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W JAKI SPOSOB LEKCJA JEZYKA OJCZYSTEGO
MOZE PRZYCZYNIC SIE DO ROZWOJU
WIELOJEZYCZNOSCI UCZNIOW?

How can the lesson of a native language enhance the development
of multilingualism?

Effective teaching and learning of foreign languages is one of the main
objectives of institutionalized school education. The high level of
learners language awareness enhances the development of multilin-
gualism. The article presents selected means of rising language
awareness during native language lessons in Polish schools.

Réznorodnos¢ jezykowa jest podstawg rozkwitu naszego gatunku. Jest jak
pozywka bulionowa... Abysmy mogli prosperowaé, potrzebujemy wzajemne;j
fertylizacji intelektualnej, ktérej dostarcza nam wielojezycznosé

(Pogson, 1998, cyt. za Schmidt i Mejnartowicz, 2009: 83).

W dobie obecnej nikogo nie trzeba przekonywacé o pozytkach ptynacych z
nauki jezykow obcych. Panuje powszechne przekonanie, ze znajomos¢ jed-
nego badz kilku jezykéw obcych moze przyniesé osobom posiadajgcym takie
umiejetnosci znaczne korzysci, zardwno na ptaszczyznie intelektualnej, jak i
spotecznej oraz zawodowe;j.

Badania dowodzg, ze osoby znajgce minimum dwa jezyki obce wyka-
zujg sie wiekszg kreatywnoscig, daleko idgcg wrazliwoscig komunikacyjng
oraz tatwoscig w nabywaniu kolejnych jezykéw obcych (por. Jessner, 2006:
27). Wielojezycznosé rozwija zdolnos¢ mdzgu do szybkiej analizy i segregacji
naptywajgcych informacji, dlatego tez osoby wielojezyczne znamionuje za-
zwyczaj wysoce rozwinieta umiejetnos¢ myslenia wielokierunkowego oraz
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wykonywania kilku zadan jednoczesnie (ang. multitasking) (por. Bialystok,
Craik, Klein i Viswanathan, 2004: 290-303). Stwierdzono ponadto, iz starze-
jacy sie poligloci charakteryzujg sie lepszg sprawnoscig umystowg oraz ma-
nualng niz ich jednojezyczni rowiesnicy. Co wiecej: po analizie historii scho-
rzenia u 400 pacjentow z chorobg Alzheimera zaobserwowano, iz
w przypadku osdb wielojezycznych objawy chorobowe pojawiaty sie srednio
sze$¢ lat pdiniej niz u oséb postugujacych sie tylko jednym jezykiem (por.
Bialystok, Craik i Freedman, 2007: 459-464).

Oproécz ww. korzysci indywidualnych, wielojezycznosé przynosi réwniez
rozliczne korzysci ogdlnospoteczne. Jak podkresla Komisja Wspdlnot Europej-
skich (Komunikat Komisji, 2008: 2-3) ,Skuteczna polityka wielojezycznosci
moze zwiekszy¢ perspektywy zyciowe obywateli, poprawic ich szanse na rynku
pracy, utatwic¢ dostep do ustug i naleznych im praw, [a takze — ALB] przyczynic
sie do solidarnosci, poprzez wzmochiony dialog miedzykulturowy i spdjnosé
spotfeczng”, zas$ wedtug zalecern Forum Biznesu ds. Wielojezycznosci (2008: 3)
multilingwizm ,,sprzyja otwartej i tolerancyjnej postawie, a takze otwiera dro-
ge do nowych rynkéw i nowych mozliwosci dla biznesu”.

Wobec powyzszego, juz w marcu 2002 roku, na posiedzeniu Rady Euro-
py w Barcelonie, postulowano zapewnienie kazdemu Europejczykowi mozli-
wosci uczenia sie w toku edukacji zinstytucjonalizowanej obok swojego jezyka
ojczystego minimum dwdch jezykdw obcych, przy czym jednym z nich miatby
by¢ jezyk komunikacji miedzynarodowej (np. angielski, francuski, hiszpanski),
drugim z kolei jezyk regionalny, mniejszosciowy lub uzywany w jednym z kra-
jow sgsiednich. W 2008 roku, ogtoszonym rokiem dialogu interkulturowego,
Grupa Intelektualistéw ds. Dialogu Miedzynarodowego pod przewodnictwem
A. Maaloufa, francusko-libijskiego pisarza i historyka, w swym raporcie ,Zba-
wienne wyzwanie. W jaki sposob wielos$¢ jezykdw mogtaby skonsolidowacd
Europe”, przedstawita koncepcje tzw. przybranego jezyka wifasnego (ang.
personal adoptive language). Jezyk ten miatby by¢ samodzielnie wybierany
przez osobe uczacy sie i stawac sie jej drugim jezykiem ojczystym, przy czym
nauka jezyka zwigzana bytaby z dogtebnym poznawaniem kraju lub krajow, ,w
ktérych jest on uzywany, z literaturg, kultura, spoteczenstwem i historig, ktére
wigzg sie z tym jezykiem i postugujgcymi sie nim osobami” (Zbawienne wy-
zwanie, 2008: 11). Wprowadzenie w zycie ww. koncepcji miatoby spowodo-
wac podzielenie sie Europejczykdw na wszystkie jezyki, ,,oczywiscie w sposéb
bardzo nieréwny, ale zawsze znaczacy. | przede wszystkim trwaly.
[A opanowanie stosunkowego rzadkiego jezyka — AtB] dawatoby danej osobie
dodatkowg korzysé, poréwnywalng do korzysci wynikajgcej z rzadkiej specjali-
zacji w kluczowej dziedzinie” (Zbawienne wyzwanie, 2008: 12).
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Zastanawiajgcy wobec tego moze by¢é wynik Eurobarometru 386
,Obywatele Europy i ich jezyki” (2012)," wedtug ktdrego liczba Europejczy-
kow znajacych jezyki obce w ostatnich 7 latach nie tylko nie wzrosta, lecz
wrecz przeciwnie — ulegata zmniejszeniu: o ile podczas poprzedniego bada-
nia, w 2005 roku, ponad 56% ankietowanych deklarowato znajomos¢ przy-
najmniej jednego jezyka obcego (28% przynajmniej dwdch, 11% trzech),
o tyle w badaniu przeprowadzonym w 2012 roku liczba oséb postugujgcych
sie minimum jednym jezykiem obcym spadta o 2 punkty procentowe do
poziomu 54% (25% deklaruje znajomosé minimum dwdch, 10 % trzech jezy-
kow obcych), mimo, iz réwnoczesnie 88% ankietowanych (wzrost o 5 punk-
tow procentowych) uwaza znajomosc¢ jezykédw obcych za umiejetnos¢ wyso-
ce uzyteczng, a az 98% obywateli Unii Europejskiej jest przekonanych, ze
biegtos¢ w postugiwaniu sie jezykami obcymi stanowi¢ bedzie kluczowa
umiejetnos$¢ decydujacg o przysztosci (przede wszystkim zawodowej) ich
dzieci, przy czym za najbardziej uzyteczny jezyk obcy uwazany jest bez-
sprzecznie angielski (67%, spadek o 1 punkt procentowy), nastepnie nie-
miecki (17%, spadek o 5 punktéw procentowych w poréwnaniu z 2005),
francuski (16%, spadek o9 punktéw procentowych), hiszpanski (14%, spa-
dek o 2 punkty procentowe) i chifski (6%, wzrost o 4 punkty procentowe).

W obliczu rosngcej rozbieznosci miedzy stanem pozgdanym a rzeczy-
wistym, wcigz aktualne pozostaje wiec pytanie: jak zacheci¢ do nauki (kolej-
nych) jezykéw obcych, w jaki sposéb uczyni¢ te nauke jak najbardziej sku-
teczng oraz przygotowac mtodych ludzi do samodzielnego, autonomicznego
uczenia sie jezykdw obcych przez cate dalsze zycie?

W odpowiedzi na powyzszg kwestie powstat w ostatnich latach szereg
koncepcji dydaktycznych majacych na celu zwiekszenie efektywnosci na-
uczania (kolejnych) jezykéw obcych poprzez mozliwie optymalne wykorzy-
stanie juz posiadanych umiejetnosci i wiedzy jezykowej i metajezykowe;j
uczacego sie w jego jezyku ojczystym i/lub wczesniej nabytym jezyku obcym.
Ich przyktadami mogg by¢ koncepcja DaFnE (Deutsch als Fremdsprache nach
Englisch — Niemiecki jako jezyk obcy po angielskim), stworzona w latach 90.
XX wieku w Europejskim Centrum Jezykéw Nowozytnych w Graz, propaguja-
ca nauczanie jezyka niemieckiego w oparciu o umiejetnosci i wiedze, ktorg
uczacy sie posiada z wczesniejszych lekcji jezyka angielskiego, badz bazujgca
na odwrotnej kolejnosci nabywania jezykdow koncepcja EaG (English after
German — Angielski po niemieckim), rozwijana na Uniwersytecie Technicznym

! Dokument dostepny jest w Internecie w angielskiej (Europeans and their lan-
guages), niemieckiej (Die europdischen Biirger und ihre Sprachen) i francuskiej (Les
Européens et leurs langues) wersji jezykowe;j.
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w Darmstadt. Jednoczesnie powstaje réwniez wiele koncepcji ukierunkowa-
nych na wykorzystanie i rozwdj umiejetnosci tzw. interkomprehensji miedzy-
jezykowej, czyli zdolnosci rozumienia jezyka, ktérego wczesniej nie uczylismy
sie, w oparciu o inny znany nam jezyk badz jezyki (por. MeiRner, Mei3ner,
Klein i Stegmann, 2004: 20), zazwyczaj nalezacy(e) (chociaz nie jest to waru-
nek konieczny) do tej samej rodziny jezykowej i stanowigcy(e) tzw. jezyk(i)
pomostowy(e) (ang. bridge language, niem. Briickensprache) wspomagaja-
cy(e) rozwadj sprawnosci receptywnych (przede wszystkim w zakresie czyta-
nia ze zrozumieniem) w nowym jezyku. Do projektéw w wyzej wymienionym
zakresie zaliczy¢ mozna m.in. programy Galatea (1991-1999), Euromania
(2006-2008) i Galapro (2008-2010), ukierunkowane na interkomprehensje w
zakresie jezykéw romanskich, projekt IGLO (stanowigcy skrot od Intercom-
prehension in Germanic Languages Online, 1999-2003) promujgcy inter-
komprehensje w zakresie jezykéw germanskich, badZ projekt Intercom
(2006-2009), wspierajgcy rozwdj sprawnosci czytania ze zrozumieniem w
jezyku niemieckim, portugalskim, butgarskim oraz greckim.

Jedng z najprezniej rozwijajgcych sie koncepcji promujgcych inter-
komprehensje jest projekt EuroCom (skrét od niem. Europdische Intercom-
prehension), zainicjowany w 1999 roku przez H. G. Kleina i T. D. Stegmanna,
poczatkowo dla rodziny jezykdow romanskich (EuroComRom), nastepnie za-
adaptowany przez B. Hufeisen i N. Marx dla rodziny jezykéw germanskich
(EuroComGerm) oraz przez L. i G. Zybatow dla rodziny jezykdow stowianiskich
(EuroComSlav). Jak podkreslajg Klein i Stegmann (1999: 19):

Metoda EuroCom udowadnia, ze stosunkowo tatwo nauczy¢ sie jezyka obcego,
jesli jest on spokrewniony z jezykiem, ktory juz znamy. Wskazuje tez, ze osoba
znajaca jeden jezyk europejski posiada bierng znajomos¢ szeregu elementéw z
innych jezykdw i ze nie rozpoczyna nauki od zera. Uczen odkrywa, ze jezyki
spokrewnione ze sobg nie s sobie obce, wrecz przeciwnie, zawierajg czes¢
wspolng, ktdra jest mu znana z poprzednich doswiadczen; nabiera wiec wiary
we witasne mozliwosci oraz motywacji do nabycia wszystkich umiejetnosci z
danego jezyka. Dzieki metodzie EuroCom uczen uzyskuje swiadomos¢, ze moze
uzyskac dostep do nieznanych sobie znaczen poprzez rozumowanie analogicz-
ne i dedukowanie informacji z kontekstu (ttum. E. i Z. Jamrozik).

Metoda bazuje na wykorzystaniu tzw. siedmiu filtréw badz siedmiu sit’ (ang.
Seven Sieves, niem. Sieben Siebe), ktére zastosowane w odpowiedniej kolejnosci

> Niemiecki termin ,,sieben Siebe” zostat przettumaczony na jezyk polski jako ,,siedem filtréw”
(por. ttumaczenie wstepu do ksigzki H. Kleina i T. Stegmanna EuroComRom — Die sieben
Siebe. Romanische Sprachen sofort lesen kénnen przez E. i Z. Jamrozik, http://www.eurocom
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w stosunku do obcojezycznego tekstu pozwalajg na jego catkowite (badz
przynajmniej daleko idgce) zrozumienie:

1) Filtr pierwszy polega na wyszukaniu w tekscie stownictwa interna-
cjonalnego, wywodzacego sie na ogot ze zrédet greckich badz tacin-
skich, podobnego w wielu jezykach europejskich i dzieki temu za-
zwyczaj zrozumiatego dla odbiorcy.

2) Filtr drugi polega na wytowieniu stownictwa wspdlnego dla danej rodziny
jezykowej (w EuroComRom) lub wyrazéw funkcyjnych (w EuroComGerm).

3) Filtr trzeci odwotuje sie do pokrewienstw wystepujacych miedzy wy-
razami w poszczegdlnych jezykach danej rodziny, obejmuje réwniez
zasady odpowiedniosci fonetycznych, np. w jezykach romanskich wie-
dzac, ze (fr.) nuit odpowiada (hiszp.) noche i (wtos.) notte, tatwo wy-
dedukowac, ze ekwiwalentem /ait bedzie odpowiednio leche i latte.

4) Filtr czwarty ukazuje zwigzki miedzy wymowag a zapisem literowym
poszczegodlnych fonemow.

5) Filtr pigty uwidacznia podstawowe struktury sktadniowe w obrebie
danej rodziny jezykowej, co utatwia rozpoznanie form reprezentujg-
cych poszczegdlne czeSci mowy.

6) Filtr szésty obejmuje najwazniejsze reguty morfologiczno-sktadniowe
w obrebie danej rodziny jezykowe;j.

7) Filtr siodmy zawiera liste przed- i przyrostkéw, utatwiajaca analize
stowotwdrczg wyrazow (dzieki znajomosci stosunkowo niewielkiej
liczby afikséw wywodzacych sie z greki badz taciny mozna , odczy-
ta¢” znaczenie olbrzymiej liczby jednostek leksykalnych?).

Zrozumienie obcojezycznego tekstu, czyli koncowy sukces w realizacji
siedmiu przedstawionych powyzej krokéw jest bez watpienia uzalezniony od
poziomu Swiadomosci jezykowej i metajezykowe]j uczacego sie. Pojecie Swia-
domosci jezykowej, ktdére po raz pierwszy (w kontekscie koniecznosci jej Swia-
domego i planowego rozwijania) pojawito sie w pracy Hallidaya (1971), stanowi

research.net/kurs/polski.htm) badz jako ,siedem sit” (por. Galinska-Inacio, I., Randak, A.,
Klein, H., Stegmann, T. 2004: EuroComRom — Siedem sit: Jak od razu czytac teksty w
jezykach romariskich. Aachen: Shaker Verlag.)

®> W drugim etapie nauki koncepcja EuroCom zaktada wybdr przez uczacego sie jedne-
go z jezykéw uprzednio , przefiltrowanych” i dogtebniejsze jego przestudiowanie. W
tym celu stworzono krétkie szkice (ok. 12 stron) charakteryzujgce najwazniejsze cechy
jezykoéw nalezgcych do poszczegdlnych rodzin. Szkic zawiera, obok stownika obejmuja-
cego ok. 400 najczesciej wystepujgcych jednostek leksykalnych, kluczowe informacje
odnoszace sie m.in. do wymowy, ortografii i budowy wyrazow, a takze najwazniejsze
reguty morfologiczne i sktadniowe danego jezyka, co pozwala na (powtdrne) uswia-
domienie sobie i uporzagdkowanie wiedzy zdobytej w pierwszym etapie.
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obecnie jedng z centralnych kwestii dydaktyki jezykdw obcych. Garrett i James
(1991: 12 i nast.) rozrdzniajg pie¢ wymiaréw swiadomosci jezykowe;j:

a) wymiar afektywny, polegajagcy na wzbudzeniu zainteresowan i
wzmachianiu motywacji do poznawania innych jezykéw i kultur;

b) wymiar kognitywny, obejmujacy rozwéj swiadomosci w obrebie po-
chodzenia i pokrewienstwa poszczegdlnych grup/rodzin jezykéw, a
takze podobienstw i kontrastow miedzy nimi oraz kategorii, regut i
(pod)systemow danego jezyka badz grupy jezykéw;

c) wymiar performatywny, obejmujacy zarowno ksztatcenie Swiado-
mosci na ptaszczyznie metajezykowej (umozliwiajgcej refleksje nad i
formutowanie sadow) o jezyku i jego funkcjonowaniu), jak i rozwéj
umiejetnosci nabywania jezykow obcych w zakresie dostepnych
technik i metod uczenia sie (ang. language learning awereness);

d) wymiar polityczny, polegajacy na uswiadomieniu, iz jezyk moze w
okreslonych sytuacjach stanowi¢ narzedzie manipulacji, wptywania i
sterowania zachowaniem odbiorcy (np. w polityce bgdz w reklamie),

e) wymiar socjalny, obejmujacy rozwdj zrozumienia i akceptacji dla in-
nych jezykow i kultur.

Szczegdlng role w rozwoju $wiadomosci jezykowej i metajezykowej ucza-
cych sie przypisuje sie zwykle nauczaniu pierwszego jezyka obcego, czyli (w
zwigzku z jego hegemonia w niemalze catej Europie®) zazwyczaj jezyka angiel-
skiego (por. Bertrand i Christ, 1990: 209; Gnutzmann, 2004: 49; Lenz, 2009: 47,
Vollmer, 2004: 239). Stosunkowo rzadko natomiast podkresla sie koniecznosé
rozwijania swiadomosci jezykowej juz na etapie wczesniejszym, czyli na lekg;ji
jezyka ojczystego. Prowadzi to do kuriozalnych sytuacji, w ktérych swiadomosé
jezykowa uczacych sie dotyczgca jezyka obcego jest lepiej rozwinieta od tejze w
jezyku ojczystym, gdyz ta ostatnia pozostaje zazwyczaj wiedzg niejako ukrytg
i nieuswiadomiong (por. Kusiak, 2009: 57). Uwzgledniajac jednakze fakt, iz we
wspotczesnej dydaktyce panuje przekonanie, ze to wtasnie poziom kompetencji
jezykowej oraz Swiadomosci jezykowej i metajezykowej w jezyku ojczystym jest
czynnikiem w znacznej mierze decydujgcym o sukcesie w nabywaniu jezyka
obcego (Butzkamm, 2003; Neuner, 2003; Noack, 1987), powyisza sytuacja

* Angielski jest najbardziej rozpowszechnionym jezykiem obcym nauczanym w niemal
wszystkich krajach poczynajac od szkoty podstawowej. Od roku szkolnego 2004/05
nieustannie wzrasta odsetek dzieci i mtodziezy uczacej sie angielskiego na wszystkich
poziomach edukacji. W 2009/10 przecietnie 73 % uczniéw w szkotach podstawowych
Unii Europejskiej uczyto sie angielskiego. W szkofach $rednich (zaréwno pierwszego
jak i drugiego stopnia) odsetek ten przekroczyt 90 %, a w szkofach $rednich przed-
zawodowych i zawodowych (drugiego stopnia) wynosit 74.9 % (Eurydice, 2012).
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wydaje sie by¢ daleka od ideatu. Nalezatoby zatem zastanowic sie, w jaki sposob
mozna powigza¢ nauczanie jezyka ojczystego z nauczaniem jezykéw obcych w
taki sposdb, aby lekcja jezyka ojczystego mogta z jednej strony przyczynic sie do
rozwoju Swiadomosci jezykowej i metajezykowej uczgcych sie w ich jezyku
ojczystym, z drugiej natomiast wspomaga¢ nauke jezykéw obcych, np. poprzez
uswiadamianie istniejgcej w jezyku ojczystym wielojezycznosci wewnetrznej
(Wandruszka, 1979) i (dzieki temu) rozwijanie wielojezycznosci potencjalnej
(Christ, 2004), a nastepnie rzeczywistej uczgcych sie.

Neuner (2003: 20 i nast.) proponuje zastosowanie w tym celu na lekcji
jezyka ojczystego szeregu technik obejmujacych np.:

— poznawanie gwar i dialektow (rozrdznianie poszczegdlnych dialek-
tow, poréwnanie (cech) dialektow z jezykiem standardowym),

— zwrdcenie uwagi na stylistyke jezykowg w zakresie rozrdzniania i
uzycia poszczegolnych styléw funkcjonalnych (potocznego, podnio-
stego, oficjalnego, naukowego), préby redagowania wtasnych wy-
powiedzi pisemnych badz ustnych w okreslonej stylistyce,

— tworzenie rymdw, zajmowanie sie melodig jezyka ojczystego, po-
rownanie jej z melodykg innych jezykéw.

Godnymi zastosowania szczegdlnie w mtodszych klasach szkoty podstawo-
wej sg wedtug Neunera (2003: 21) réwniez rdznorakie zabawy jezykowe, polegajgce
m.in. na graficznym przedstawieniu znaczen poszczegdlnych lekseméw (np. wyraz
,duzy” napisany wielkimi literami, ,,niewielki” matymi), eksperymentowaniu z zapi-
sem poszczegdlnych leksemow przy pomocy réznych czcionek komputerowych,
wymyslaniu wiasnych sposobéw kodowania krotkich wypowiedzi ustnych badz?
pisemnych i prébach ich odkodowania przez wspétuczacych sie itp.

W klasach starszych szkoty podstawowej oraz w gimnazjum korzystne dla
rozwoju $wiadomosci jezykowej jest rowniez rozszerzenie zajec jezyka ojczystego
o poréwnanie elementow wiasnego jezyka z elementami jezykdw obcych, np. w
zakresie zapozyczen. Warto wiec uswiadomic uczacym sie, iz polszczyzna przejeta
(z catkowitym badz tylko czesciowym dostosowaniem zapozyczonej jednostki do
zasad polskiej gramatyki, wymowy i ortografii) na réznych etapach swojego roz-
woju wiele elementéw morfo-leksykalnych czy frazeologicznych z innych jezykow
(nie tylko z wykorzystywanego obecnie powszechnie jako Zzrédto zapozyczen jezy-
ka angielskiego), co zwykle wigzato sie z przejmowaniem z krajéw postugujacych
sie danymi jezykami zdobyczy kulturalno-cywilizacyjnych, stylu zycia, panujacej
mody itp. | tak polszczyzna przejeta:®

1) zkregu jezykdw romanskich:

> Przykfady zaczerpnieto z nastepujacych pozycji: Barikowski (2000), Malmor (2009), Pisarek
(1993), Tytuta i Okaramus (2011), Walczak (1987) oraz Stownik wyrazéw obcych PWN (1995).
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— 1z jezyka wioskiego/taciny (italianizmy/latynizmy) bogatg lek-
syke w zakresie bankowosci, np. bank (wt. banca), konto (wt.
conto), debet (wt. debito) i sztuki kulinarnej: szpinak (wt. spi-
naci), brokuty (wth. broccoli) czy kalafior (wt. cavolfiore),

— 2 jezyka francuskiego (galicyzmy) zrdinicowane stownictwo
zwigzane ze sposobem zycia warstw wyzszych spoteczenstwa,
np. bizuteria (fr. bijouterie), gorset (fr. corset), mariaz (fr. ma-
riage), peruka (fr. perruque);

2) zkregu jezykdw germanskich:

— z jezyka niemieckiego (germanizmy) znaczng czesc leksyki powia-
zanej z urbanizacjg i industrializacjg oraz rozwojem rzemiosfa i sta-
nowieniem prawa, np. bawetna (niem. Baumwolle) drukowac
(niem. drucken), radzi¢ (niem. raten), ratusz (niem. Rathaus), szyld
(niem. Schild), sznur (niem. Schnur), warsztat (niem. Werkstatt),

— 2 jezyka angielskiego (anglicyzmy) m.in. bogatg terminologie
naukowo-techniczng, stownictwo zwigzane z kulturg, rozryw-
ka, sportem: dzokej (ang. jockey), flesz (ang. flash), hokej (ang.
hockey), kompakt (ang. compact), komputer (ang. computer);

3) zkregu jezykéw stowianskich:

— 2 jezyka czeskiego (bohemizmy lub czechizmy): obywatel (czes.
obywatel), serce (czes. srdce) oraz wiele wyrazéw, wywodzgcych
sie pierwotnie z faciny, zwigzanych z kultem religijnym, np. kosciot
(czes. kostel, od tac. castellum), oftarz (czes. oltdr, tac. altare);

— 2z jezyka rosyjskiego (rusycyzmy): barachfo (ros. 6apaxsno),
chandra (ros. yaHOpa), kofchoz (ros. Koaxo3).

Warto zarazem zwrdci¢ uwage uczacych sie na fakt, iz jezyk polski byt
nie tylko jezykiem-biorcg, zapozyczajgcym leksemy (najczesciej) z jezykow
osciennych. Polszczyzna stanowita rdwniez, wprawdzie w znacznie mniejszej
mierze, zrodito zapozyczen dla innych jezykéw. Z jezyka polskiego wywodza
sie m.in. nastepujace zapozyczenia:

— w jezyku czeskim: pfiroda (pl. przyroda), povechny (pl. powszechny),

— w jezyku niemieckim: Quark (pl. twardg), Peitzker (pl. piskorz),

— w jezyku rumunskim: porugnic (pl. porucznik), povidla (pl. powidta),
za$ statusem internacjonalizmow, czyli ogdlnie ujmujac, wyrazow albo wyra-
zen frazeologicznych wystepujgcych (w postaci adaptowanej do ortografii,
struktury fonologicznej igramatycznej danego jezyka) w wielu jezykach
Swiata (por. Polanski, 1993: 229), cieszg sie leksemy mazurek (ang. mazurka,
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franc. mazurka, niem. Masurka) czy granica (butg. epaHuuya, chorw. granica,
czes./stow. hranice, niem. Grenze, ros. epaHuya, rum. granitd).t

Wedtug obliczern Mackiewicz (1993) w jezyku polskim internacjonalizmy
stanowig ok. 7% stownictwa, a ich znaczna cze$¢ to wyrazy bardzo czesto uzy-
wane, zajmujgce wysokie miejsca na listach frekwencyjnych wspoétczesnej
polszczyzny, a wiec z duzym prawdopodobieristwem znane uczgcym sie i mo-
ggce stanowi¢ podstawe ksztatcenia umiejetnosci interkomprehensji. Poza
tym internacjonalizmy s zazwyczaj wysoce aktywne derywacyjnie, czesto
funkcjonujg jako podstawa do tworzenia dalszych wyrazow (Bartminski,
2000), mogg wiec stuzy¢ do naswietlania uczagcym sie miedzyjezykowych para-
lelizméw stowotwdrczych, np. pl. entuzjazm — entuzjasta — entuzjastyczny,
ang. enthusiasm — enthusiast — enthusiastic, fr. enthousiasme — enthousiaste —
enthousiaste, hiszp. entusiasmo — entusiasta — entusiasta, niem. Enthusiasmus
— Enthusiast — enthusiastisch, wt. entusiasmo — entusiasta — entusiasta).

Z drugiej jednakze strony zajecia poswiecone problematyce zapozyczen
i internacjonalizmow powinny uwrazliwi¢ uczacych sie na fakt, iz nie kazda
jednostka leksykalna odznaczajaca sie w jezyku rodzimym i jezykach obcych
(daleko idacg) tozsamoscig formalng, musi by¢ rowniez ekwiwalentna znacze-
niowo, innymi stowami: uczacy sie powinni by¢ swiadomi wystepowania tzw.
tautonimow, zwanych réwniez fatszywymi przyjaciotmi ttumacza (np. pl. kry-
minalista = przestepca, niem. Kriminalist = funkcjonariusz policji kryminalnej),
stanowigcych jedno z podstawowych zrédet btedéw zaréwno w zakresie
sprawnosci produktywnych, jak i receptywnych w jezyku obcym.’

Korzystnie na wzrost Swiadomosci jezykowej i metajezykowej dziata
uzmystowienie uczgcym sie tozsamosci miedzyjezykowych nie tylko w zakresie
interleksemow, lecz takze w zakresie intermorfeméw (np. pl. -ment, niem. -
ment, ang. -ment, fr. -ment, wt. -mento, hiszp. -mento czy pl. -izm, niem. -
ismus, ang. -ism, fr. -isme, wt. -ismo, hiszp. -ismo)® badz wielocztonowych jed-
nostek leksykalnych jakimi sg interfrazeologizmy (np. w zakresie somatyzmow:
pl. by¢ w dobrych rekach, niem. in guten Hdnden sein, ang. to be in good
hands, fr. étre en de bonnes mains, wt. essere in buone mani, hiszp. estar en
buenas manos) badz interparemiologizmy (np. pl. Mafe dzieci — maty kfopot,
duzZe dzieci — duzy kfopot, ang. Little children — little sorrow, big children — big
sorrow, fr. Petits enfants — petits tourments, grands enfants — grands

® Por. m.in. Siatkowski (1988: 55-56), Podhajecka (2002: 332), Kébler (1995: 169).

7 W kwestii problematyki internacjonalizméw i fatszywych przyjaciét tumacza, zob.
Frohe (1989), Lipczuk (1992).

® Schmitt (1996) postuluje w stosunku do morfeméw wystepujacych w wielu jezy-
kach europejskich stworzenie nowej dziedziny jezykoznawstwa, tzw. euromorfologii.
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tourments, niem. Kleine Kinder — kleine Sorgen, grofSe Kinder — grofSe Sorgen,
ros. MasneHb-kue 0emu — masneHbKue 3a6omel, boavwiue demu — bonswiue
3a6omei, Wi. Figliuoli piccoli — fastidi piccoli, figliuoli grandi — fastidi grandi).
Wskazywanie na liczne paralelizmy miedzyjezykowe w ich warstwie
morfologicznej, leksykalnej badZ frazeologicznej jednoznacznie uswiadamia
uczacym sie powinowactwo jezykow (europejskich), a zarazem (szczegdlnie w
wypadku interfrazeologizmoéw i interparemiologizméw) stanowi¢ moze do-
skonaty wstep do dogtebniejszego zajecia sie licznymi kwestiami zwigzanymi z
interkulturowoscia, daje wglad w historie rozwoju danego jezyka badz grupy
jezykdéw oraz ich wzajemnych kontaktow i wptywow, a takze (w pewnym
stopniu) w historie kraju/narodu, ktéry sie danym jezykiem postuguje oraz
uwrazliwia¢ na kwestie stylistyczne. Jak podkresla Bartminski (2000: 164):

Dublowanie stéw rodzimych stowami miedzynarodowymi (lub na odwrdét) jest ko-
rzystne ze wzgledéw komunikacyjnych, pozwala réznicowac¢ wypowiedzi na skali
swojskosci — obcosci, adresata bliskiego lub dalszego, polskiego lub zagranicznego.
Czesto, gdy chcemy by¢ komunikatywni dla obcych lub podkresli¢ przynaleznosé do
wspadlnoty jezykowej, kulturowej i myslowej o zasiegu ponadnarodowym wybie-
ramy formy jezykowe nalezgce do zespotu stow paneuropejskich.

Umiejetnos¢ rozpoznawania i interpretacji internacjonalizmow (na bazie
juz posiadanej przez uczgcego sie wiedzy z jezyka ojczystego badz wczesniejsze-
go obcego) stanowi postawe do rozwijania umiejetnosci (pozytywnego) transfe-
ru miedzyjezykowego (por. Braun, 1978; Mazza, 1997; Meifner, 1993, 1999,
2000), bedacej warunkiem rozwoju umiejetnosci interkomprehensji, a nastep-
nie, na bazie tejze, wielojezycznosci. Poznawanie (wspdlnej) historii poszczegdl-
nych internacjonalizméw moze spetnia¢ funkcje mnemotechniczne wspierajgce
memoryzacje poszczegdlnych jednostek leksykalnych przez uczacych sie (Meis-
sner, 2000: 58). Uwrazliwianie na internacjonalizmy przyczynia sie zatem do
znacznej ekonomizacji procesu nabywania jezyka obcego,’ aco za tym idzie
zwiekszenia efektywnosci uczenia sie i nauczania (szczegdlnie w zakresie spraw-
nosci receptywnych) oraz wzrostu motywacji uczgcych sie.

° Przyktadowo Braun (1978: 370) dolicza sie w stownikach pedagogicznych jezyka niemiec-
kiego okoto 3500 jednostek leksykalnych wspdlnych zaréwno dla jezyka niemieckiego, jak i
angielskiego oraz francuskiego, natomiast Griinhoff (1983) podaje az 112 interleksemoéw
wspolnych dla jezyka niemieckiego, angielskiego, wioskiego, hiszpariskiego i francuskiego
rozpoczynajacych sie na litere ,r”. Z kolei Volmert (1990) wylicza 125 interleksemdw na
litere ,,f” wspdlnych dla pieciu wyzej wymienionych jezykdw i rosyjskiego.
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