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In search of knowledge which has practical application. The
development of glottodidactics as an academic discipline

My thesis in this article is that developing glottodidactics as an acade-
mic discipline is an optimal program for the field of foreign language
learning and teaching, especially considering its prospects of genera-
ting practically useful knowledge. I begin by making distinctions be-
tween ‘practice’, ‘theory’, and ‘science’ in the context of three stages
in the maturation of our field. This is to show the qualitative diffe-
rences between a) commonsense b) methodology, and ¢) an academic
discipline with the prospect of satisfying social demands for knowledge
which is useful in teaching, understood as its own application. Chances
of this full-fledged discipline generating such knowledge, however, de-
pend on its success in constituting itself as mirror image of an empirical
discipline with an empirical system as its subject matter.
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1. Wstep

O réznych dziedzinach humanistyki méwi si¢ czasami, ze sa mtodymi naukami
z dluga historia. Z cala pewnoscia mozna to odnies¢ do dydaktyki jezykow ob-
cych, zwanej w Polsce — i nie tylko — glottodydaktyka. Cho¢ nauczanie jezykéw
obcych liczy sobie ponad dwadziescia pig¢ wickéw, usystematyzowana akade-
micka refleksja o tej sferze jest jeszcze bardzo mtoda. Pomimo funkcjonowania
w niej wielu koncepcji, zapozyczen z innych dziedzin, a takze wielu tradycyj-
nych i nietradycyjnych metod nauczania, glottodydaktyka nie osiagneta jesz-
cze sukcesu dojrzatej nauki w sensie zrozumienia i pewnej dozy kontroli nad
zjawiskami/procesami wchodzacymi w zakres jej wlasnego przedmiotu badan.
Przyczyna tego stanu rzeczy tkwi, moim zdaniem, w fakcie, ze glottodydaktyka
zajmuje si¢ niezwykle zlozona materia — procesami jezykowymi, ktore nie sq
podane badaczom w tatwo dostepnej, wyodrebnionej formie, a ktére dopiero
w trakcie prowadzonych badant musimy pojeciowo wyrdznié. Oznacza to, ze
nie mozna tu unikna¢ elementu modelowania — zmplicite lab explicite — przed-
miotu badand. Sprawe komplikuje niestety fakt, ze mozliwosci okredlania tej
materii jest bardzo duzo, a kazdy aspekt — dajacy si¢ bada¢ na wiele sposobow
— zawiera w sobie atrakcyjny potencjal informacyjny. Inne, bardziej uksztaltto-
wane i §wiadome swoich celéw nauki o jezyku przywiazuja ogromna wage do
kwestii modelowania jezyka; mozna nawet méwic¢ o calej tradycji autoreflek-
sji 0 sposobie definiowania przedmiotu badan lingwistycznych (Grucza 1983).
Dziedzina uczenia si¢ 1 nauczania jezykéw obcych natomiast nie wydaje si¢
traktowaé tych spraw z nalezng im uwaga, akceptujac jednoczesnie swoj nie-
jasny status akademicki, godzac si¢ na rézne udziwnione wersje swojej tozsa-
mosci, juz to jako a) przedsigwzigcia praktycznego, b) czy tez jedynie metodyki
nauczania, ¢) sfery praktycznych zastosowan innych dziedzin, d) czy wreszcie
refleksji i obserwacji ptynacych z praktyki nauczycielskiej. Nie przywiazuje
si¢ w niej dostatecznie duzej wagi do kwestii definicyjnych ttumaczac to nad-
rzednymi celami praktycznymi. A wlasnie te fundamentalne rozstrzygniecia
dotyczace poziomu i zakresu ogélnosci przedmiotu badad warunkuja szanse
glottodydaktyki na generowanie naukowej wiedzy uzytecznej w praktycznym
nauczaniu jezykéw obcych. W §wietle calej zlozonosci zjawisk 1 procesow je-
zykowych wyraznie widad, ze im bardziej dojrzata na danym etapie rozwoju
i $wiadoma swoich celéw poznawczych jest dydaktyka jezykéw obcych, tym
wicksze sa jej szanse na dokonywanie wlasciwych autonomicznych wyboréw
i podejmowanie stosownych do jej celéw decyzji badawcezych w tym zakresie.

2. Nauczanie jezykoéw obcych jako sfera dziatalnosci praktycznej
a nauczanie jezykow obcych jako przedmiot dziedziny naukowej

Nie ulega watpliwosci, ze szczegdlnie w pierwszej fazie rozwoju refleksji na
temat nauczania jezykéw obcych najwiecej utrzymujacych si¢ wceiaz jeszcze
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fatszywych przekonan i niescistosci powstalo w wyniku utozsamiania prak-
tycznych celéw nauczania jezykéw obceych ze statusem dziedziny zajmujacej sie
ich nauczaniem, co na dlugie lata zredukowalo ja programowo wylacznie do
sfery dziatalnosci praktycznej, realizujacej cele dorazne, skupionej na skutecz-
nosci i efektywnosci. Nawet kiedy uznano wreszcie, ze dziedzina nauczania
powinna mie¢ swojq teorig, okreslano ja czesto jako teorie nietypowa, na przy-
ktad pedagogiczna, lub prakseologiczna. Nie jest moja intencja, by krytykowaé
ten wezesny, nicodzowny etap dojrzewania dyscypliny, ale z omawianego tu
stanu rzeczy wysnué konstruktywne wnioski. Méwiac o dojrzewaniu glottody-
daktyki jako nauki nalezy wi¢c zdecydowanie odrézni¢ od siebie pojecia ‘prak-
tyki’, ‘teorii’ i ‘nauki’.

Dziatalno$¢ praktyczna czlowicka w kazdej dziedzinie — w przypadku na-
uczania jezykéw obcych jest to obecnie wysoce wyspecjalizowana dziatalnosé
zawodowa — nie przesadza o wylacznie praktycznym traktowaniu dziedziny, na
jakiej si¢ opiera. Dobra ilustracja moze by¢ tu medycyna w sensie praktycznej
dziatalnosci lekarzy oraz nauki medyczne, ktére stoja u jej podstaw. Jesli dzie-
dzina nie jest trywialna, a procesy akwizycji jezykowej z pewnoscia takie nie sa,
mozna wzgledem niej uruchomié program nauki, czyli etapy i kroki badawcze
na réznych poziomach ogdlnosci. Zasadnicza jednak réznica pomiedzy nauka
a praktyka jest cel dziatania: nauka ma cele poznawcze, polegajace na tym, by
w sposob systematyczny i celowy zrozumie¢ $wiat, szczegdlnie interesujace
nas zjawiska, opisac je i wyjasnié, wykorzystujac do tego mozliwosci empirycz-
nych i teoretycznych metod badawczych, stosujac jednoczesnie kryteria pracy
naukowej. Dziatalnosé praktyczna, natomiast, kieruje si¢ celami doraznymi
oraz skutecznoscia dziatania po to, by dostosowaé warunki w jakich Zyjemy
do naszych potrzeb albo nas samych do tych warunkéw. Cho¢ granice pomie-
dzy naukowcami a praktykami sq najczesciej bardzo ptynne, bo pelnia oni obie
role jednoczesnie, praktycy sa na ogdl konsumentami wiedzy wypracowancj
przez naukowcow, wykorzystujac ja w sposob strategiczny w trakcie swojej
pracy zawodowej. Nie maja natomiast — jako praktycy — obowiazku budowania
ogblnych modeli i wyjasniajacych teorii akwizycji jezykowej, czy tez testowa-
nia wynikajacych z nich hipotez. Praktyk, ktory zamiast zajac si¢ skutecznym
nauczaniem jezyka obcego w klasie poswigcalby uwage testowaniu swoich
modeli teoretycznych uznany bylby nie za profesjonaliste, ale osobe wysoce
nieetyczna, nierozumiejacg swojej roli spolecznej. Widaé wiec wyraznie, ze
w chwili obecnej mamy do czynienia z dwiema wyspecjalizowanymi sferami
dziatania, ktére w przypadku nauczania jezykéw obceych sa sobie niezbednie
potrzebne, ale nie nalezy ich ze utozsamiac, czy tez traktowa¢ wymiennie. Naj-
lepiej okresli¢ je mozna jako system naczyn polaczonych, komunikujacych sie
ze sobg na poziomie zjawisk akwizycji jezykowej, czyli zdarzent zwiazanych
z uzyciem 1 przyswajaniem jezyka w czasie 1 przestrzeni. Praktyka odnosi si¢
do tego samego zjawiska, ktére nauka okresla jako swéj przedmiot i bada przy
pomocy dost¢pnych jej sposobdw, poszukujac tkwiacych w nich generaliéw.
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Swiat zjawisk empirycznych jest wiec pomostem pomiedzy dwiema wyspecja-
lizowanymi — bo opartymi na odmiennych kryteriach — dziedzinami dziata-
Inosci czlowieka w naszej kulturze, nauka o przyswajaniu i nauczaniu jezykow
obcych oraz praktyka nauczania jezykéw obcych w warunkach szkolnych. To
dos$¢ oczywiste stwierdzenie weale nie jest takie oczywiste na gruncie naszej
dziedziny poniewaz pod wplywem réznych szkét w jezykoznawstwie czystym
przyjeto sie do niedawna definiowaé modele glottodydaktyczne na nieco wyz-
szym poziomie abstrakeji niz tego wymaga odwzorowanie rzeczywistych ope-
racji jezykowych dokonywanych przez ludzi, umiejscowionych w ich architek-
turze poznawczej.

Uswiadomiwszy sobie réznice miedzy traktowaniem przyswajania i naucza-
nia jezykéw obcych jako nauki i jako praktyki, dostrzec musimy, ze w ‘normal-
nej’ nauce teoria jest systemem wyjasniajacym dane zjawisko lub jego fragment,
nie jest natomiast systemem twierdzen, zaczerpnietym z dziedzin zrédlowych,
ani swego rodzaju spekulacjami czy aksjomatami, a wi¢c dowolnym teoretyzo-
waniem. Uktad, w ramach ktérego nauczanie jezykéw obceych jest sfera dziata-
nia praktycznego, nad ktérym nadbudowana jest jaka$ teoria zaimportowana
z dziedzin zrédlowych, mozna wigc co najwyzej uznaé za etap przej$ciowy
w procesie dojrzewania dyscypliny nauczania jezykéw obcych, ale w zadnym
wypadku nie za stan docelowy, zgodny z konstytucja ‘normalnej’ nauki.

3. Stadia rozwoju dziedziny uczenia si¢ i nauczania jezykoéw obcych

Ponizsza tabela przedstawia trzy etapy ewolucji dziedziny uczenia si¢ i naucza-
nia jezykéw obceych, ktére uwzgledniaja kontekst akademicki i ptynace z niego
inspiracje, szczegdlnie istotne tendencje w naukach humanistycznych, a takze
mozliwy w danym stadium rozwoju status i cele dziedziny zajmujacej si¢ inte-
resujaca nas problematyka.

Okres zdroworozsadkowy
(XIX wiek i poczatek XX wieku)

Scjentyzm — okres aplikacji
(od potowy XX wieku)

Okres emancypacji
(przetom XX wieku i XXT)

1) inspiracje filologiczne;

2) rola gramatyki normatyw-

nej jako klucza do znajomosci
jezyka;

3) wiedza jezykowa rozumiana
jako znajomos¢ regul, wiodaca
rola tekstu i thumaczenia;

4) znaczace miejsce fonetyki; ros-
nacy wplyw jezykoznawcow;

5) nieformalne obserwacje na

1) wiara w moc wiedzy naukowej,
$ciste kryteria badan naukowych
i dostosowanie problematyki
badawczej do tych zasad meto-
dologicznych;

2) odwolanie si¢ do bardziej
dojrzatych, autorytatywnych
dziedzin w celu znalezienia
naukowych podstaw nauczania

jezykéw obeych;

1) rosnacy sceptycyzm co do
mozliwosci i granic poznania
naukowego;

2) inspiracje oraz wyzwania wy-
nikajace z nauk o poznaniu;

3) postep w humanistyce oraz
naukach spotecznych;

4) autonomizacja dziedziny i la-
winowy wzrost badafi empirycz-

nych nad przyswajaniem

12




W poszukiwaniu wiedzy praktycznie uzytecznej. O dojrzewaniu glottodydaktyki. ..

temat przyswajania jezyka ojczy-
stego przez dziecko;

6) pojmowanie refleksji

o nauczaniu jezykéw obcych

w kategoriach zdroworozsadko-
wych zasad nauczania,

7) wypowiedzi na temat na-
uczania jezykéw obceych takich
specjalistow jak Jespersen, Sweet,
Palmer;

8) rozwijanie tej refleksji na
zasadzie reaktywnej, w przeci-
wienistwie do wezesniejszych,

poznanych juz koncepciji.

3) rozumienie ich aplikacji

w praktycznym nauczaniu
jezykéw obceych jako sposobu
optymalizacji nauczania jezykow
obcych;

4) poszukiwanie inspiracji w psy-
chologii i lingwistyce jako Zrédet
definicji podstawowych pojec,
ezyka’ i ‘uczenia si¢’

5) dostarczanie przez te nauki
koncepciji dla praktycznego na-
uczania na zasadzie relacji teoria/
praktyka;

6) poszukiwanie jednej sku-
tecznej i uniwersalnej metody
nauczania jezykéw; empiryczne
testowanie jej skutecznosci; ak-
centowanie elementu nauczania
kosztem elementu uczenia sig;

7) powstanie opartej na dzie-
dzinach Zrédlowych metodyki
nauczania jezykow obcych;
konstruujacej metody nauczania
na podstawie tez pochodzacych
z dziedzin Zrédlowych.

i nauczaniem jezykow prymar-
nych i nieprymarnych;

5) postepujaca pojeciowa
‘kolonizacja’ zjawisk nauczania
i przyswajania jezykow obcych;
6) postep W rozumieniu pro-
ceséw komunikacji jezykowej
ijej korelatéw mentalnych

w kontekscie indywidualnym

i spolecznym;

7) rola znaczenia w kontekscie
kultury w procesach komunika-
cyjnych; akcentowanie kon-
struktywnego charakteru tych
procesow;

8) konstytuowanie si¢ samodziel-
nej dziedziny dydaktyki jezykdw
obcych majacej cele poznawcze,
$wiadomej swojej tozsamosci

w $wiecie akademickim; usta-
lanie jej relacji z praktycznym
nauczaniem jezykéw obcych na
zasadzie: nauka/praktyka, a nie
teoria/praktyka.

Tabela 1. Stadia rozwoju nauczania jezykéw obceych od refleksji nieformalnych, przez

aplikacje po emancypacje dziedziny.

Dla dojrzewania glottodydaktyki jako nauki najistotniejsze jest, ze stadia tej

ewolucji oznaczaja:

e rosnaca Swiadomos$é ztozonego charakteru proceséw uzycia i przy-
swajania jezykdw obeych, ktére nie poddaja si¢ tatwo naszym prébom
uchwycenia ich istoty;

e konstruowanie sposob6w ich nauczania w warunkach klasowych
przede wszystkim na podstawie rozumienia ich uzycia i przyswajania,
w odréznieniu od gotowych opiséw jezyka jako systemu formalnego
zaczerpnietych z lingwistyki opisowej oraz teorii psychologicznych
dotyczacych uczenia si¢ w ogdle, a nie uczenia si¢ jezyka;

e konieczno$¢ zrozumienia ich uzycia i przyswajania na drodze pozna-
nia naukowego w ramach wzglednie autonomicznej dziedziny akade-

mickiej.
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4. Wewnetrzna organizacja glottodydaktyki jako empirycznej dzie-
dziny naukowej i jej znaczenie dla mozliwo$ci generowania wiedzy
praktycznie uzytecznej

Kolejna tabela pomoze nam usystematyzowaé wyspecjalizowane poziomy i za-
dania pracy naukowej w obrebie glottodydaktyki pojetej jako dziedzina akademi-
cka w odniesieniu do jej wlasnego 1 jej tylko whasciwego przedmiotu badan, wy-
znaczonego w §wiecie zjawisk empirycznych, czyli zdarzen w czasie i przestrzeni.
Nalezy tu skomentowac kilka kwestii:

1. Koncepcja, aby glottodydaktyke konstytuowac jako dziedzing akademicka
(czyli nauke) wynika z koniecznosci, a nie z wyboru (uzasadnienie przedstawi-
fam w innej pracy, zob. Dakowska, 2003). Gléwnym argumentem jest konsta-
tacja, ze biorac pod uwage dotychczasowy przebieg rozwoju dziedziny uczenia
si¢ 1 nauczania jezykéw obcych, szczegdlnie silny wplyw dziedzin zrédlowych
na sposoby pojmowania jezyka i jego przyswajania w jej drugim stadium, tylko
w miarg¢ autonomiczna dziedzina akademicka moze skupic si¢ na modelowaniu
swojego przedmiotu badan w mysl wlasnych priorytetéw badawczych, bez odda-
wania jego definicji bardziej dojrzalym akademicko dziedzinom.

2. Gléwna zaleta programu ‘normalnej” nauki dla glottodydaktyki jest to, ze przy
wszystkich watpliwo$ciach wzgledem mozliwosci poznawczych czlowicka jest to
program koordynacji, a nie indywidualizacji pracy poznawczej, jako ze konwencje
nauki zmierzaja do intersubicktywnosci i systematycznosci w pracy grupowej.

3. Przyznajac sobie prawo do autonomii w fazie okreslania wlasnego przed-
miotu badan glottodydaktyka celowo okresla si¢ jako nauka empiryczna, a nie
formalna, czyli taka nauka, ktéra swéj przedmiot badan sytuuje w §wiecie zja-
wisk empirycznych, czyli okresla procesy akwizycji jako dziatania ludzi w cza-
sie 1 przestrzeni. Odréznia to jej perspektywe poznawczg od nauk formalnych,
ktore skupiaja si¢ na znacznie bardziej abstrakcyjnych i uniwersalnych relacjach
pomiedzy formami jezykowymi.

4. Celem tak pojetej nauki jest w pierwszym rzedzie wyjasnianie zjawisk be-
dacych w zasiegu jej przedmiotu badan, w drugim dopiero generowanie wiedzy
praktycznie uzytecznej, tzn. dajacej si¢ zastosowa¢ do ‘melioracji’ czy kultywacji
proceséw akwizycji jezykéw obcych w warunkach szkolnych; sposoby na taka
‘melioracj¢’ czy kultywacje sa logiczng konsekwencja prawidiowosci w procesach
akwizycji jezykowej odkrywanej przez nauke o nich.

Poziom pigty — Zagadnienia metaglottodydaktyczne: tozsamo$¢ i zadania dzie-
refleksja na swoj dziny, specjalizacja jej poddziedzin, polityka badawcza, samo-
wlasny temat: ocena dokonan badawczych, szczegdlnie skutecznosci aplikacyj-

nej, relacje z dziedzinami pokrewnymi, miejsce glottodydaktyki

w humanistyce, zagadnienia epistemologiczne
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. Konstruowanie teorii wyjasniajacych zjawiska glottodydaktyczne
Poziom czwarty —

badania
teoretyczne

lub ich fragmenty, ich uzasadnianie lub odrzucanie, synteza ba-
dan empirycznych na okreslony temat, opracowywanie kryteriéw
teorii glottodydaktycznej na danym etapie rozwoju glottodydak-
tyki, poréwnywanie i ocena réznych teorii, 7., formulowanie

wnioskéw aplikacyjnych

. . Formulowanie pytan badawczych w kontekscie teorii glotto-
Poziom trzeci —

badania
empiryczne

dydaktycznej, pobieranie danych empirycznych do testowania
hipotez; interpretowanie wynikéw w §wietle teorii, przeksztal-
canie rozpoznanych prawidlowosci w sady aplikacyjne; refleksja
nad ilo$ciowymi i jako$ciowymi metodami i strategiami badan
empirycznych oraz kierunkami badan empirycznych w glottody-
daktyce, a takZe proporcjami badan czystych do stosowanych

. . Odwzorowanie istotnych dla glottodydaktyki cech interesuja-
Poziom drugi —

modelowanie
przedmiotu badan

cych ja zjawisk jako jednorodnego systemu empirycznego (a nie
sumy czesci innych modeli), czyli uktadu czynnikéw operuja-
cych w czasie i przestrzeni (modelu proceséw komunikacyjnych
w kontekscie socjokulturowym); modyfikacje tego konstruktu
mentalnego w $wietle wynikéw badan empirycznych; model

determinuje tozsamos¢é nauki i organizuje pytania badawcze

. . interface pomiedzy nauka empiryczna a rzeczywistoscia, w tym
Poziom pierwszy Lo .

) przypadku: glottodydaktyka a domena przyswajania i nauczania
—wyznaczanie

dmiotu badar jezykow obcych, refleksja na temat specyfiki, granic oraz hierar-
przedmiotu badan

chicznej struktury interesujacych ja zjawisk; model reprezentuje
te rzeczywisto$¢ w sposob selektywny i skondensowany dajac

badaczom orientacj¢ w domenie

Tabela 2. Poziomy glottodydaktyki jako nauki empirycznej wyréznione z punku
widzenia celéw badawczych (wedlug stopnia ogélnosci).

Zaleta przedstawionej powyzej tabeli jest rozwarstwienie na poziomy ope-
racji poznawczych, ktére de facto wystepuja jednoczesnie, w wielorakich inter-
akcjach 1 powigzaniach, wzajemnie si¢ przenikajac. Najwazniejszym elemen-
tem uzasadniajacym jej obecnos¢ w niniejszej dyskusji jest poziom pierwszy,
dotyczacy wyznaczania przedmiotu badan w domenie empirycznej jako mo-
delu (systemu empirycznego) odwzorowujacego zjawiska w wymiarze czasu
i przestrzeni, czyli operacje uzycia i uczenia si¢ jezyka dokonywane przez ludzi.
Wezesniejsze koncepcje wykorzystujace przeplyw wiedzy pochodzacej z in-
nych dziedzin na zasadzie géra-dét, nickiedy zwane aplikacjami, konstruowaty
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rozumienie uzycia i nauczania jezykéw drugich i obeych na podstawie whas-
nych kryteriéw relewancji, jednoczesnie eliminujac z nich uzytkownika jezyka
jako podmiot.

5. Program nauki empirycznej jako recepta na wiedz¢ praktycznie
uzyteczna:

1. W przeciwienistwie do koncepcji alternatywnych (praktycyzmu, koncepcji
interdyscyplinarnej, zastosowan jezykoznawstwa, koncepcji ‘importowania’ kry-
teriéw naukowych dla dziedziny), program ten wymusza okreslenie wlasnego
przedmiotu badad, a to on wlasnie jest Zrédlem tozsamos$ci/specyfiki/odreb-
nosci glottodydaktyki.

2. Celem glottodydaktyki jako nauki empirycznej (w przeciwiefistwie do je-
zykoznawczych nauk formalnych) jest wyjasnianie zjawisk w rzeczywistosci
empirycznej. Zjawisko nalezy rozumie¢ jako zdarzenie w czasie i przestrzeni.
Oznacza to, ze glottodydaktyka ma swoja wystarczajaco wrazliwa poznawcza
aparature pojeciows przygotowana do ‘komunikacji’ z rzeczywisto$cia empi-
ryczna, czyli zajmuje si¢ systemem empirycznym w wymiarze czasu i przestrzeni
zdefiniowanym przy pomocy stosownie szczegétowych terminéw, dotyczacych
komunikacyjnych operacji jezykowych wykonywanych przez ludzi w typowych
sytuacjach spotecznych.

3. Specyfika dydaktyki jezykéw obeych polega wige na umiejscowieniu swo-
jego modelu przedmiotu badaf na poziomie dosé¢ znacznej szczegdlowosci,
dos¢ konkretnie w stosunku do innych dziedzin badajacych jezyk, na przy-
ktad jego system czy akwizycje. W ten sposob nie jest w konflikcie, ani tez
nie konkuruje z tymi dziedzinami ujmujac procesy jezykowe dotyczace jezyka
nieprymarnego w sobie tylko wlasciwy sposéb jako specyficzna, ale jedno-
czednie naturalng i uniwersalng aktywno$¢ czlowieka, jako komunikacije je-
zykowa, warunkowana mentalnymi procesami przetwarzania informaciji, for-
mami zachowania i jej wytworami, w ktorej uzytkownicy jezyka uczestnicza
jako nadawcy — aktywizujac procesy produkeiji jezykowej — oraz odbiorcy — ak-
tywizujac procesy rozumienia dyskursu. Pojecia te odnosza si¢ do naturalnych,
specyficznie jezykowych zjawisk uzycia jezyka, w naszym przypadku uzycia
jezyka nieprymarnego

4. Tak skonstruowany model przedmiotu badan jest odwzorowaniem pod
wzgledem interesujacych nas aspektéw zjawiska przyswajania/uzycia jezyka
obcego w rzeczywistosci empirycznej. Daje to szanse uchwycenia zaleznosci
i prawidlowosci funkcjonujacych w badanym zjawisku empirycznych. Sady
aplikatywne sa odzwierciedleniem lub wykorzystaniem na drodze rozumo-
wania tych zaleznosci w celu wywolywania, wspomagania 1 najogélniej po-
jetego kultywowania proceséw akwizycji w warunkach edukacyjnych. Nie sa
to przeplywy informacji typu ,,géra-dé1” jak to miato miejsce w drugim eta-
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pie rozwoju naszej dziedziny, ale naleznosci pomiedzy elementami systemu
empirycznego. Przyklady mozna mnozy¢, ale ogranicze si¢ do trzech:

e obserwacje na temat zaangazowania ludzi w procesie komunikacji ca-
tymi swoimi osobami (czyli cialem, osobowoscia, wyobraznia, emo-
cjami, systemem poznawczym, szczegolnie wiedza i kultura) trakto-
waé nalezy jako informacje potencjalnie aplikatywne dla nauczania
w warunkach szkolnych poniewaz prowadza one do racjonalizacji
procesu dydaktycznego warunkujac charakter i zakres ¢wiczen w je-
zyku obcym, nie ograniczajacy si¢ li-tylko do form jezykowych;

e wszelkie kwestie dotyczace wykorzystania w nauczaniu jezykdw ob-
cych doniostej roli znaczenia w procesie komunikacji, na przyktad
w nauczaniu przez tre$¢ (CLIL czy Content-Based Language Tea-
ching) czy tez wplyw na optymalizacj¢ nauczania stownictwa obcoje-
zycznego wynikajacy ze znanych nam prawidlowosci funkcjonowania
pamieci, mozna uzna¢ za sady aplikacyjne, a odnos$ne badania — za
badania aplikacyjne;

e wszelkie powiazania miedzy rozwijaniem czterech sprawnosci jezy-
kowych a wiedza psycholingwistyczng dotyczaca ich charakteru i wy-
stepujacych w nich procesach nalezy traktowac jako informacje apli-
katywne w sensie — stuzace racjonalizacji ich rozwijania w warunkach
szkolnych.

6. Konkluzja

W niniejszej koncepcji aplikacje wyprowadzane sa w drodze wnioskowania
dotyczacego relacji poziomych pomiedzy elementami przedmiotu ba-
dan z uwagi na ich funkcje 1 charakterystyke. Jest to przeciwienstwem typo-
wego dla wezesniejszych ujeé przeptywoéw informacji z dziedzin zrédtowych
na zasadzie géra-dél, i innych zapozyczen, okreslanych umownie aplikacjami.
Wzglednie autonomiczna glottodydaktyka posiadaé¢ wigc musi swoj wlasny po-
ziom badafi/informacji czystych i stosowanych (Grucza 1983).
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