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»MOJA PODROZ

Z JEZYKIEM OBCYM” —
NARRACYJNE BADANIE
AUTOBIOGRAFICZNE

‘My journey with a foreign language’ — a narrative
autobiographical study

The aim of this article is to show some possibilities of using autobio-
graphical narratives in the learning and teaching languages. The first
part, focused on theoretical aspects of autobiographical research, po-
ints to its functions, problems for the researcher and possible content
to be examined. The second part describes an example of the author’s
autobiographical narrative research study conducted among the stu-
dents of philological (English philology) and non-philological (elemen-
tary education with English and management) fields of study, whose
task was to write an autobiography entitled “My journey with a foreign
language”.

1. Wprowadzenie

Celem artykutu jest ukazanie mozliwosci wykorzystania idei narracji jako dzie-
dziny zainteresowan i oddziatywan glottodydaktycznych, a zwlaszcza metody
opowiedzianej historii zycia (ffe story) — narracji autobiograficznej. Referat
obejmuje dwie zasadnicze czeci. W pierwszej z nich zaprezentowane sg teo-
retyczne podstawy autobiograficznego badania narracyjnego uwzgledniajace
funkcje omawianej formy, zalety i trudnosci z podejmowania takiego typu ba-
dania, jak réwniez tresci autonarracii. Cz¢$¢ druga odwoluje si¢ do autorskiego
badania autonarracyjnego przeprowadzonego wérdd studentéw kierunkow fi-
lologicznych (filologia angielska) i niefilologicznych (zarzadzanie, pedagogika
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wezesnoszkolna z jezykiem angielskim), ktérych zadaniem bylo napisanie swo-
jej autobiografii w oparciu o temat: Moja podrdz 3 jez ykiens obeym.

2. Zatozenia teoretyczne narracji autobiograficznej

2.1. Definicja

Jedna z najwazniejszych przemian wspdlezesnej humanistyki jest ,,erupcja za-
interesowania narracja” (Burzyniska 2008:21), ktéra z narzedzia teoretyczno-
-literackiego poszerzyla swoje pole pojeciowe i stala si¢ kategorig z zakresu
filozofii, antropologii, psychologii, socjologii, pedagogiki, jezykoznawstwa.
Poczatkowo oznaczata ,wypowiedZz monologows prezentujacych ciag zda-
rzef uszeregowanych w porzadku czasowym, rozwijajacych si¢ w czasie,
powiazanych z postaciami i ich §rodowiskiem (bidens: 22), a pod wplywem
uniwersalizacji przybrata ogdlniejsza definicje ,,reprezentacii (ogdlnie rozu-
mianego przedstawienia §wiata) ... zawsze wyposazonego w aspekt komu-
nikacyjny, ... sposob rozumienia §wiata, wyrazajacy takze czasowos$¢ bycia”
(tbidem) O narracjach autobiograficznych (autonarracji) méwimy wtedy, gdy
dotycza one wlasnej osoby, gdy ,,tworzacy narracje podmiot jest pierwszo-
planowym bohaterem” (Trzebiniski 2001:36). Autonarracje z reguly dotycza
podmiotu i jego relacji z innymi partnerami, zwigzanych tym samym wat-
kiem narracyjnym. Trzebinski (7b/d.) dodaje, ze faktami wystepujacymi w au-
tonarracji sq nasze zachowania, dazenia, sukcesy i porazki; nasze zycie jest
odbierane jako historia, w ktérej co§ przezylismy, czulismy, robilismy, a roz-
wijajac narracj¢ probujemy tlumaczy¢ nasze zachowanie, zadaé dla niego
akceptacji czy wyjasni¢ pewne dziatania. Zatem autonarracja to narracja opi-
sujaca podmiot ja tworzacy, kierowany pewnymi intencjami, ktéry napotyka
na trudnosci w realizacji swojego celu i je pokonuje badz nie. Podazajac tym
tropem, autonarraciq glottodydaktyczng bedziemy nazywaé opis sposobu i samo-
rozumienia procesu uczenia si¢ jezyka obcego sporzadzony przez uczacego
sie, ktory napotyka na komplikacje w realizacji tej intencji i ktory je przezwy-
cigza lub nie, konstruujac przy tym swoja tozsamosc'.

Do lat 90. XX wicku badania autobiograficzne rzadko pojawialy si¢ w li-
teraturze glottodydaktycznej. Wiedz¢ postrzegano jako wynik proceséw sfor-
malizowanych, hipotetyczno-dedukeyjnych, niezalezny od uczestnikéw ba-
dania, badaczy czy kontekstu, (za wyjatkiem skapej uwagi poswigcanej trzem
zmiennym, ktérymi byly: kontekst jezyka drugiego lub obcego, poziom za-
awansowania jezykowego uczestnikéw oraz ich jezyk ojczysty). W tamtych

"' W literaturze przedmiotu pojawiaja si¢ takze inne terminy okreslajace autonarracje
(badanie narracyjne, narracyjne studium zycia, historia zycia, biografia, autoetnogra-
fia, doswiadczenie osobiste, autobiografia), ktore wystepuja tutaj zamiennie z autonar-
racja. Cecha laczaca wszystkie terminy sa informacje o wlasnych przezyciach dotycza-
cych wybranego tematu podawane w pierwszej osobie.
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badaniach, jak podaje Curran (2008:78) brakowato glosu uczacych sig, ich
dos$wiadczen, wartosci i przekonan uwzglednianych w tekstach dotyczacych
akwizycji jezyka, procedurach metodologicznych, procesach badawczych.
Zamiast tego, w nauce dominowal paradygmat poznawczy, zwany takze
logiczno-naukowym, ktéry ,,swojaq niemal idealna postaé¢ przyjmuje w mate-
matyce, opartej na kategoryzacji, konceptualizacji i $cistosci procedur (Klus-
Stadiska 2002:191). Z czasem badania jako$ciowe o narracyjnym ukierunko-
waniu zaczely dominowaé nad ilo$ciowymi, a silne narracyjne glosy ucznia
reprezentowane w dzi§ czg¢sto cytowanych studiach nad Alberto (Schumann
1978), dziennikami Bailey (1983), czy historia Wes’a (Schmidt 1983) i, p6z-
niejsza, Karola (Teutsch-Dwyer 2001) znalazly potwierdzenie w propozycji
modelu tozsamosci Norton (1995:12), ktéra integruje ucznia danego jezyka
z kontekstem uczenia si¢ tego jezyka.

Biorac powyzsze pod uwage, termin ,badanie autobiograficzne” wydaje
si¢ najbardziej adekwatny w odniesieniu do badafi najnowszych, prébujacych
zebra¢ 1 przeanalizowad historie uczenia si¢ z perspektywy uczacych sie, wy-
korzystujac metody i kategorie poznawcze rozwijane w naukach spolecznych.
W tym sensie cechy badania narracyjnego kwalifikuja go do grupy badas ja-
kosciowych, typowych dla badan o cztowieku. W przeciwienstwie do wezes-
niejszych prac przyjmujacych autobiografi¢ za metod¢ badawcza (dzienniki
introspekeyjne i studia przypadkéw z konca lat 70.), obecne zainteresowanie
uczacym si¢ przesuwa punkt cigzkosci z ,,abstrakcyjnego, uniwersalnego kon-
struktu w kierunku rzeczywistych ucznidéw i ich do$wiadczent w uczeniu si¢
zaleznych od czasu i kontekstu” (Benson 2005:18), a nawet z uwzglednieniem
polifonicznodci tego samego ucznia, jego réznych tozsamosci, czy obszarow
przemilczanych.

2.2. Zalety autonarracji

Zalety autonarracji mozna rozpatrywaé pod wzgledem najwazniejszych funk-
cji, jakie ona pelni, do ktérych naleza: funkcja interpretacyjno — poznawcza,
funkcja regulacyjno — motywujaca, funkcja interpersonalno — komunikacyjna,
funkcja porzadkujaco — terapeutyczna.

2.2.1. Funkcja interpretacyjno-poznawcza

Tworzenie autonarraciji jest $cidle zwiazane z potrzebg rozumienia zdarzen i na-
dawaniem sensu naszym doswiadczeniom. Tworzac autonarracje wybieramy
istotne dla nas wydarzenia zyciowe (zwlaszcza te nicoczekiwane), dostrzegamy
ich cel, prébujemy znalezé zwiazek pomiedzy nimi, wyjasni¢ zmiany lub ich
brak (np. dlaczego nie robimy postepdw w nauce jezyka) i zinterpretowad je
w pewng calosé. Funkeja interpretacyjno-poznawcza spelnia nasza potrzebe
nadawania zyciu sensu. Co wigcej, odkryty dzigki autonarracji sens wlasnego
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losu moze wplywaé pozytywnie na ,,poczucie kontroli poznawczej nad otocze-
niem i zyciem, pozwala bowiem lepiej rozumie¢ mechanizm i porzadek zda-
rzefi oraz wlasne w nich miejsce” (Taylor 1983, w Trzebinski 2001:59).

2.2.2. Funkcja regulacyjno-motywujaca

Narracyjna interpretacja wlasnego losu moze rowniez wprowadzaé zmiany
w postgpowaniu czlowicka. Oznacza to, ze autonarracja jako sensowna inter-
pretacja naszych spraw pozostaje pod wplywem proceséw motywacyjnych,
na ktére zwrotnie oddziatuje. Oles (2008:38) uwaza, ze miedzy autonarracja
a motywacja zachodzi rodzaj sprz¢zenia zwrotnego — motywacje ukierunko-
wujg autonarracje, za$ osoba kreujac swoja histori¢ dotyczaca biegu zachodza-
cych zdarzen, tworzy okreslona motywacje, gdyz nadaje kierunek dziataniom
i wprowadza mechanizmy samoregulacyjne. Co cickawe, procesy motywa-
cyjne kierujace postepowaniem jednostki moga dotyczyé kwestii czysto po-
znawczych dotyczacych lepszego rozumienia wlasnej osoby w danej sytuacji
(np. zrozumienie jakim jest si¢ typem ucznia lub co chcee si¢ osiagnad), jak réw-
niez wplywaé na tresé¢ realnych emocji budujacych doswiadczenie jednostki
w danej sytuacji (np. rzeczywiste odczuwanie zlosci, ze tak niewiele zrobito si¢
w kwestii nauki jezyka ,,popychajacej” do dziatania). Mozna zatem powiedzied,
ze regulacyjno - motywujaca funkcja autonarraciji polega na koncentrowaniu
mys$li, uczué i zachowan danej osoby wokdt wytyczonych przez nia celéw.
W konsekwencji moze to doprowadzi¢ do realizacji planéw, ,konstruowania
scenariuszy osobistych historii” (Trzebifski 2001:47), ktére powinny by¢ bar-
dziej odporne na sytuacyjne zaktocenia, konfliktowe motywy czy zewnetrzne
przeszkody. Tym samym, koncepcja autonarracji proponuje ,,nowe spojrzenie
na zjawiska motywacji, podejmowania decyzji czy osobistej kontroli dziatania,
spojrzenie, ktére uwzglednia ich dynamiczny, zmienny... charakter” (Kofta
i Dolinski 2000, w Trzebinski 2001:79).

2.2.3. Funkcja interpersonalno-komunikacyjna

Nie mozemy zapominad, ze tre$¢ i forma autonarracji nie jest tylko wyrazem
intencji autora, ale zalezy od jej realnego lub wyobrazonego odbiorcy. Niekiedy,
w celu wzbudzenia szacunku, wspétczucia itp. lub zwrécenia na siebie uwagi
autor narracji manipuluje trescia, aby np. zastuzy¢ na opini¢ umotywowanego
ucznia, ktéry miat zawsze pecha do uczacych go nauczycieli. Dzielac swoje do-
$wiadczenia z innymi czesto pragnie otrzymac informacije zwrotna. Tak wigc,
zawsze budowana jest wi¢Z i umacniany indywidualny kontakt z odbiorca.

Ale czytanie/stuchanie autonarracii to nie tylko dzielenie z innymi do§wiad-
czen osobistych w sensie jednostkowym. Funkeja interpersonalno-komunika-
cyjna narracji oznacza takze, ze przezycia jednostek nosza znaczenia typowe
dla danej grupy, generacji, srodowiska. W tym sensie autonarracje staja si¢
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przekazaniem istotnego do$wiadczenia o naturze kolektywnej, tworzg uni-
wersalng histori¢, komunikujg informacje na temat zjawisk funkcjonujacych
w danej kulturze.

2.2.4. Funkcja porzadkujaco-terapeutyczna

Porzadkowanie doswiadczen dotyczacych pewnego biegu naszych zdarzeni po-
rzadkuje zycie emocjonalne jednostki (Tokarska 2001:243). Calosciowe przed-
stawienie jakiego$ aspektu naszej biografii wywotuje efekt ,,domykania figury”,
opisywany w psychologii gestalt sposéb na zredukowanie emocjonalnego napiecia
(thidem: 244). Przedstawiajac, na przyklad, negatywne przezycia zwiazane z ucze-
niem si¢ jezyka obcego, ujmujemy je w szerszym kontekscie, co z kolei prowadzi
do dostrzezenia nowych znaczen, poszerzenia perspektywy ogladu i przeformu-
towania probleméw. Takie zdystansowanie si¢ od wlasnych do$wiadczent moze
nastawia¢ na dziatania i jednoczesnie zwigkszy¢ liczbe potencjalnych rozwiazan.
Ogladajac problem z innej perspektywy, narrator staje si¢ konsultantem dla sa-
mego siebie, generuje u siebie poczucie sprawstwa i leczy si¢ z problemu?.

Wszystkie powyzsze funkeje autonarracji maja przemozny wplyw na tworze-
nie narracyjnej tozsamosci jednostki. Kreujac swoje historie jednostka bowiem
uzasadnia wlasne zachowanie 1 wlasne emocje, reinterpretuje swoja przeszlosé,
projektuje przyszto$é, konfrontuje swoje postgpowanie z dzialaniami innych.
Wszystkie te formy myslenia umozliwiajq lepsze zrozumienie siebie jako ,,pod-
miot zmieniajacy si¢ i podmiot w zmieniajacych si¢ sytuacjach” (Trzebiniski
2001:37). Oznacza to, ze tozsamo$¢ jednostki nie wynika z raz na zawsze przy-
naleznych jej cech, ale moze zmienia¢ si¢, pod wplywem nowych zdarzen. Jed-
nym slowem, kreowanie autonarracji wplywa na trafniejsze pojmowanie przez
jednostke jej celéw, planéw i kontekstu ich realizacji, a wiedza o wlasnej osobie
jako o aktywnym podmiocie moze sta¢ si¢ wazna przestanka dziatania.

2.3. Trudnosci badawcze

Wsréd trudnosci, na jakie napotyka badacz autonarracji pojawia si¢ zwykle
zarzut o redukcjonizm i trudnosci natury metodologiczne;.

2.3.1. Redukcjonizm

Pomimo duzej popularnosci kategorii narracji w dyskursie humanistycznym,
niektérzy badacze (por. Burzynska 2008:30) zauwazaja, ze nie wszystko da
si¢ opowiedzied, a sprowadzenie pewnego doswiadczenia czy nawet zycia do

> Mowa tu o tzw. mechanizmie uplynnienia narracji polegajacym na ,,przeorganizo-
waniu systemu pamigci w taki sposob, aby tresci dostepne jedynie w formie procedu-
ralnej ,,'uplynnic’, czyli zamieni¢ w $wiadoma narracj¢” (Tokarska 2001: 235) i w ten
sposob wyeliminowad nieprzyjemne tresci.
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narracji powoduje nadmierne uogdlnienia i uproszczenia. Nie da si¢ bowiem
oddaé w pelni przezywanych emocji, zmystowosci i z tego wzgledu, jak podaje
Burzynska (ibidem), narracja moze uchodzi¢ za swego rodzaju ,,pogrzebanie
cielesnosci (nawet angielskie stowo plot [fabula, watek| oznacza takze ,,grob”,
»miejsce ostatniego spoczynku”). Nalezy jednak zaznaczyé, ze glosy zarzuca-
jace redukcjonizm sa odosobnione, za$ kariera narracji w dalszym ciagu trwa.

2.3.2. Efekt eksperymentatora

Pomimo waznej funkcji komunikacyjnej autonarracji budujacej cenny dialog
pomiedzy badaczem i badanym, istnieje tzw. efekt eksperymentatora powo-
dujacy przemilczanie pewnych tresci i/lub eksponowanie innych majacych
na celu lepszy odbiér badanego. Nie mozna mie¢ ztudzen, ze istnieje neu-
tralno$¢ badacza, gdyz uczestnikom badania nigdy nie jest wszystko jedno,
kim jest osoba prowadzaca badanie, nawet jesli nie zdajq sobie z tego sprawy
(Brzezinski i Siuta 1991). Kazde badanie jest spotkaniem konkretnych oséb:
badacza i badanych, i ,,bez wzgledu na wszelkie pozytywistyczne zabiegi ob-
liczone na obicktywizacje, w badaniu takim jest zawsze obecny niewymierny
‘czynnik ludzki” (Stemplewska-Zakowicz 2008:78). Efekt eksperymenta-
tora dotyczy takze osoby badacza. Cho¢ jest on $wiadomy tego, ze ludzie
maja sktonno$¢ do faworyzowania, ulegania stereotypom i postugiwania si¢
uprzedzeniami, nie istnieje taki obiektywizm, ktéry by go od tego uwalnial.
Dlatego nalezy zadbac o szczego6ly kontaktu z osoba badang na kazdym
ctapie badania, a wrazliwo$¢ badacza i §wiadomos¢é wiasnych ograniczen
jest prawdopodobnie najbardziej charakterystyczna cecha nowych podejsé
w dziedzinie metod jakosciowych (ibiden: 81).

2.3.3. Pozyskiwanie materiatu

Pozyskiwanie materialu autonarracyjnego moze takze nastreczaé trudnosci.
Zwykle teksty autobiograficzne uzyskuje si¢ na dwa sposoby: tekstu méwio-
nego (transkrypcja wysluchanych historii) oraz tekstu pisanego (np. pamiet-
niki pisane na konkurs, prace zaliczeniows). Rézne wersje wywiadu autobio-
graficznego sa popularng metoda badawcza, a jej warto$¢ polega na tym, ze
narrator moze poglebi¢ swoja opowiesé, a badacz znalezé w niej cos wigcej niz
konwencjonalne znaczenia (Zurko 2008:109). Niemniej, nalezy pamietaé, ze
kazde badanie typu wywiad odbywa si¢ w konkretnym miejscu i sytuacji i jest
tworzone na biezaco, pod wplywem réznych okolicznosci rzutujacych na jego
przebieg.

Autobiograficzne teksty pisane moga, z kolei, nie spetni¢ oczekiwan bada-
cza, czy to pod wzgledem tresci, czy konstrukcji autonarraciji. Na oba czynniki
bowiem wplywaja odmienne dominujace style przywigzania badanych. Pod
wzgledem tresci, niektérzy badani reprezentuja styl przywigzania unikajacy,
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co oznacza, ze unikaja méwienia o sobie i swoich relacjach z innymi ludZmi
w sposob otwarty. Z drugiej strony, istniejg osoby, ktdre wprost ,,zalewaja” ba-
daczy ,,0sobistymi” tematami, opowiadanymi z duza otwartoscia. Problemem
badacza jest dokonanie poréwnani obu typdw tresciowych wypowiedzi i okre-
$lenie, ktére zachowania jezykowe wskazuja na unikanie pewnych tematow,
a ktére nie. Te same wady posiada konstrukcja autonarraciji. Niektére osoby
maja tendencje do opowiadania o réznych aspektach swojego zycia w kate-
goriach czynnosci, typu ,,zapisalem si¢, poszedlem, skofczylem”, w przeci-
wienistwie do innych, ktérzy uwzgledniaja w swoich opowiesciach refleksje,
wewnetrzne przezycia, emocje czy zamierzenia. Poréwnanie obu typéw wypo-
wiedzi pod wzgledem formy czesto wymaga podjecia trudnych i arbitralnych
decyzji badacza.

2.4. Metody pracy z materiatem autobiograficznym

Pozyskawszy material badawczy w formie tekstow narracyjnych, mozemy
pracowaé na nim na réznych poziomach. Mozna bada¢ tekst z wykorzysta-
niem metod lingwistyki formalnej ub skupi¢ nasza uwage na podejmowanych
w narracjach watkach, prawdopodobnie cieszacych si¢ wigkszym zaintereso-
waniem wsréd nauczycieli praktykéw.

Rozpatrujac poszczegdlne autonarracje pod wzgledem formalnym mozemy
na poziomie tekstu zwracaé¢ uwage na jego strukture, spéjnosé, dtugosé, wy-
stepujace gatunki literackie, liczbe wystepujacych w tekécie watkow, epizoddw,
liczbe zdan (wypowiedzenl) narratora dotyczacych tematu (tego, o czym si¢
mowi) 1 rematu (tego, co méwi si¢ o temacie z doprecyzowaniem stosunku
autora poprzez spéjniki, partykuly, niektére przystéwki, np. ,,chyba”, ,,na
pewno” czy operatory modalne). Jastrzebska i Dryll (2008) proponuja przepro-
wadzenie analizy frekwencyjnej okreslonych wyrazéw, ktére moga wskazywac
na zwigkszone zainteresowanie pewnymi tresciami lub zglebiaé¢ zabarwienie
emocjonalne wypowiedzi, sprawdzajac jak czgsto pojawiajg si¢ stowa z okre-
slonej kategorii, np. ztos¢, ek, rado$é, smutek. W badaniach Weintrauba za-
burzenia legkowe wiaza si¢ z czestym uzyciem zaimka ,,ja”, negacji (partykuly
»nie”, zaimki ,,nikt”, ,,zaden”) i wyrazen przyczynowosci, tzw. explainers (np.
»poniewaz”, ,dlatego” itd.), za$ tendencje depresyjne z czgstym stosowaniem
zaimka ,,ja”, przy jednoczesnym braku zaimkéw w innych niz pierwszej osobie.
Z kolei, rosnace uzycie stéw opisujacych procesy dochodzenia do rozumie-
nia czy przeformutowania poprzednich zdarzen uwaza si¢ za poprawe zdro-
wia, co udowodniono w kilku niezaleznych badaniach. Podobnie czasowniki
opisujace ,,stany realne” — obiektywne, metrykalne stany i cechy przedmiotu,
jak ,,mieszkam”, ,,skoficzylam technikum”, ,,mam dobrg prace” sugeruja w ja-
kim stopniu jednostka opisuje siebie przez obicktywne sprawdzalne stany, zas
czasowniki ,,mentalne” opisujace uczucia, jak ,batam si¢”, ,,chce”, ,lubi¢”,
»zdecydowatam” zakladaja duzy stopien refleksyjnosci osoby opisujacej, ktéra
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opisuje siebie poprzez pryzmat przezywanych stanéw wewnetrznych, potrzeb
czy zainteresowan.

Za ciekawa technike pracy na poziomie zdan moze uchodzi¢ analiza pdl
semantycznych pozwalajaca na odkrycie znaczenia stowa-klucza i relacji wia-
zacych to stowo z innymi elementami tekstu. (2bidens: 135). W tym celu bada
si¢ asocjacje — pozytywne skojarzenia z danym stowem, opozycje — elementy
w tekscie przeciwstawne temu stowu, atrybuty — wyrazenia opisujace cechy
badanego stowa czy ekwiwalenty — elementy tekstu, ktére maja takie same
asocjacje, opozycje i atrybuty, jak wybrane stowo. W efekcie budujemy swoista
mape danego stowa.

Badanie tekstow narracyjnych pod wzgledem tresci/watkéw tematycznych
réwniez dostarcza interesujacych mozliwosci badawczych. Im bardziej istotne
tresci, tym wigcej tekstu poswigca si¢ im lub zostaja one catkowicie pominigte.
Dryll (2001:123) twierdzi, ze za diagnostyczny moze uchodzi¢ uktad ,,gwiaz-
dzisty”, w ktérym omawiajac rézne watki swojego zycia, narrator konsekwen-
tnie powraca do jednego z nich albo zasygnalizowawszy go ,,ucicka” w inne
zagadnienia.

Cennym wkladem badad empirycznych jest wyodre¢bnienie typéw narra-
cji zwiazanych z trescig podejmowanych watkéw tematycznych: proaktyw-
nych ss. defensywnych oraz allocentrycznych »s. ipsocentrycznych. Pierwsze
z nich dotycza sposobu rozpoczynania si¢ osobistych historii. W narracjach
proaktywnych ciag zdarzen zaczyna si¢ od przedstawienia intencji podmiotu,
przeksztalcenia intencji w plan dziatania i pojawienia si¢ zakldcen na skutek
dziatan realizujacych plan. Celem narracji jest rozwiazanie komplikacji 1 zrea-
lizowanie celu. ,,Zawsze chcialam si¢ nauczy¢ jezyka angielskiego” moze slu-
zy¢ za wstep do narracji proaktywnej. Natomiast narracja defensywna cha-
rakteryzuje si¢ tym, ze zdarzenia zaczynaja si¢ w momencie zaklécen w zyciu
podmiotu. Narrator broni stanu rzeczy przed komplikacja i uruchamia swoje
dziatania. Przyklad rozpoczecia narracji defensywnej méglby brzmieé naste-
pujaco: ,,Nigdy nie bylem dobry z jezykéw obeych”. Uzyskany materiat moze
pomoce okresli¢ jak autorzy autonarracji oceniajq swoje zycie. Z perspektywy
narracji proaktywnej, uczenie si¢ jezyka obcego jest postrzegane jako ciag in-
tencjonalnych zdarzent podmiotu, za$ z pozycji defensywnej jako ciag zdarzen
obracajacych si¢ wokoét klopotéw 1 walki z nimi.

Drugi podzial konstruowanych narracji pod wzgledem tresci dotyczy tego,
kto pelni role gléwnego bohatera w tekscie, czyli kto jest centralng postacia
czy osig konstrukeyjna wypowiedzi. Z badan wynika (Trzebifiski 2001:61),
ze wbrew oczekiwaniom nie zawsze jest to sam podmiot, ale czesto partner
podmiotu, jego rodzina lub inna osoba znaczaca. Gdy gléwne watki autonar-
racji oscyluja wokél innej osoby niz sam podmiot, mamy do czynienia z au-
tonarracja allocentryczna. Gdy gléwnym obiektem jest sama jednostka, auto-
naracja jest ipsocentryczna. Z badan wynika, ze allocentryzm zwiazany jest
z niskim poczuciem podmiotowosci w wyborze wlasnych dziatan, brakiem
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uwzgledniania wlasnych warto$ci w wyborach i decyzjach i, paradoksalnie,
z wiekszym poczuciem osamotnienia w interakcjach spotecznych.

Tak wicc, badanie narracji autobiograficznych zawierajacych opisy nauki
jezyka obcego to doskonata mozliwosé zglebiania informacji na temat réz-
nic indywidualnych uczniéw. Dzi¢ki narracjom o do$wiadczeniach uczenia si¢
mozemy dowiedzie¢ si¢ czy i jak bardzo uczniowie réznig si¢ miedzy soba,
zwlaszcza przy uwzglednieniu kontekstéw psychologicznych i spolecznych
w dtuzszym okresie, co znajduje wyraz w historiach autobiograficznych. Ben-
son (2007:20) dodaje, ze informacje o osobach, ktérych do$wiadczenia z nauka
jezyka obcego pociagaja za sobgq przekraczanie pewnych granic — geograficz-
nych, psychologicznych, spolecznych, kulturowych — i konstruowanie nowych
tozsamosci w jezyku obcym sa szczegélnie dobrze pozyskiwane w badaniu au-
tobiograficznym.

3. Przyktadowe badanie autonarracyjne
3.1. Przedmiot i cel badania

Analizujac wspolczesne zainteresowanie jezykiem angielskim oraz wyniki ba-
dan w zakresie uczenia si¢ jezykow widad, jak bardzo osiagnigcie sukcesu w je-
zyku obcym zalezy od uwarunkowan biograficznych uczacych si¢. Konstatacja
ta byla inspiracja do podjecia przeze mnie duzego badania empirycznego, ma-
jacego na celu wyrdznienie okreslonych modeli biografii jezykowych ucznidw.
Uznatam, Zze uzyskanie materiatu w postaci autobiografii podporzadkowanych
gléwnemu tematowi, jakim jest uczenie si¢ jezyka obcego moze dostarczyé
badaczowi wielu prawdziwych informaciji o czlowieku i, w przeciwiefistwie
do rozpowszechnionych badan ilo§ciowych, ukazaé wewnetrzny kontekst ba-
danego zagadnienia, umozliwiajacy pelniejsza interpretacje 1 ,,poznanie rozu-
miejace” (Tabor 2008:51). Poza tym, autobiografia na $cisle okreslony temat
uwzglednia nie tylko obecna sytuacje jezykows uczestnikéw badania, ale row-
niez ich wezesniejsze doswiadczenia uczenia si¢ jezyka obcego oraz, co czesto
ma miejsce, symulowane plany na przysztosé.

Do udzialu w badaniu poprositam znanych mi studentéw — 0séb w r6z-
nym wicku (studenci stacjonarni i niestacjonarni), studiujacych na réznych
kierunkach studiéw i reprezentujacych rézny poziom zaawansowania jezyka
angielskiego. W efekcie otrzymatam material badawczy w postaci autobiogra-
fii od studentéw filologii angielskiej reprezentujacych zaawansowany poziom
znajomosci jezyka (81 oséb ze studidw licencjackich, 87 oséb uzupelniajacych
wyksztalcenie na studiach magisterskich), pedagogiki wczesnoszkolnej z jezy-
kiem angielskim o poziomie §redniozaawansowanym (43 osoby ze studiéw
dziennych i 47 oséb studiujacych zaocznie) i zarzadzania prezentujacych pod-
stawowq, znajomos$¢ angielskiego (48 0séb studiujacych zaocznie). Wszyscy ba-
dani otrzymali nastepujace zadanie: ,,Moja podrd 3 jez ykiem obeym” — opisz swojq
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historie uczenia si¢_jez yRow obeych. Dostrzegajac w wigkszosci przypadkéw zdzi-
wienie 1 niepewnos¢ wérdd badanych, zazwyczaj konstruowalam polecenie po-
nownie, tym razem z wykorzystaniem metafory zaczerpnietej z propozycji To-
karskiej (2001:249): Wyobraz sobie, e piszesz ksiagke na temat wlasnej bistorit ucgenia
sig Jez ykow obeych. Jaki bytby jej tytut? Co znalazloby sig w poszezegdlnych rozdziatach?
Metafora uczenia si¢ jezyka jako ksiazki, okazywala si¢ na tyle trafna, ze zwy-
kle nie musiatam dtuzej ttumaczy¢ polecenia. Nie cheialam réwniez niczego
sugerowac badz strukturyzowac ich narracji, liczac na to, ze nieskrepowane
wypowiedzi zacheca badanych do poszukiwania wlasnych form ekspresji i po-
dzielenia si¢ dos§wiadczeniami w bardziej autentyczny sposéb. Realizacja zada-
nia nie byla ograniczona liczba stéw, za$ czas wykonania w réznych grupach
badanych wynosil od 2 do 3 miesigcy. Moim za$ zadaniem byta préba wydo-
bycia z otrzymanych narracji gléwnych watkéw, waznych dla respondentéw
systemow znaczen, faktow i tematéw, jak rowniez okredlenie relacji pomie-
dzy nimi. Po dotarciu i zglebieniu tresci znaczacych, mogtam bowiem uzyska¢
wglad w teorie personalne uczacych sig, ustali¢ $ciezki ich rozwoju jezykowego,
a tym samym okresli¢, jak bardzo uwarunkowania biograficzne wplywaja
w ich przypadku na sukces lub niepowodzenie w nauce jezyka angielskiego.

3.2. Analiza danych

Analiza uzyskanych danych jako$ciowych wymagata specyficznej procedury
metodologicznej. Ze wzgledu na to, ze zrédlem danych byta swobodna wy-
powiedz respondentéw na zadany temat, uznatam, Zze analiza materiatu pod
wzgledem tresci uwzgledniajaca najwazniejsze elementy znaczen okaze si¢
najwlasciwsza. Podobnie jak Tabor (2008) w jej badaniu dotyczacym rozwoju
zawodowego nauczycieli, skorzystatam z techniki kodowania. Wedlug Ko-
narzewskiego (2000), kodowanie polega na zastepowaniu fragmentdw tekstu
oznaczeniami reprezentujacymi kategorie tekstu, wyprowadzanymi albo z sa-
mego tekstu, albo przygotowanymi przez badacza wezesniej. Opierajac si¢ na
literaturze przedmiotu, opracowatam zestaw prawdopodobnych koddw (tzw.
»szkieletu”) — oznaczen, ktére mogly odpowiadaé gléwnym watkom auto-
biografii jezykowych (wérdd nich byly takie kody jak ,,szkota podstawowa”,
»szkola §rednia”, ,,studia”, ,,wplyw osob znaczacych”, ,lekcje dodatkowe”,
,»ched uczenia sig jezyka”, ,,marzenia o pracy nauczyciela”, ,,presja pracodawcy”,
wwyjazd zagraniczny”). Niemniej, pod wplywem pracy z materialem badaw-
czym, a zwlaszcza kilkakrotnym czytaniu wszystkich narracji, zmienialam
i uzupelniatam swoje pierwotne kategorie o dodatkowe szczegblowe ozna-
czenia. We wszystkich pracach staralam si¢ stosowaé te same oznaczenia, aby
trafniej poréwnac poszczegolne biografie.

W celu okreslenia modeli biografii jezykowych uznatam, inspirowana przez
Tabor (2008), ze naturalnym etapem analizy materialu bedzie utworzenie
siatek biograficznych, czyli rodzaju tabel, w ktérych zostatyby uwzglednione

100



»Moja podréz z jezykiem obcym” — narracyjne badanie autobiograficzne

wezesniejsze oznaczenia kodowe. Siatki, zwane tez matrycami, wzorami lub
atrybutami moga by¢ uporzadkowane ze wzgledu na przypadki, czas, role,
pojecia, skutki (por. zbidenr: 55). Siatki w moim badaniu sa uporzadkowane
chronologicznie (jako wertykalny ciag zdarzen dotyczacych uczenia si¢ jezyka
angielskiego) 1 pojeciowo (jako horyzontalny zbiér czynnikéw wplywajacych
na sukces/niepowodzenie respondenta w uczeniu si¢ jezyka angielskiego). Oba

etapy analizy uzyskanych narracji (kodowanie i stworzenie siatek biograficz-
nych) umozliwiaja skonstruowanie okreslonych modeli biografii jezykowych.

3.3. Wyniki i wnioski

W ponizszych tabelach 1-6 zaprezentowatam po dwie przykladowe siatki bio-
graficzne (chronologiczna i pojeciowa) oséb dla kazdej z trzech badanych grup:
studentéw filologii angielskiej, pedagogiki wezesnoszkolnej z jezykiem angiel-
skim, zarzadzania. Cho¢ w materiale badawczym zgromadzitam autonarracje
studentéw stacjonarnych i niestacjonarnych, w celu wyeliminowania zmienne;
ilepszego poréwnania, w omawianym tu badaniu wybratam tylko informacje
o studentach niestacjonarnych. Osoby zostaly wybrane do tabel losowo (trzy-
nasta autobiografia z kazdej grupy utozona w porzadku alfabetycznym wedtug
nazwisk autoréw) i z pewnoscig formutowanie wigzacych wnioskéw o kazde;
z grup na tej podstawie byloby ryzykowne, gdyz wymagaloby precyzyjnego
przeanalizowania wszystkich autobiografii oséb bioracych udzial w badaniu.
Celem tego artykutu jest ukazanie pomystu na przyktadowe badania z wyko-
rzystaniem autonarracji i, przy okazji, zwrdocenie uwagi na zjawisko rozwoju
jezykowego uczacych si¢. Dlatego na podstawie uzyskanych siatek biograficz-
nych mozna wysnu¢ tylko kilka wstepnych hipotez dotyczacych modeli bio-
grafii jezykowych respondentéw, a dalsze, bardziej wnikliwe i oparte o caly
zgromadzony material empiryczny badania moga dostarczy¢ wiarygodniej-
szych wnioskow’.

Pobiezna analiza zaprezentowanych w tabelach siatek biograficznych upo-
waznia do wysnucia poczatkowych wnioskéw natury ogdlnej. W efekcie kon-
statacj¢ mozna sprowadzi¢ do sformulowania trzech charakterystyk kazdej
z opisywanych grup, ktére moga postuzy¢ za hipotezy wstepne do dalszych
badan, dotyczacych wyrdznionych tu trzech kierunkdw rozwoju jezykowego
(zaangazowania, odroczenia i wycofania).

1. Model zuangagowania. Studenci filologii angielskiej przejawiaja zainte-
resowania jezykowe od najmlodszych lat. Juz w szkole podstawowej
korzystaja z lekeji dodatkowych, a w szkole sredniej czesto przyste-
puja do egzamindéw certyfikatowych. Uczenie si¢ jezyka sprawia im
prawdziwa przyjemnosé. Sg przekonani o swoich umiejetnosciach je-
zykowych 1 zazwyczaj swoja przyszlosé wiazq z jezykiem angielskim,
nawet gdy wczesniej ukoniczyli inne studia.

? Pelny opis badania w przygotowaniu.
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2. Model odroczenia. Pomimo wyboru studiéw uprawniajacych do naucza-
nia dzieci w klasach 1-3, studenci pedagogiki weczesnoszkolnej nie-
pewnie czuja si¢ w roli przyszlych nauczycieli jezyka angielskiego. Sa
bardzo umotywowani do nauki jezyka, przy czym zdaja sobie sprawe
z wlasnych niedoskonalosci jezykowych, spowodowanych zbyt krotka
lub zbyt powierzchowna nauka. Regulacje prawna, pozwalajaca nauczy-
cielowi nauczania zintegrowanego uczy¢ swoich podopiecznych jezyka,
traktuja z duza ostroznoscia, powaga i odpowiedzialno$cia — odraczaja
decyzje o nauczaniu jezyka do czasu, gdy beda czué si¢ w nim pew-
nie. Cho¢ znakomita wigkszo$¢ lubita jezyk angielski w czasie swojej
nauki szkolnej, nie byl to dla nich nigdy przedmiot najwazniejszy, co
ma miejsce w przypadku studentéw filologii. W poréwnaniu z innymi
narracjami, w ich biografiach jest wiccej teorii personalnych na temat
istoty nauczania, np. refleksja o negatywnym wplywie czestej rotacji
nauczycieli, waznosci przekazéw moralnych udzielanych przez nauczy-
cieli, czy prymatu dobra dziecka.

3. Model wyeofania. Studenci kierunku zarzadzania po raz pierwszy ze-
tkneli si¢ z ,,powazng” nauka jezyka angielskiego na studiach. W po-
przednich etapach nauczania, nie darzyli uczenia si¢ jezykéw obceych
specjalng sympatiq. Cze$¢ z nich kojarzy uczenie si¢ jezyka obcego
z uczuciem lgku, cho¢ dostrzega praktyczne korzysci, jakie znajomo$é
angielskiego przynosi (komunikowanie si¢ podczas wyjazdéw zagra-
nicznych, zrozumienie instrukcji programéw komputerowych itp.).
Twierdza, ze w przysztodci, jezeli nadarzy si¢ ku temu okazja, chca
kontynuowa¢ nauke angielskiego, ale czgsto jest to tylko poziom de-
klaratywny*.

4. Podsumowanie

Rozwoj jezykowy czlowieka nie moze odbywaé si¢ bez zwigzkéw z jego zy-
ciem codziennym, uwarunkowaniami rodzinnymi, edukacja, praca. Dlatego,
aby w pelni zinterpretowac histori¢ rozwoju jezykowego danej osoby, nalezy
wzia¢ pod uwagg jej rézne przejawy zycia. Autobiografia, jako metoda badaw-
cza, jest w stanie pomoc okreslic, jak Scisly jest zwigzek pomiedzy osobistymi
przezyciami ucznia a jego rozwojem jezykowym, uczynic¢ jego wlasny rozwoj
bardziej spdjnym i zintegrowanym, a nawet umozliwi¢ mu kierowanie swoja
biografia (Tabor 2008:167).

Niemniej, nalezy pamigtaé, ze metody analizy tekstéw narracyjnych czesto
pozostaja dyskusyjne i nie udzielaja odpowiedzi na wiele pytan. Omawianie

* Po zakoriczenie kursu lektoratowego, ci sami studenci mieli mozliwo$¢ uczestnicze-
nia w dodatkowych 30 godzinach zaje¢ z jezyka angielskiego za symboliczna optata (5
zt za godzing zegarowa, 12-osobowe grupy). Nikt si¢ nie zglosil, a pytani anonimowo
dlaczego, skarzyli si¢ na brak czasu i trudno$¢ zadania.
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tekstu na poziomie wickszym niz zdanie jest w lingwistyce ciggle czyms no-
wym, za§ badania nad tresciami autonarracji z perspektywy zachowan jed-
nostki sa wciaz na etapie poczatkowym (Stemplewska-Zakowicz 2008:76).
Co wigcej, badania jako$ciowe, do ktérych nalezy badanie autonarracyjne,
sq nieustannie traktowane z dystansem i zarzuca si¢ im brak wiarygodnosci
rezultatow.

Préba zminimalizowania tych zarzutéw moglyby by¢ dalsze poszukiwania
badawcze. Wzory relacji wywiedzione z autobiografii uczacych si¢ moglyby zo-
sta¢ zweryfikowane poprzez zastosowanie badan ilo$ciowych. Poszukiwanie
relacji pomiedzy uwarunkowaniami biograficznymi a rozwojem jezyka obcego
wéréd innych grup wiekowych czy zawodowych mogloby réwniez rzuci¢ nowe
$wiatlo na lepsze zrozumienie tego zjawiska. Jednym stowem, autonarracja
oferuje wglad w nowe wymiary réznic indywidualnych uczacych si¢ jezykow
obcych i, chocby z tego wzgledu, zastuguje na nasza uwage.
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»Moja podréz z jezykiem obcym” — narracyjne badanie autobiograficzne

Zatacznik:

Przykladowe kody

Rozwoj jezykowy

Przezycia i do§wiadczenia

Szkota podstawowa

Lekcje prywatne z j. an-
gielskiego

* Filmy w j. angielskim nada-
wane w telewizji satelitarne;j,

* Zainteresowanie angielskim
starszej siostry Krzysztofa, co
przeniosto si¢ na niego.

Szkota srednia

Nauka j. angielskiego
w najlepszym liceum
w miescie

* Zdanie egzaminu FC (B),

* Rozpatrywanie filologii angiel-
skiej jako przedmiotu studiow
dziennych (ostateczny wybor
prawa).

Studia prawnicze

Lektorat przez 2 lata na
studiach prawniczych

* Nieustajace zainteresowanie
jezykiem angielskim.

Studia anglistyczne

Pomyslne zdanie eg-
zaminéw wstepnych,
studiowanie przez rok na
studiach stacjonarnych

i przeniesienie si¢ (z po-
wodu podjecia zatrudnie-
nia w kancelarii prawnej)
na studia niestacjonarne.

* Zrédlo nieocenionej wiedzy
lingwistycznej

* Przekonanie o nowych mozli-
wosciach zawodowych,

* Chec zwiazania przyszlosci
z jezykiem angielskim.

Tabela 1: Przyktad siatki uporzadkowanej chronologicznie na podstawie biografii
27-letniego Krzysztofa, studenta filologii angielskiej

Przykladowe Rozwdj jezykowy | WypowiedZ respondentki
kody
Programy Ulica Sezamkowa, |,,Podejrzewam, Ze jako pigcioletnia dziew-

telewizyjne
i komputerowe
dla dzieci dla

dzieci.

Program ,,Muzzy
Comes Back”,

Programy kom-

czynka umialam okoto 200-300 wyrazéw
i zwrotow po angielsku, chociaz nie wiem,
czy wymawialam je poprawnie. Jezyk an-

puterowe uczace
pojedynczych stow

gielski w zeréwce byl dla mnie zbyt prosty
i nudzitam si¢ na zajeciach”
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Osoba znaczaca

Metody pracy na-
uczyciela j. angiel-
skiego

,,Jedna z najbardziej niesamowitych prac
domowych bylo wyjscie do kina na
film z serii ,,Southpark: Bigger, Longer
and Uncut”. Rozmawialismy wéwczas
o slangu i nie spos6b byto unikna¢ tematu
wulgaryzmoéw w j. angielskim. Pan Maciek
polecil nam péjscie do kina na ten film.
Nastepnie na zajeciach wspdlnie wybie-
rali$my eufemizmy dla kolejnych zebra-
nych przez nas angielskich przeklenstw.
Dzigki temu pan Maciek zyskiwal uznanie
jako ktos, kto jest blisko mtodych ludzi,
szanuje nasze zainteresowania i potrafi je
wykorzystac tak, aby nas nauczy¢ jezyka
angielskiego™.

Uwarunkowa-
nia osobiste

Ciaza w klasie ma-
turalnej

,,Dyrektorka, poinformowana o mojej
sytuacji (termin porodu przypadal w eg-
zamin maturalny) poprosita mnie, abym
sprébowata przystapi¢ do olimpiady
z jezyka polskiego i egzaminu FCE po to,
aby uzyskac zwolnienie z pisemnych egza-
minéw maturalnych. Wzi¢tam sobie to do
serca i w grudniu, w czwartym miesiacu
ciazy, egzamin zdatam.

Studia angli-
styczne

Tlumaczenia prak-
tyczne

,,Zajecia uswiadomily mi, ze dokonywanie
przektadéw literatury jest tym, czym chee
si¢ w zyciu zajmowa¢. Gdy tlumaczylam
pierwszy zadany tekst, poczutam niesa-
mowita przyjemnos¢, uczucie, jakbym
dawata $wiatu co§ nowego i waznego.

I wtedy zrozumiatam, Ze tlumaczenie
ksiazek, zwlaszcza literatury popularnej,
to jest to, co chce robi¢ w zyciu i co jest
moim powolaniem”.

Postrzeganie
roli nauczyciela

Praca Iektora j.
angielskiego

,,.Bedac jednoczesnie nauczycielem 1 stu-
dentka zauwazylam, Ze osoba ktora uczy
innych, a w tym samym czasie sama si¢
dalej uczy, ma w sobie nie tylko bardziej ak-
tualna wiedze, ale i wigksza pokore czy zro-
zumienie dla réznych sytuacji i mozliwosci
poznawczych swoich wychowankéw”

Tabela 2: Przyklad siatki uporzadkowanej pojeciowo na podstawie biografii 25-let-

niej Anny, studentki filologii angielskiej
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Przykladowe Rozwéj jezykowy | Przezycia i doswiadczenia
kody
Szkola podsta- | Dodatkowe lekcje  |* Pamicta, ze nauczycielka pisala bardzo
wowa z j. angielskiego charakterystycznie literg ,,17,
(3—4 klasa),
Jezyk rosyjski * Brak wspomnien,
(klasa 5)
Jezyk angielski * Piosenki i rymowanki, do dzi§ pamicta

w szkole (6—8 klasa)

,Lemon tree”.

Szkola Srednia

J. angielski

J. rosyjski

* Zmiana nauczyciela co pol roku, za
kazdym razem rozpoczynanie zaje¢ od
Present Simple,

* Ta sama nauczycielka przez caly okres
nauki,

* Wybor jezyka rosyjskiego na maturze.

Studia pedago-

giczne

Pedagogika wczes-
noszkolna z jezy-
kiem angielskim

* Niepewno$¢, czy poprzestanie na na-
uczaniu zintegrowanym, czy zdobedzie
wystarczajaco umiejetnosci 1 odwagi, aby

uczy¢ angielskiego dzieci

Tabela 3: Przyktad siatki uporzadkowanej chronologicznie na podstawie biografii
22-letniej Kamili, studentki pedagogiki wezesnoszkolnej z jezykiem angielskim

Przyktadowe Rozwdj jezykowy | WypowiedZ respondentki

kody

Zacickawienie | Osoba znaczaca ,,Pani, ktéra uczyla mnie angielskiego

j. angielskim w przedszkolu byta mila i sympatyczna

Osoba znaczaca

osoba, lubigca dzieci. Dzi§ moge §miato
powiedzied, ze miala wysokie kompe-
tencje. Potrafila zaciekawic i zachgci¢ do
nauki wszystkie dzieci. Dobrze si¢ stato,
ze na poczatku mojej przygody z jezykiem
obcym, a byl to j. angielski, mam takie
najlepsze wspomnienia”.

,»W liceum nauczycielem j. angielskiego byl
ksiadz. Przyznam, Ze bardzo ciekawie po-
trafil opowiadac taczac z tym nauke, wiele
takich rzeczy pozostalo w pamigci do dzi-
siaj, na przyklad: wlasnoreczne wykonanie
napisu i przyklejenie na drzwi do swojego
pokoju: ,,My room is my castle”. Moze nie
wynioslam z tych zaje¢ duzej umiejetnosci
we wladaniu angielskim, ale wiele madrosci

zyciowych, do ktorych czesto siggam”.
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Przygoda
z j. niemieckim

Zdolno$¢ ukryta

LW wieku 5.1 6. lat spedzitam cale Tetnie
wakacje z rodzina w Niemczech (lacz-
nie 4 miesiace). Dla mnie niemiecki jest
taka zdolnoscia ukryta, ktérej nigdy nie
pozwolilam si¢ rozwinaé, poniewaz nie
lubie tego jezyka. Mam wewnetrzny opor
do tego jezyka i nic na to nie poradze.
Wickszo$¢ mojej rodziny zna niemiecki
bardzo dobrze. Syn méj chodzi do drugiej
klasy szkoly podstawowej z rozszerzonym
j. niemieckim i kiedy stysz¢ jak si¢ uczy,
wiele slow wydaje mi si¢ znajomych”.

Plany na przy-
szlos¢

Pragnienie podjecia
dalszego rozwoju
jezyka, aby nauczac
dzieci

,.W tej chwili nie podjetabym si¢ jeszcze
nauczania j. angielskiego u dzieci, poniewaz
wiem, Ze to nie jest jeszcze ten moment.
Jestem osoba zbyt ambitna i jest jeszcze
duzo pracy przede mna, czasu pomiedzy
zajeciami na nauke jest bardzo malo, ale
mimo to nie mam wyboru. Nauczy¢ si¢
w taki sposob, aby nauczajac nie skrzyw-

dzi¢ dzieci, bo ich dobro jest najwazniejsze”.

Tabela 4: Przyklad siatki uporzadkowanej pojeciowo na podstawie biografii 29-let-
niej Magdy, studentki pedagogiki wczesnoszkolnej z jezykiem angielskim

jako przedmiot
obowiazkowy

Przyktadowe Rozwéj jezykowy | Przezycia i doswiadczenia

kody

Szkola podsta- | J. rosyjski nauczany [* Przynalezno§¢ do Towarzystwa Przyjazni
wowa w szkole od 4 klasy | Polsko-Radzieckiej,

* Korespondencja z kolegami z ZSRR

Szkota srednia

J. niemiecki na-
uczany jako przed-
miot obowiazkowy

* Nudne uczenie si¢ stéwek i wykonywanie
licznych ¢wiczen gramatycznych.

Praca zawodowa

Zapisanie si¢ na
potroczny kurs j.
angielskiego

* Poznanie podstawowych zwrotow.

Studia w szkole
zarzadzania

Lektorat j. angiel-
skiego trwajacy 2,5

* Umiej¢tnos¢ zapytania o drogg, zrobienia
zakupow czy zaméwienia positku pod-

roku (120 godzin)

czas wyjazdu wakacyinego w Turcji

Tabela 5: Przyklad siatki uporzadkowanej chronologicznie na podstawie biografii
35-letniego Mariusza, studenta zarzadzania
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i podsystemy

Przykladowe Rozwdj jezy- Wypowiedz respondentki
kody kowy
Problemy Sprawnosci ,,Najwickszym problemem jaki mam przy

nauce tego jezyka jest réznica pomiedzy pi-
sownia a wymowa. fatwiej jest mi nauczy¢
si¢ pisowni stéwek niz ich wymowy. Mam
problemy ze zrozumieniem ,,méwionego”
angielskiego. Moje ,,uszy” czgsto nie potra-
fia wychwyci¢ réznic pomiedzy wypowiada-
nymi stowami”.

Mile wrazenia

Satysfakcja

,,Najwicksza moja satysfakcja z nauki tego
jezykar Bylo kilka, ale ta pierwsza wy-
darzyla si¢ na koniec drugiego semestru.
Poswiecitam bardzo duzo czasu na nauke,
nawet przy grillu brat przepytywal mnie
z angielskiego, poprawial bledy jezykowe.
Na drugi dzien zaliczytam angielski i dosta-
tam czworke na semestr. Kto$ by powie-
dzial tylko czworke, z czego tu si¢ cieszyc.
A ja bylam naprawde zadowolona, Ze to
czworka”.

Emocje

Lek

,,Czy boje si¢ jezdzi¢ na zajecia z jezyka? Tak,
cze¢sto odczuwam strach, a po zajeciach
ulge. Z czego to wynika? Z mojej §wiado-
mosci, ze umiem to, co umiem, albo nie
umiem, ze pewne rzeczy sa do nauczenia,
inne nie. A strach przed wywolaniem na
zajeciach powstaje sam z siebie”.

Plany na przy-
szlosé

Ambiwalencja

,,Z. jednej strony ciesze sig, ze to ostatni se-
mestr nauki angielskiego, Ze konicze¢ przed-
miot, ktérego nauka zabiera mi najwigce;
czasu. Z drugiej strony jest mi ogromnie
zal, ze nie moge maksymalnie wykorzy-
sta¢ mozliwosci, jakie daje mi mozliwosé
nauki tego jezyka. Mam nadzieje, ze kiedys
w przysziosci bede mogta uczy¢ si¢ jezyka
angielskiego, tylko dlatego, ze chce si¢ go
nauczy¢ i nie dzielgc si¢ czasem na nauke

z innymi przedmiotami’.

Tabela 6: Przyklad siatki uporzadkowanej pojeciowo na podstawie biografii Anny,

37-letniej studentki zarzadzania
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