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KONSTRUOWANIE
PROJEKTU PRACY
DYPLOMOWE] JAKO
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SZEYCH NAUCZYCIELI
JEZYKOW OBCYCH

Preparing a diploma project as an element of teacher
trainees’ education

The aim of the article is to answer the question if and to what extent
preparing a diploma project on glottodidactics should be an opportu-
nity for the student trainee to understand glottodidactics as a scholarly
domain. The author of the article assumes that student’s understanding
of the specificity of glottodidactics depends on their developing the so
called general epistemological consciousness. The student should gra-
dually develop the awareness of how a researcher epistemological per-
spective influences the posed research questions and the interpretation
of analyzed phenomena as well as the construction of knowledge of
and beliefs about the process of learning/teaching a foreign language.
To illustrate the problem, the article refers to specific diploma work
projects whose authors are the student trainees of the French section at
the College of Foreign Languages at UAM in Poznan.

1. Wprowadzenie do problematyki

Celem niniejszego artykutu bedzie proba udzielenia odpowiedzi na pytanie, czy
1w jakim stopniu konstruowanie projektu pracy dyplomowej z glottodydaktyki
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powinno stanowi¢ dla studentéw okazje do lepszego zrozumienia glottody-
daktyki jako dyscypliny naukowe;j.

Zredagowanie teoretyczno-praktycznej pracy dyplomowej z dydaktyki je-
zykéw obceych wpisuje sie¢ w proces ksztalcenia akademickiego przysztych
nauczycieli jezykéw obeych w kontekscie trzyletnich studiéw licencjackich
w kolegiach jezykéw obeych i na kierunkach neofilologicznych, w przypadku
studentéw o specjalnosci glottodydaktycznej. Proces redagowania tego typu
pracy stanowi duze wyzwanie dla studentéw, zaréwno w wymiarze dyskur-
sywnym, jak i epistemologicznym. Poza tym, umiejetnoscia, ktéra niejako
warunkuje tworzenie tego typu dyskursu naukowego jest zdolnos¢ do kry-
tycznej refleksji nad praktyka szkolna, w oparciu o przeczytane publikacje
naukowe. Studenci powinni oczywiscie prezentowaé wlasne stanowisko
w sposéb bardziej implicytny niz doswiadczeni naukowcy. Ci ostatni moga
otwarcie polemizowaé z innymi autorytetami nauki, podczas gdy autorzy
prac seminaryjnych sytuuja si¢ wobec znanych im koncepcji gléwnie poprzez
samg selekcje przywolywanych autoréw i sposéb, w jaki wilaczaja ich prze-
mys$lenia i propozycje we wlasny wywdd naukowy. Powinni oni stawia¢ wigc
na dialogiczno$¢, ukazujac wielo$¢ punktéw widzenia i réznorodnosé per-
spektyw ujmowania analizowanego problemu (Orchowska 2009). Dla wielu
studentéw, redagowanie pracy licencjackiej jest réwniez okazja do wdroze-
nia si¢ do pracy badawczej, chociaz nie jest to regula, tak jak ma to miejsce
w przypadku prac magisterskich i dysertacji doktorskich.

Elementem poprzedzajacym proces redagowania pracy dyplomowej
i wplywajacym na jego efektywno$¢ jest opracowanie przez studentdéw pro-
jektu 1 koncepcji takiej pracy i to wlasnie na tym etapie ksztalcenia akademi-
ckiego skoncentruje si¢ w niniejszym artykule. Zaktadam, ze ten szczegdlny
etap w ksztalceniu akademickim przysztych nauczycieli jezykéw obcych
powinien wyksztalci¢ u studentéw podstawy tzw. swiadomosci epistemolo-
gicznej w zakresie dziedziny naukowej, jakq jest glottodydaktyka, co zasadza
si¢ na pewnej wizji progresji w ksztalceniu nauczycieli w kontekscie akade-
mickim.

Pojecie ,,epistemologia” jest wieloznaczne. W ujeciu syntetycznym, zapro-
ponowanym przez Francoise Demaiziére i Jean-Paul’a Narcy-Combes (2007),
ktére w kontekscie niniejszego artykutu wydaje mi si¢ najbardziej adekwatne,
epistemologia jest refleksja nad konstruowaniem i zarzadzaniem wiedza
w danej dziedzinie i w jej relacji z innymi dziedzinami my$lenia naukowego.
W zakresie konstruowania i interpretowania wiedzy merytorycznej z zakresu
glottodydaktyki studenci sa konfrontowani z koncepcjami wywodzacymi si¢
z tej dziedziny a nierzadko réwniez z dziedzin pokrewnych, ze wzgledu na
interdyscyplinarny charakter tej dyscypliny naukowe;.

Sama $wiadomo$¢ epistemologiczng studenta bede tutaj traktowala, jako
zrozumienie przez niego specyfiki glottodydaktyki jako dziedziny naukowe;
przy zalozeniu, ze postawa studenta-badacza w tym zakresie jest dynamiczna
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i ksztaltuje si¢ na drodze interakeji, zaréwno z aktorami oraz elementami
kontekstu dydaktycznego, do ktérego praca dyplomowa si¢ odnosi, jak i z sa-
mym opiekunem naukowym.

Jednoczesnie nalezy przyjaé, ze stanowisko epistemologiczne studenta
-badacza, rozumiane jako sposéb, w jaki wiedza konstruuje si¢ dla dane;
osoby, wplywa na wybér problemu dydaktyczno-badawczego, selekeje da-
nych, ich interpretacj¢ i metodologie badawcza. Powinno ono oczywiscie
manifestowac¢ si¢ w spos6b mniej lub bardziej eksplicytny w tekscie pracy
dyplomowej, ale juz wczesniej, na etapie konstruowania projektu, student
powinien by¢ §wiadomy, jak zajmowane przez niego stanowisko wptywa na
wybor, zdefiniowanie, postrzeganie, interpretowanie i sposéb analizowa-
nia danego problemu.

Gaston Bachelard (2002) wykazal konieczno$¢ tzw. gerwania epistemolo-
gicznego (£r. rupture épistémologique), co oznacza modyfikacje zalozen a do-
ktadniej koniecznos$é zerwania z wyjasnieniem intuicyjnym danego zjawi-
ska na rzecz jego zrozumienia opartego na teorii i podejsciu naukowym.
Trzeba jednak w tym celu uchwycié¢ przeszkode epistemologiczna, ktéra
zasadza si¢ na wyjsciowych wyobrazeniach na temat zaobserwowanego
zjawiska. Zdystansowanie si¢ do poczatkowej wizji analizowanego prob-
lemu okazuje si¢ wigc niezbedne. Poza tym, w procesie ksztaltowania si¢
umystu naukowego w ujeciu Gastona Bachelard (2002) wszelka wiedza jest
odpowiedzia na postawione pytanie a zatem bez stawiania pytafi nie mozna
konstruowaé wiedzy naukowe;.

Pytanie, jakie nasuwa si¢ teraz brzmi, czy studenci sq gotowi do tak
dojrzalej refleksji naukowej i jak ewentualnie nalezaloby ich do niej przy-
gotowac.

2. Specyfika glottodydaktyki jako dziedziny naukowej i jej wptyw
na koncepcje¢ ksztalcenia przysztych nauczycieli jezykéw obcych

Skoro konstruowanie projektu pracy dyplomowej z glottodydaktyki powinno
pozwoli¢ studentom lepiej zrozumie¢ specyfike dydaktyki jezykdéw obcych
jako dziedziny naukowej, nalezy zastanowic sig, na czym polega ta epistemolo-
giczna specyfika glottodydaktyki.

Po pierwsze, nalezy pamictaé, ze glottodydaktyka ma zaréwno wymiar
teoretyczny jak i praktyczny, ktére sie¢ wzajemnie uzupelniaja. Jak zauwaza
Hanna Komorowska (1982:15), ,,... niemozliwe jest planowanie, prowadze-
nie i interpretowanie badani empirycznych w sposéb oderwany od teorii
akwizycji jezyka. Wszelkie bowiem pytania badawcze, hipotezy i narzedzia sa
nieuchronnie wyrazem pewnego stanowiska teoretycznego, przyjetych defi-
nicji i podzialéw. Wyrazem stanowiska teoretycznego jest tez sposéb zbiera-
nia danych, selekcjonowanie faktéw, ktore uwaza si¢ za istotne, wreszcie sam
sposob wyjasniania zaobserwowanych w badaniach zjawisk”. Jednoczesnie
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»--- wnioski z badan ksztaltuja w okreslony sposéb teorig. Niezbedne jest
wicgc stale uswiadamianie sobie wzajemnych powiazan i wplywoéw poziomu
empirycznego i teoretycznego w nauce” (fbidem). W konsekwencji réwniez
w ksztalceniu mtodych badaczy i przysztych nauczycieli jezykéw obcych
powinni$my uwzgledni¢ cel epistemologiczny, jakim byloby u§wiadomienie
sobie przez studentdw, ze warunkiem rozwoju glottodydaktyki jako nauki
jest powiazanie jej wymiaru empirycznego i teoretycznego 1 ze wszelka po-
glebiona refleksja w tym zakresie musi odbywacé si¢ zaréwno na poziomie
teoretycznym jak i praktycznym. W przypadku formulowania problemu
dydaktycznego w fazie wstepnej konstruowania projektu student dokonuje
selekeji i kontekstualizacji trudnosci uczeniowej zaobserwowanej na danej
lekeji jezyka obcego, prezentuje, w jaki sposéb owa trudnosé si¢ przejawia
na poziomie zachowan i postaw uczniow, jakie sa jej przyczyny i jak wplywa
na skuteczno$¢ procesu uczenia si¢/nauczania, aby nastepnie zdefiniowad
ten problem w oparciu o wiedze¢ teoretyczna, jaka dysponuje. W rezultacie,
zaproponowane przez niego rozwigzanie powinno by¢ dostosowane do pa-
rametréw analizowanej sytuaciji uczeniowej a takze by¢ oparte na wybranych
zalozeniach teoretycznych.

Po drugie, glottodydaktyka jest uznawana dzisiaj za nauke interdyscypli-
narna, chociaz poglady w tym zakresie nie sq wsréd naukowcdw identyczne.

Maria Dakowska (1987) postuluje istnienie dwéch koncepcji (paradyg-
matéw): koncepcji interdyscyplinarnej i koncepcji autonomicznej, ktére od-
miennie okreslaja status dyscypliny, jej zadania, Zrédla teorii, zwiazki teorii
z praktyka a takze stosunck do dyscyplin pokrewnych. Jesli chodzi o sama
koncepcje interdyscyplinarna, wspomniana badaczka uwaza, ze koncepcja
interdyscyplinarna daje bardzo slabe podstawy do wzglednie réwnomier-
nego postepu w dziedzinie uczenia si¢ i nauczania. Duza wada tej koncep-
cji jest zdaniem autorki uzaleznienie si¢ od dyscyplin pokrewnych, jako
zrédla nowych pomystéw i hipotez. W konsekwenciji teoria z zakresu glot-
todydaktyki ,,nie dotyczy procesu uczenia si¢ i nauczania, ale jest budo-
wana poprzez sumowanie teorii dziedzin zrédlowych. Jest ona w dalszej
kolejnosci wykorzystywana do tworzenia metod nauczania i wynikajacych
z nich technik” (Dakowska 1987:67). Maria Dakowska ilustruje te koncep-
cj¢ poprzez przeanalizowanie funkcji lingwistyki jako jednej z dyscyplin
zrédlowych dla glottodydaktyki, ktéra spetnia role teorii nauczania. W jej
ujeciu, funkcja lingwistyki ,,nie ogranicza si¢ do dostarczania przez nia
samych tresci twierdzenl teorii, majacych odzwierciedlenie w podej$ciach
i metodach”, ale polega réwniez na wyposazaniu dziedziny uczenia si¢ i na-
uczania w takie narzedzia teorii, jak: terminologia, hipotezy, zmienne, co
wplywa w znacznym stopniu na sposob widzenia zjawisk z zakresu uczenia
sie i nauczania.

Aktualnie, praktycznie od pojawienia si¢ podejscia komunikacyjnego,
trudno byloby méwi¢ o dominacji lingwistyki w procesie rozwijanie si¢
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glottodydaktyki jako autonomicznej dziedziny naukowej. Mamy raczej do
czynienia z eklektyzmem a Christian Puren (1994) w swoim eseju o eklek-
tyzmie w dydaktyce zauwaza, ze postep w nauce, jaka jest dydaktyka jezy-
kéw obceych i kultur dokonuje si¢ poprzez odkrywanie ograniczenr wiedzy
ukonstytuowanej i poprzez konfrontowanie si¢ z tymi ograniczeniami przy
pomocy nowych sposobéw konstruowania wiedzy.

Weronika Wilczyniska uwaza, ze interdyscyplinarny charakter dydaktyki
nie zaprzecza jej autonomii jako dyscyplinie naukowej (Wilczynska 2005).
Upatruje ona przejawy autonomii naukowej glottodydaktyki, w tym, Ze or-
ganizuje ona i interpretuje rézne elementy, czesto zdefiniowane pierwotnie
przez specjalistéw z innych dziedzin humanistycznych, w sposéb dla niej
spojny, to znaczy w zgodzie ze swoim przedmiotem, metodologia i celami.
Jednoczesnie badaczka akcentuje rozréznienie pomiedzy pluridyscyplinar-
noscia, rozumiang jako wspoélistnienie réznych podejsé, celéw i koncepcji w
zakresie danego przedmiotu badan na plaszczyznie réznych dyscyplin na-
ukowych a interdyscyplinarno$cia, oparta na wlaczaniu przez glottodydak-
tyke w budowane przez siebie ujecia konstruktéw zaczerpnigtych z innych
nauk (Wilczyniska 2010). Oczywiscie, w tym drugim przypadku, konieczne
jest zachowanie spéjnosci wewnetrznej dyscypliny, co jest warunkowane wy-
soko rozwinigta Swiadomoscia epistemologiczna badaczy.

Czy zatem tak wielka réznorodnos$é a nawet niezgodnosé stanowisk
wiéréd glottodydaktykéw, co do ujecia interdyscyplinarnosci glottodydak-
tyki pozwala nam wymaga¢ od studentéw na poziomie licencjatu, aby zaj-
mowali stanowisko w tej kwestii? Moim zdaniem, studenci powinni przede
wszystkim zdawac sobie sprawe, ze proces uczenia/nauczania jezykéw
obcych jest procesem skomplikowanym, wieloaspektowym i wielowymia-
rowym i ze do jego lepszego zrozumienie, z jednej strony, i zoptymalizo-
wania, z drugie strony, konieczne jest odwolywanie si¢ do wielu koncepciji
1 teoril, z ktérych znaczna czeé¢ nie zostala wypracowana pierwotnie na
gruncie dydaktyki jezykéw obceych i kultury, ale w obrebie innych dyscyplin
humanistycznych, takich jak jezykoznawstwo, psychologia, psycholingwi-
styka, socjologia, socjolingwistyka, antropologia kultury itp. Moze warto
byloby przesledzi¢ razem ze studentami, jak wybrane pojecia, na przyklad,
kompetencja komunikacyjna, kultura czy motywacja ewoluowaly przed zdefinio-
waniem ich na gruncie glottodydaktyki i jak ewoluuja nadal na drodze ich
konceptualizacji dokonywanej przez przedstawicieli réznych dyscyplin na-
ukowych i jednoczesnie wérdéd samych zwolennikéw réznych teorii akwi-
zycji 1 uczenia si¢ jezykow?

Wreszcie, aby zrozumie¢ specyfike glottodydaktyki, nalezy pamigtal, ze
przynalezy ona do nauk humanistycznych, co daje si¢ zauwazy¢ zaréwno
w metodologii badawczej jak 1 w stylu prowadzenia dyskusji naukowe;
przez reprezentantéw tej dyscypliny. Nauki humanistyczne stawiaja sobie
za cel interpretowanie otaczajacej rzeczywistosci (i dzialan jej aktorow),
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z uwzglednieniem dynamiki analizowanej sytuacji. W konsekwencji, mozna
stwierdzi¢, ze zadaniem naukowcéw w obrebie nauk humanistycznych
jest bardziej stawianie pytan i formulowanie hipotez niz dostarczanie jed-
noznacznych odpowiedzi i uniwersalnych rozwiazan (Orchowska 2009).
W ksztalceniu akademickim przyszlych nauczycieli jezykéw obcych nalezy
zatem dawa¢ im okazj¢ do odkrywania glottodydaktyki jako nauki humani-
stycznej, w ktorej postep dokonuje si¢ juz przez samo stawianie pytan i wia-
czanie si¢ w polemike z innymi specjalistami w zakresie glottodydaktyki jak
i innych nauk humanistycznych.

Zwazywszy na powyzsze postulaty, w trakcie konstruowania projektu
pracy dyplomowej, studenci powinni by¢ wdrazani do teoretycznej refleksji
nad praktyka szkolna, z uwzglednieniem jej wieloaspektowosci, co niejako
wpisuje si¢ w proces odkrywania glottodydaktyki w jej epistemologicznym
wymiarze.

3. Projektowanie pracy dyplomowej jako proces rozwijania §wiado-
mosci epistemologicznej przysztych nauczycieli j¢zykéw obcych

Ukierunkowujac teraz moja refleksje na konkretne implikacje dydaktyczne,
pragne stwierdzi¢, ze rozwijanie §wiadomosci epistemologicznej studentéw
powinno znalez¢é si¢ wérdd celow ksztalcenia, jakie sa prezentowane w pro-
gramie zaje¢ seminaryjnych. W rezultacie, proces konstruowania projektu
pracy dyplomowej powinien obejmowac:
e wybdr problemu, w oparciu o obserwacj¢ konkretnej sytuacji dydak-
tycznej i uzasadnienie wyboru danego problemu;
e zdefiniowanie problemu, w tym jego kontekstualizacje i konceptua-
lizacje;
zdiagnozowanie problemu;
zaproponowanie praktycznego rozwiazania problemu;
wybor adekwatnej metodologii badawczej i uzasadnienie tego wyboru.
Poza tym, moim zdaniem, ksztaltowanie swiadomosci epistemologicznej
powinno odbywac¢ si¢ na drodze interakcji. Innymi stowy, zgodnie z zasa-
dami konstruktywizmu, student, w czasie swojego pierwszego doswiadcze-
nia w charakterze badacza, nie powinien zosta¢ pozostawiony sam sobie, jesli
chodzi o wybér metodologii, instrumentéw badawczych i wybér teorii/kon-
cepcji naukowych, w perspektywie ktérych bedzie analizowal wybrany prob-
lem. Co wigcej, proces badawczy powinien mie¢ forme interakeji §wiadomej.
Wazne jest tutaj na pewno stanowisko epistemologiczne opiekuna pracy, czyli
tzw. promotora i jego postawa, zwlaszcza przy wyborze problematyki i me-
todologii badawczej. Promotor moze réwniez mniej lub bardziej wplywaé na
wybory studenta, np. w zakresie literatury przedmiotu. Ogromne znaczenie
ma réwniez kontekst praktyk pedagogicznych, ktére maja stanowic teren do
obserwacji 1 wylonienia problemu dydaktyczno-badawczego.

116



Konstruowanie projektu pracy dyplomowej jako element ksztalcenia. ..

Na etapie formutowania problemu dydaktycznego czy tez dydaktyczno
-badawczego, mozna ulatwi¢ studentom dziatanie na dwéch poziomach:
teoretycznym i praktycznym, proponujac im taka forme projektu, ktora
bedzie od nich wymagala wypowiedzenia si¢ na obu poziomach i u§wia-
domienia sobie ich wzajemnych powiazani. Uzupelniona o punkt 4. struk-
tura projektu zaproponowanego w Meémoire de diplome an NKJO. Petit guide
(Wilczyniska 1996:37), ktéra przytaczam ponizej, wydaje si¢ uwzgledniaé
koncepcje glottodydaktyki, zasadzajaca si¢ na powiazaniu badad empirycz-
nych z teoria.

1. Imi¢ i nazwisko autora
2. Dziedzina
Problem
Tytut
3. Cel
4. Kluczowe pojecia i ich definicje
5. Uzasadnienie wyboru problemu

6. Poszczegolne elementy czgséci teoretycznej (catoSciowa wizja
problemu, ewentualnie w formie schematu)

+ konspekt lekcji lub ¢wiczenia/zadania

Struktura projektu pracy dyplomowej (Wilczyniska 1996:37)

W przypadku pracy analityczno-empirycznej, ktora bedzie zawierata spra-
wozdanie z badania empirycznego, oprécz (zamiast) konspektu lekeji lub
¢wiczenia, student jest zobowiazany zawrzeé w swoim projekcie:

e pytania badawcze (ogdlne i szczegdlowe);
e wstepny harmonogram badania empirycznego;
e uzasadnienie wyboru metodologii oraz narzedzi badawczych.

Nalezy tutaj zaznaczy¢, ze ze wzgledu na ograniczony czas, jakim dyspo-
nuje student na przygotowanie pracy licencjackiej i przeprowadzenie badania
empirycznego zalecane jest zastosowanie jakos$ciowej analizy danych. Poza
tym, praca na poziomie licencjatu ma przede wszystkim pomoc studentowi
w zglebieniu i w lepszym zrozumieniu problemu w konkretnym konteks$cie
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sytuacyjnym, co niejako wpisuje si¢ w specyfike badan jakosciowych. Z kolei
wdrazanie do badan ilo§ciowych, ukierunkowanych na wyjasnianie badanych
zjawisk 1 na ustalanie wystepujacych wsréd nich powiazan przyczynowo-
skutkowych a zatem na potwierdzenie lub odrzucenie hipotez badawczych
powinno, moim zdaniem, mie¢ miejsce dopiero na poziomie studiéw ma-
gisterskich. Uzupelniajacy charakter podejscia uogdlniajacego i wyjasniaja-
cego oraz podejscia, ktérego istote upatruje si¢ w rozumieniu i interpretacji
zjawisk interesujacych badacza a co za tym idzie pluralistyczne ujecie badan
bylyby zatem uwzgledniane dopiero w projekcie pracy magisterskiej z glotto-
dydaktyki. Juz na poziomie licencjatu student powinien natomiast stosowac
triangulacje danych, nie ograniczajac si¢ do zastosowania tylko jednego typu
narzedzia badawczego. W praktyce dokonanie analizy jakosciowej danych
uzyskanych dzigki jednoczesnemu stosowaniu obserwacji uczestniczacej,
wywiadu i na przyklad dzienniczka wydaje mi si¢ bardzo ksztalcace dla stu-
denta w zakresie jego §wiadomosci epistemologicznej, poniewaz pozwala mu
to uswiadomic¢ sobie wielo$¢ spojrzen i aspektow, ktére mniej lub bardziej
naktadaja si¢ na siebie w procesie interpretowania danego problemu glotto-
dydaktycznego.

Opierajac si¢ na moich czteroletnich do$wiadczeniach w roli opickuna
prac dyplomowych studentéw poznanskiego kolegium, musz¢ stwierdzié, ze
wyjadnianie i nazywanie zaobserwowanych w wybranym kontekscie prze-
jawéw problemu przy pomocy dostepnych koncepcji teoretycznych jest dla
nich ogromnie trudne. Jedng z przyczyn ich trudnosci w tym zakresie jest
fakt, ze konceptualizacja jest warunkowana problematyzacja. Tymczasem,
polscy studenci nie potrafia problematyzowac!, co zteszta mozna zaobserwo-
waé réwniez w procesie redagowania przez nich dysertacji na tematy ogélne
na zajeciach z praktycznej nauki jezyka francukiego (Wlassoff 1998). Jesli
chodzi o definiowanie problemu, ktérego analiza bedzie przedmiotem pracy
dyplomowej, zdarza sig, ze studenci stwierdzaja, ze zamierzaja pisa¢ prace na
jaki$ temat, na przyklad, o wykorzystaniu piosenki albo o interkulturowosci,
ale nie potrafia sformutowac konkretnego problemu dydaktycznego, ktéry
mozna zdiagnozowaé, zinterpretowac i sprobowaé rozwiaza¢. To utrudnia
im wybor koncepcji teoretycznej, z perspektywy ktérej mogliby zanalizo-
waé wybrany problem. W zakresie konceptualizacji trudno$¢ stanowi zreszta
nie tylko selekcja koncepciji teoretycznych, kluczowych pojec i ich definicji,
ale réwniez uzasadnienie takiego wyboru oraz wskazanie relacji miedzy po-
szczegblnymi pojeciami a zatem tzw. modelizacja, na ktdrej opiera si¢ calo-
$ciowa, spdjna wizja problemu.

' Huguette Mirabail (1994) zdefiniowala umiejetnosé problematyzowania jako umie-
jetnos¢ przeksztalcenia twierdzenia w pytanie i zweryfikowania faktow, opinii, wy-
obrazen i tez, co z kolei powinno by¢ przyczynkiem do spéjnej argumentacji. Innymi
stowy, problematyzowanie to umiejetno$¢ wypracowania spojnego systemu pytan,
adekwatnych do analizowanego problemu.
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Dokonujac konceptualizacji student powinien réwniez by¢ $wiadomie
skonfrontowany z interdyscyplinarnoscia glottodydaktyki, wlasnie w za-
kresie wspol-konstruowania, interpretowania i ustosunkowywania si¢ do
pojec i koncepcji. W celu ulatwienia konceptualizacji, mozna zachecaé stu-
dentéw do prezentowania cato$ciowej wizji problemu w formie schematéw,
gdyz wizualizacja moze utatwi¢ konceptualizacje. Poza tym, nalezy wyma-
gac od studentéw, aby definiowali pojecia kluczowe dla ich problemu dy-
daktycznego czy dydaktyczno-badawczego, przy jednoczesnym wskazaniu
zrédel definicji 1 czuwad nad tym, aby studenci rozumieli teorie, na ktére
sie¢ powoluja.

Mozna réwniez zaproponowaé studentom, aby przed opracowaniem pro-
jektu, zaprezentowali uproszczona wizje problemu, ktéra obejmowalaby na-
stepujace elementy: opis kontekstu, w ktérym zostal zaobserwowany anali-
zowany problem, sposéb, w jaki dany problem daje si¢ zauwazy¢ u uczniéw,
diagnoza zrédel problemu, proponowane rozwigzanie. Dla zilustrowania,
przytocze teraz przetlumaczone przeze mnie na jezyk polski dwie uprosz-
czone wersje projektow, opracowane przez zesztorocznych absolwentéw po-
znanskiego kolegium

Projekt nr 1:

o kontekst: ncgniowie drugiej klasy licenum, dla ktirych jez yk francuski jest
drugim jez ykiem obcym, opanowanym na pogiomie A ; ncgniowie majq dwie
godziny francuskiego tygodniowo i piec godzin angielskiego;

e zaobserwowane przejawy problemu: w cgasie (wiczeri komunika-
cynych, gdy uezniowie wypowiadajq si¢ ustnie, majq problem 3 werbalizacja
ach mysli i nezud w jeg yken francuskin ; wtrqeajq polskie stowa lnb angielskie
(rzadzie)) albo proszq naucg yciela o podanie im francuskich odpowiednikow
polskich stéw, ktdre sq im potrgebne;

o diagnoza: kompetencia leksykalna uczniow jest stabo rozwinieta, poniewaz
nie potrafiq ncz yé si¢ skutecnie stownictwa w jeg yku francuskim a nanczy-
ciel nie proponuje technik pracy, ktore bylyby ukierunkowane na rozwijanie
kompetencji ucgeniowe] ucniow,

e rozwigzanie dydaktyczne: nales y uswiadomié uczniom, e skuteczne
Strategie wczenia si¢ stownictwa usprawniq proces nabywania przey nich
kompetencji komunikacyinej w_jez yku francuskinm (pomdc im uswiadomié
sobie, jakie strategie stosujq, jak wplywajq one na skutecznosé ucgenia sig
7 nkierunkowac ich na odkrywanie rdwniez innych strategii oraz na oceng
ich operacyjnosci).
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Projekt nr 2:

o kontekst: sytuaca nezniow drugiey klasy licenm ogdlnoksztateqcego na po-
ziomie A2-BT;_

e zaobserwowane przejawy problemu: uczniowie riadko zabierajq
spontanicgnie glos na lekeji jez yka francuskiego ; co najwyze), odpowiadajq
na pytania wywolani prez naucz yciela ; w czasie wypowiedzi nezniowie spra-
wiajq wrazgenie estresowanych: mowiq bardzo cicho, ma si¢ wrazgenie, e nie sq
pewni tego, co mowiq ; atmosfera w klasie jest napieta,

e diagnoza: ucgniowie nie zabierajq glosn na lekeji JO, poniewas sq zablo-
kowani ; blokuje ich lek przed spontanicznym wypowiadaniem si¢ w je3 ykn
[francuskim, ktdry ma tr3y podstawowe Zridia: postawa nancz yciela, relace
interpersonalne pomiedzy nczniami w klasie i niekompletna kompetencia je-
g ykowa nezniow;

e rozwiazanie dydaktyczne: gwienic styl naucgania w klasie na bardzief
nastawiony na interakcje pomiedzy samymi ucgniami orag. pomiedzy ue-
niami a nancg ycielem + wprowadzic techniki relaksacyjne w klasie.

W obu projektach widaé, ze studentki sa niejako zobowiazane do uje-
cia wybranego problemu zaréwno w jego wymiarze teoretycznym jak
i praktycznym, gdyz musza polaczyé zaobserwowane przejawy problemu
z odpowiednim ich wyjasnieniem, opartym na znanych im teoriach glot-
todydaktycznych. W przypadku pierwszego przytoczonego tutaj projektu,
zaproponowana diagnoza problemu jest oparta na zatozeniach dydaktyki
autonomizujacej. Z kolei autorka drugiego projektu stara si¢ wyjasnic anali-
zowany problem z punktu widzenia psychologii spolecznej a samo rozwia-
zanie dydaktyczne wpisuje si¢ w interakcjonizm spoteczny. Jednoczednie,
na tym etapie, studentki nie sa jeszcze zobowiazane do zaprezentowania
calosciowej wizji problemu, ktérej bedzie si¢ od nich oczekiwalo w final-
nej wersji projektu.

4. Wnioski

Warunkiem zrozumienia specyfiki glottodydaktyki jest rozwijanie tzw. ogdl-
nej $wiadomosci epistemologicznej, ktéra to z kolei powinna ksztaltowacé sig
na drodze u$wiadamiania sobie przez studenta, w jaki sposéb stanowisko
epistemologiczne badacza wplywa na stawiane przez niego pytania badaw-
cze, na interpretowanie analizowanych zjawisk oraz na wspoét-konstruowanie
przez niego wiedzy i wyobrazefi na temat procesu uczenia si¢/nauczania je-
zyka obcego. Mozna polemizowad, czy rozwijanie §wiadomosci epistemo-
logicznej studentéw trzeciego roku nie jest celem zbyt ambitnym, tym bar-
dziej, ze cz¢$¢ z nich nie zamierza doskonali¢ swojego warsztatu badawczego
na dalszym etapie ksztalcenia. Moim zdaniem taki cel jest uzasadniony, co
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staratam si¢ udowodni¢ w niniejszym artykule, ale zaprezentowalam tutaj
tylko jedna z wielu koncepcji pracy dyplomowej i samego procesu konstru-
owania jej projektu. Specyfika nauk humanistycznych, do ktérych przyna-
lezy glottodydaktyka a takze rozmaito§¢ postaw i rozwigzan, zaréwno wsréd
samych opickunéw prac dyplomowych, jak i teoretykéw, sprzyjaja tymcza-
sem réznorodnosci w zakresie formy i tresci prac dyplomowych oraz celéw
ksztalcenia akademickiego.

Moim zdaniem, jesli chodzi o wybrane cele ksztalcenia przysztych na-
uczycieli jezykéw na poziomie licencjatu, nalezy skoncentrowaé si¢ na lep-
szym zrozumieniu przez nich wybranego problemu dydaktycznego, zdefi-
niowanego w konkretnym kontekscie dydaktycznym i w oparciu o wybrane
zalozenia teoretyczne a nie na szukaniu uniwersalnego rozwigzania danej
trudnosci uczeniowej. Wazne jest tutaj, aby studenci byli u§wiadamiani, ze
przy formulowaniu, analizowaniu i interpretowaniu problemu dydaktyczno-
badawczego nie liczy si¢ tylko to, co badacz moze zaobserwowaé, ale to, jak
sam postrzega zastana sytuacjg.

Reasumujac, konstruowanie projektu pracy dyplomowej powinno wpisy-
wac si¢ w proces ksztalcenia refleksyjnych praktykin?, ktorzy potrafia nabraé
dystansu do swojej wyjsciowej wizji wybranego problemu dydaktycznego i sa
$wiadomi, ze zdobywana i wspét-konstruowana przez nich wiedza pozwoli
im lepiej zrozumie¢ sytuacj¢ w klasie 1 problemy swoich uczniéow. Wyksztal-
cenie refleksynego praktyka jest zatem warunkowane dynamika wyobrazen stu-
denta w zakresie definiowanego i analizowanego problemu dydaktycznego
(stanowisko epistemologiczne studenta-badacza) oraz odnosnie glottodydak-
tyki jako dziedziny naukowej (ogélna §wiadomosé epistemologiczna).
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