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Cognitive linguistics in teaching foreign languages: a vi-
sual grammar project based on the example of the French
subjunctive

The article focuses on a visual grammar project, a strategy which uses
notions of cognitive and semantic schemes, the use of prototype and
semantic invariant described by cognitive linguistics. The article also
includes suggestions concerning the use of the method to teach the
French subjunctive.

Problem skutecznego i przede wszystkim szybkiego nauczania jezyka obcego
stal si¢ aktualnie zasadniczym przedmiotem refleks;ji calej rzeszy nauczycieli,
dydaktykéw, metodykéw, badaczy jezyka, psychologéw (w tym psycholingwi-
stéw), czy wreszcie informatykdw. Wszyscy stawiamy sobie podobne pytania,
na ktére probujemy znalezé odpowiedzi poprzez lata poszukiwan, badan, do-
$wiadczen 1 praktyki pedagogicznej, a ktére mozna by sformutowac nastepu-
jaco: 1. Jak przygotowac (podzieli¢, opracowac) material na zajecia, aby uczeni/
student jak najwigcej z nich zapamigtal?; 2. Jaki typ ¢wiczen wybraé w celu
wyrobienia poprawnych nawykéw jezykowych?; 3. Jak atrakcyjnie prowadzié
zajecia, zeby uczen/student byl zainteresowany i chetny do wspélpracy? Oto
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trzy podstawowe kwestie, ktére sa u podstaw projektu noszacego nazwe gra-
matyki wiznalne'.

Gramatyka wizualna to strategia nauczania bedaca wynikiem skrzyzowania
si¢ dwoch drég zawodowych, nauczyciela jezyka obcego 1 jezykoznawcy. Jako
nauczyciel jezyka zdatam sobie sprawe, ze metody stosowane dotychczas nie
przynosza oczekiwanego rezultatu zwigzanego z szybkim i w miare glebokim
przyswojeniem regul gramatycznych. I dlatego potrzeba techniki przyspiesza-
jacej zapamictywanie, oraz przede wszystkim wykorzystujacej aktualny stan
badan w takich dziedzinach jak jezykoznawstwo, psychologia, neurologia czy
informatyka, sktonita mnie do poszukiwan i w konsekwencji, do opracowania
sposobu nauczania gramatyki, ktory satysfakcjonowalby zaréwno ucznia/stu-
denta (jego oczekiwania i wymagania zostalyby zaspokojone), jak i nauczyciela,
zwazywszy na jego wysilek 1 zaangazowanie w przygotowanie i prowadzenie
zajeé. Jako jezykoznawca specjalizujacy sie w jezykoznawstwie kognitywnym
zauwazylam jego ogromne mozliwosci takze na polu glottodydaktycznym,
jesli wezmie si¢ pod uwage podstawows ceche tego kierunku, czyli interdy-
scyplinarno$é. Zanim przejdziemy do konkretnych przykladéw zastosowania
strategii w nauczaniu gramatyki, nalezaloby najpierw poswicci¢ kilka stéw za-
fozeniom jezykoznawstwa kognitywnego oraz wybranym pojeciom wpisuja-
cym si¢ w ten paradygmat, ktére byly najbardziej inspirujace w pracy nad pro-
jektem gramatyki wizualnej, aby nastegpnie moc przejsé do prezentacii samego
projektu.

1. Jezykoznawstwo kognitywne

Jak powiedzieliémy wyzej, jezykoznawstwo kognitywne jest interdyscyplinarne,
tzn. oparte na wymianie mysli i rezultatéw badawczych reprezentujacych ta-
kie dyscypliny naukowe, jak psychologia, neurologia, antropologia, socjologia
i informatyka (projekt Sztucznej Inteligencii), ktérych nadrzednym celem jest
zrozumienie 1 opisanie zjawiska ludzkiego poznania, poczawszy od percepcii,
poprzez przetworzenie i interpretacje danych na bazie operacji mentalnych, in-
dywidualnych i spotecznych zasobéw wiedzy zmagazynowanej w pamieci, oraz
doswiadczenia konkretnej sytuaciji, ktéra wywotuje dany stan psychoafektywny,
az po umiejetno$¢ werbalnego wyrazania przezy¢, sadéw i uczué. Konsekwen-
cja takiego stanu rzeczy jest definicja samego jezyka w ujeciu kognitywnym. Je-
zyk rozumie si¢ jako odbicie struktur konceptualnych, ktére powstaja podczas
przetwarzania informacji. Struktury te moga mie¢ forme zdania, obrazu lub
rozszerzenia metaforycznego i metonimicznego (Lakoff 1987), przy czym ich
jezykowe realizacje ograniczaja si¢ do zdania oraz metafor i metonimii (Miczka

' Zob.: Gramatyka wiznalna w nauczani jez ykdw obeych (na prz ykladzie francuskiego trybu wa-
runkowego conditionnel), in: Nowe perspektywy dydaktyki jezykéw obeych, M.Jodlowiec
(red.), Wyd. Tertium, Krakéw, 2008, s.139—147. Obrazowanie 3 jawisk gramatycznych. Pro-
Jekt gramatyki wizunalnej, in: Jezyk a kultura 8, Krakéw ,Wyd. Tertium, 2005, .57 —69.
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2002). Zdanie to ciag jednostek symbolicznych, ktérych wyboér oraz wspotwy-
stepowanie odpowiadaja obrazowaniu, czyli sposobowi, w jaki czlowiek mental-
nie konstruuje scene, np. mozemy powiedzie¢ Kzos stoi przed pocgtq albo Pani Basia
stoi obok poczty (Langacker 1987 1 1995). Pojecie obrazowania stalo si¢ wiodace
w wielu pracach jezykoznawczych, gdyz jego efekty sa widoczne na wszystkich
poziomach tradycyjnego opisu jezyka. Inaczej méwiac, sposéb, w jaki fone-
tycznie i morfosyntaktycznie skonstruowaliémy wypowiedz jest odbiciem po-
strzegania 1 interpretaciji rzeczywisto$ci. Poza tym, cze$¢ naszej wiedzy réwniez
zapisana jest w pamieci w postaci obrazéw mniej lub bardziej schematycznych,
a skoro jezyk stanowi element wiedzy, kategoriom jezykowym odpowiadalyby
konceptualne, ikoniczne struktury aktywowane w sytuacji komunikacji na bazie
obrazowania, czego rezultatem jest zdarzenie mowne. Aktualnie badacze wy-
strzegaja, si¢ zdecydowanego podziatu na kategorie pojeciowe i kategorie jezyka,
wiedzac, ze kazdy moment aktywowania poje¢ réwnoczesnie aktywuje kate-
gorie jezykowe. I tak np. J.-P. Desclés (1990, 1993) wprowadza pojecie schenatu
semantyczno-kognitywnego, ktorym my réwniez bedziemy sie postugiwaé w dalszej
czeécl. Schemat jest semantyczno-kognitywny, poniewaz zawarte w nim infor-
macje wyobrazeniowe powstale w wyniku przetwarzania danych posiadaja inter-
pretacje jezykows. Kolejnym pojeciem zwiazanym z badaniami nad poznaniem
jest prototyp. Liczne badania prowadzone w dziedzinie psychologii wykazaly, ze
czlowick organizuje wiedze¢ nieprzypadkowo, a w odniesieniu do kategorii, ktére
najszybciej rozpoznaje, identyfikuje, nazywa i zapamictuje. S to tzw. kategorie
prototypowe (Rosch 1977, Kleiber 1990). W jezykoznawstwie prototyp zwiazany
jest w frekwencja uzycia: to intuicyjnie najczesciej uzywana forma lub przywo-
tywana warto$¢ danej kategorii (Bany$ i Desclés 1997). Niestety w nauczaniu
jezykéw ta naturalna zdolno$¢ do organizowania kategorii wokdt prototypu
okazuje si¢ szkodliwa, gdyz uczen/student zapamietujac uzycia prototypowe, od
ktérych tradycyjnie zaczynamy omawianie wprowadzanej kategorii, ma wicle
trudnosci ze zrozumieniem oraz stosowaniem form, wartosci lub uzyé mniej
prototypowych; np. dla futur antérienr uznajemy za prototypowe wyrazanie sy-
tuacji przyszlej i wezesniejszej wzgledem innej sytuacji przyszlej, zatem zdanie:
Janrai fini dans denx henres (skoficz¢ za dwie godziny) bedzie juz problematyczne
dla poznajacych dany czas. Ostatnim waznym pojeciem jest zwariant semantyeziny.
Badajac zjawiska konceptualizacii i kategoryzacji okazuje si¢ mozliwe znalezie-
nie czego$, co byloby wspdlne dla wszystkich reprezentantéw danej kategorii.
W. Banys i J.P. Desclés (1997) maja na mysli albo jaka$ wspolng warto$¢ se-
mantyczna, albo formule, ktéra odnosi si¢ do wszystkich elementéw kategorii,
albo inwariant semantyczny moze odpowiadaé prototypowi. Kategorie jezyka
réwniez majg swoje inwarianty semantyczne, np. dla czasu wparfait inwariant
semantyczny zawieralby si¢ w nastepujacej formule: prawa granica czasu otwarta
w domenie przesztosci. Wszystkie trzy pojecia omdwione pokrotee, tj. schemat
semantyczno-kognitywny, uzycie prototypowe oraz inwariant semantyczny, leza
u podstaw projektu gramatyki wizualnej.
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2. Gramatyka wizualna

Gramatyka wizualna to przedsiewzigcie, ktére wymaga zacigcia jezykoznaw-
czego 1 zaangazowania dydaktycznego. Glottodydaktyk to ,,praktykujacy” je-
zykoznawca, ktéry w ramach gramatyki wizualnej pracuje nad kompletnym
opisem kategorii jezyka w postaci schematéw semantyczno-kognitywnych,
nad zdefiniowaniem ich inwariantéw semantycznych oraz opracowuje jed-
nostki lekeyjne, tzn. serie ¢wiczen, ktérych gtéwnym celem jest indywidualna
proba odtworzenia zawartosci schematéw.

Projekt gramatyki wizualnej opiera si¢ na nastepujacych przestankach:

1) zaklada indywidualng prace ucznia/studenta, ktéry odkrywa zjawi-
ska jezyka z dyskretna pomocq nauczyciela — przewodnika. Nauczy-
ciel nie narzuca wiedzy, tylko pokazuje droge, doradza, poprawia,
motywuje i zacheca, dajac uczniowi/studentowi mozliwo$¢ samo-
dzielnego odkrywania jak funkcjonuje jezyk poprzez rekonstrukcje
jego struktury przejawiajacej sic w poznawanych kategoriach gra-
matycznych;

2) indywidualna praca opiera si¢ na wykorzystaniu naturalnych zdol-
nosci poznawczych czlowieka, takich jak holistyczne postrzeganie
rzeczywistodci, przetwarzanie danych poprzez migdzy innymi po-
réwnywanie i schematyzacje, zapis wiedzy w postaci ikonicznej, hie-
rarchiczna organizacja kategorii, formulowanie uogélnien czy wypro-
wadzanie zasad;

3) taki dynamiczny i kreatywny typ zaje¢ ma na celu pobudzi¢ sa-
modzielne myslenie ucznia/studenta, umiejetno$é rozwiazywania
probleméw i podejmowania decyzji, a przy okazji sprawié, ze na-
uczanie stanie si¢ bardziej efektywne i przyjemne, poniewaz w natu-
ralny sposob uczeni/student wklada w przyswojenie materiatu mniej
wysitku;

4) nauczanie polegaloby na rekonstrukcji schematéw semantyczno
-kognitywnych, ktére zawieraja wszystkie uzycia danej kategorii
gramatycznej oraz na probie znalezienia i zdefiniowania inwarian-
tow semantycznych, czyli takiej formuly, ktéra jednoznacznie po-
zwolitaby wykry¢ rézne istotne wlasciwosci poznawanych kategorii,
a tym samym zrozumie¢ ich uzycie w tych samych kontekstach je-
zykowych, np. Nous allons arriver dans 5 minutes vs Nous arrivons dans
5 minutes vs Nous sommes arrivés dans 5 minutes (dotrzemy na miejsce
za 5 minut).

W psychologii poznawczej krazy twierdzenie, ze wiedzy si¢ nie otrzymuje,
ale si¢ ja buduje. To znaczy, ze uczenie si¢ to czynnos$¢ indywidualna polega-
jaca na rozpoznaniu problemu, na przetworzeniu danych oraz na rekonstrukcji
informacji w postaci ikonicznego modelu, ktéry moze zawiera¢ dane symbo-
liczne (jezykowe). Z kolei nauczanie to czynnosci dyskretnie wspomagajace,
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motywujace, aktywujace procesy poznawcze i w konsekwencji pobudzajace
intelekt. Jest takie chiniskie przystowie, ktére potwierdza nasza teze o auto-
dydaktyce, a brzmi nastepujaco: wstysze — gapommne, zobacge — zapamietam, robig
— rogumien.

Przejdzmy teraz do przykladu zastosowania gramatyki wizualnej. Poczat-
kowo stosowanie tej strategii moze si¢ wyda¢ trudne, gdyz kazdy z nas ma
swoje nawyki i pewna praktyke dydaktyczna. Jednak od momentu, w ktérym
nauczyciel i uczniowie/studenci zrozumieja mechanizm pracy, naturalnos¢ po-
stepowania i swoja rol¢ w procesie dydaktycznym, wtedy okaze sig, ile satysfak-
cji moze przynies$¢ zastosowanie metody.

3. Francuski tryb subjonctif

Francuski tryb subjonctif nie wystepuje jako odrebna kategoria w jezyku pol-
skim 1 stad pierwsza trudnos$¢ zwigzana z nauczaniem. Najczesciej, kiedy
wprowadzamy t¢ kategoric méwimy, Ze jest to tryb osobowy, ktéry wyraza
postawe watpliwosci 1 emocjonalng méwiacego wobec tresci wypowiedzi.
Nastepnie podajemy liste czasownikdéw 1 wyrazen wprowadzajacych w zda-
niu podrzednym tryb subjonctif. Na przyktad moéwimy, ze subjonctif pojawia
sie po: 1. czasownikach i wyrazeniach informujacych o watpliwosciach czy
niepewnosci (np. je doute que, je ne crois pas que, je suppose que, il est incertain que);
2. czasownikach i wyrazeniach informujacych o checi i pragnieniach (np. je
veux que, je souhaite que, je sire que, j aimerais que); 3. czasownikach wyrazaja-
cych emocje i uczucia (np. je suis content que, je regrette que, je suis désolé que, quel
dommage que, j ai peur que, je crains que); 4. czasownikach wyrazajacych opinie
(p. # fant que, il est juste que, il est temps que, il est nécessaire gue); 5. niektérych
spojnikach (np. jusqn’a ce gue, avant que, en attendant que, pour que, afin que, de fagon
qgue, a condition que, en supposant que, en admettant que, pourvu que, bien que, guoique,
a moins que, a ce que) ; 6. nicktérych czasownikach w przeczeniu (np. ze pas
espérer que, ne pas croire que, ne pas étre sir que, ne pas penser que) ; 7. w zdaniach
wzglednych (np. je cherche une fille qui connaisse le chinois, c'est le seunl endroit ol je
puisse me reposer) itd. Kolejny krok polega na prezentacji form: wyjasniamy
uczniom/studentom, ze tworzymy subjonctif présent dodajac do tematu trzeciej
osoby liczby mnogiej nastepujace koncdwki: -¢, -es, -¢, -ions, -iez, -aient, co daje:
que je parle, que tu parles, qu’il parle, qu'elle parle, que nous parlions, que vous parfiez,
qu'ils parlent, qu'elles parles, i zaznaczamy, ze sq tez wyjatki. Tymczasem badania
wykazaly, ze w przyswajaniu form przeszlych czasownikéw, dzieci ucza sig
najpierw wyjatkow, bo sq bardziej atrakcyjne i zaskakujace, a dopiero potem
przyswajaja sobie regularng zasade (Spitzer 2008). Po czym przechodzimy
do ¢wiczen, ktére najczesciej polegaja na wstawieniu odpowiedniej formy
subjonctif, a pbdzniej na wybraniu odpowiedniego trybu w zaleznosci od kon-
tekstu (Dambska-Prokop 1994, Kwapisz-Osadnik 2003, Descotes-Genon,
Morsel i Richou 1993, Boulares i Frérot 1997).
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W ramach projektu gramatyki wizualnej przewidziane sa trzy zajecia na
wprowadzenie trybu subjonctif, podczas ktérych uczniowie/studenci pracuja
na tym samym materiale. Zadanie pierwsze polega na rozpoznaniu form
i na prébie odtworzenia modelu koniugacji. Drugie zadanie to rozpoznanie
otoczenia, czyli treci zawartych w zdaniu gléwnym, ktére wprowadzaja
subjonctif w zdaniu podrzednym, oraz zastanowienie si¢ nad informacja za-
warta w formie czasownika (zal. 1). Nastepnie nauczyciel wprowadza zda-
nia z trybem oznajmujacym, aby uczniowie/studenci zobaczyli, ze mozliwe
jest uzycie takze innych trybéw w tym samym kontekscie jezykowym (zal.
2). Trzecie zajecia - podsumowujace - maja na celu rekonstrukcje funkcjo-
nowania trybu w postaci rysunku oraz zdefiniowanie inwariantu seman-
tycznego. Oczywiscie, na kazdych kolejnych zajeciach proponujemy ¢wi-
czenia utrwalajace.

Proponowany schemat odpowiadajacy funkcjonowaniu trybu subjonctif
miatby postaé¢ przedstawiona na rysunku 1. Aby umieé¢ odczyta¢ model,
trzeba juz posiadaé¢ pewna wiedze¢ jezykowa, np. wiedzieé, czym jest cza-
sownik i tryb oznajmujacy i jak funkcjonuja, oraz trzeba zrozumieé, ze
wybdér form leksykalnych i gramatycznych podczas konstruowania wypo-
wiedzi nie jest narzucony, a zalezy od sposobu widzenia i interpretowania
$wiata przez uzytkownikéw danego jezyka, ze jezyk nie narzuca regul, ale
daje ogromne mozliwosci swoim uzytkownikom i ze dopdki nie zostana
naruszone prawa logiki naturalnej nie ma mowy o bledzie jezykowym.
Zatem nalezy przede wszystkim wyjasnié, ze zdarzenie mowne ma swoje
zrédlo w momencie postrzegania rzeczywistosci, w momencie odczuwania
emocji i w momencie wyobrazania sobie czego$, co nie powinno by¢ skom-
plikowane, poniewaz postrzeganie jak 1 konceptualizacja sq operacjami na-
turalnymi i oczywistymi dzigki indywidualnemu doswiadczeniu: w kazdym
momencie zycia, nawet kiedy sq to marzenia lub wyobrazenia czego$, czlo-
wick interpretuje dane i tworzy obrazy odpowiadajace sytuacjom rzeczywi-
stym lub fikcyjnym.
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Indicatif Subjonctif

domaine volitif

finalité

savoir
certitude
croyance

espérance

possibilité | domaine

/ (supposition)|  épistémique
incertitude 1 PR

négation concession
(contradiction) | | /opposition

probabilité
(éventualité)

jugement de domaine
valeur appréciatif
TT—a
. caractéristique de
banal/rare etc
,
jugement
affectif

—

‘ regret H peur ‘ bonheur/
malheur

étonnement

Rys.1. Schemat semantyczno-kognitywny kategorii subjonctif

Sytuacja to kadr mniej lub bardziej dynamiczny, ograniczony przez nasza
zdolno$¢ percepcyjna, zawierajacy co najmniej jeden element (ozywiony lub
nicozywiony), ktéry ma pewne wlasciwosci (stad podzial sytuacji na stany,
zdarzenia 1 procesy), ktoéry znajduje si¢ w jakim$§ czasie i przestrzeni, ktéry
ma jaka$ role do spelnienia. Inaczej méwiac, kazda sytuacja ma swoja repre-
zentacje mentalna, ktéra ma nastgpujace cechy: 1. moze by¢ statyczna lub dy-
namiczna; 2. moze by¢ postrzezona w fazie poczatkowej, kofcowej, w toku,
jako iteratywna itp.; 3. moze zawiera¢ element przyczynowo-skutkowy; 4.ma
uczestnikéw majacych rézne funkeje, np. aktanta, agensa, pacjenta, narzedzia,
obiektu, trajektoria, landmarka, miejsca itp.; 5. musi by¢ zlokalizowana w cza-
sie (wzgledem réznych punktéw odniesienia) i przestrzeni. Na przedstawienie
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mentalne sytuacji maja takze wplyw dotychczasowa wiedza mowigcego oraz
jego stan emocjonalny w momencie percepcji i konceptualizaciji, co warunkuje
formulowanie sadéw i wyrazanie emocji. W przypadku jezyka francuskiego,
wickszo$¢ z tych informacji zawarta jest w wybranej formie czasownika, ktéry
jest efektem procesu gramatykalizacji, czyli wyboru elementéw leksykalnych
i gramatycznych nalezacych do danego systemu jezyka i odpowiadajacych spo-
sobowi skonceptualizowania sytuacji. A poniewaz cala nasza wiedza o Swiecie
ijego interpretacja zaczyna si¢ wraz z do§wiadczeniem, jego rola w zrozumie-
niu funkcjonowania jezyka jest niezaprzeczalna. Stad takze w proponowanym
modelu trybu subjonctif wyrézniamy trzy domeny doswiadczeniowe, tj. do-
meng¢ wolitywna (deontyczna) z uzyciem prototypowym: je veux que p, domeng
epistemiczng z uzyciem prototypowym: je doute que p, i domeng aprecjacyjna
z uzyciem prototypowym: 7/ faut gue p. Jesli chodzi o inwariant semantyczny, to
odpowiadalby on postawie dystancjacyjnej lokutora, ktéra rozumiemy jako e
asercje, ale i nie negacje tresci wypowiedzs.

4. Trzy uwagi na zakonczenie

Sprobujmy teraz podsumowaé wezesniejsze rozwazania i propozycje, formu-
tujac trzy obserwacje. Pierwsza uwaga dotyczy konceptualnego charakteru in-
terpretacji czasoprzestrzennej, aspektowej 1 aktancyjnej sytuacji. Znaczy to, ze
pojecia czasu, aspektu i aktancji opisujace tradycyjnie kategori¢ czasownika,
aktywuja si¢ przed interwencja jezyka. Inaczej nie byliby$Smy w stanie zrozu-
miec uzycia czasu terazniejszego lub tym bardziej czasu przeszltego dla sytuacii
nalezacych do innych wymiaréw czasowych, np. Nous sommes en 1789 a Paris;
En 2567 nous atterrimes sur le Mars; Nous sommes arrivés dans 5 minutes. Druga
uwaga zwiazana jest z rola méwigcego w procesie konstruowania wypowiedzi,
na co ponownie coraz czesciej zwracaja uwage jezykoznawcy. Uczeri/student
ma mie¢ $wiadomo$¢, ze to méwiacy wybiera, mniej lub bardziej swiadomie,
okreslone formy i buduje zdanie na bazie tego, w jaki sposéb postrzega rze-
czywisto$é, na bazie tego, co wie o $wiecie (i 0 jezyku) i na bazie swojej intuicji,
przeczué i mozliwosci intelektualnych. Ostatnia uwaga ma na celu podkresli¢
role proceséw poznawczych w nauczaniu. Ich naturalny i niewymuszony cha-
rakter korzystnie wplywa na efektywno$¢ pracy, tzn. dynamizuja one zajgcia,
zwigkszaja zainteresowanie 1 kreatywno$¢, pobudzaja intelektualnie, aktywi-
zuja pamieé, co w konsekwencji prowadzi do poprawnego i spontanicznego
postugiwania si¢ jezykiem obcym.
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Zatacznik 1

CATEGORIE DU SUBJONCTIF: découvrons ses formes et observons ce qu'il exprime
I
1. Nous ne sommes pas convaincus que la solution proposée soit la meilleure. 2. I
nest pas évident que Michel soit le candidat le plus qualifié. 3. Il nest pas certain que
cette méthode convienne a vos besoins. 4. Il est peu certain que Pierre vienne. 5. Je
ne dis pas qu’il soit malhonnéte. 6. Il nest pas vrai que tu saches tous les secrets de
Monique. 7. Est-il certain que Sophie revienne ? 8. Est-ce que je dis que vous soyez
venu hier ? 9. Pierre, est-il certain que nous partions demain ? 10. Si je dis que vous
soyez venus hier, cela fera scandale. 11. Qu'il ait fait, cest certain.

]

1. Je ne crois pas que Jean soit un bon candidat. 2. Je ne crois pas qu'il se soit trompé. 3. Il ne croit pas que Pierre soit parti.
4. Cropgez-vous qu'il le fasse ? 5. Crois-tu que Pierre ait raté son train ? 6. S'il croit que le facteur soit passé, allons voir s'il y
a du courrier. 7. Je ne pense pas qu'il dorme. 8. Il ne pense pas que Monique se soit trompée. 9. Penses-tu qu'il écrive a sa
soeur ? 10. Pense-t-il que Jean soit un bon candidat ? 11. Si vous pensez que nous allions au bois, faisons des sandwiches. 12.
Je ne prétends pas qu'il I'ait dit. 13. Je ne trouve pas que Pierre ait tort. 14. Trouvez-vous que Pierre ait tort ? 15 Je n'estime
pas qu'il ait commis une erreur. 16. Estimez-vous qu'il chante faux ?
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1. Je n'espére pas que vous le fassiez. 2. Je désespére que cette affaire réussisse. 3. Il se

désespére quon ne l'ait pas regu. 4. Espérez-vous que je le trouve ? 5. Espérons que Pierre
réussisse son examen ! 6. Je ne compte pas que Pierre et Sophie restent a la maison. 7.
Comptez-vous qu'il se comporte correctement ? 8. Il y a peu d’espoir qu'ils viennent. 9. Je

mattends & ce que vous lui téléphoniez. 10. Vous attendez-vous qu'il parte ?
V.
1. Il n'est pas probable (vraisemblable) que Pierre ait cassé ce vase. 2. Il est improbable (in-
vraisemblable) que Pierre envoie cette lettre. 3. Il est possible qu'il paye (paie) en liquide.
4. 1l n'est pas possible que nous achetions ce bibelot. 5. Est-il possible que vous soyez
si enthousiastes ? 6. Il est peu probable que Pierre nous réponde avant minuit. 7. S'il est
probable que Pierre ait volé ces bijoux, pourquoi ne I'avez-vous pas encore interrogé ? 8.
J'admets que vous ayez raison dans ce que vous pensez. 9. LEglise admet que la Bible soit
susceptible de trois interprétations différentes. 10. Je n'admets pas qu'il en soit ainsi. 11. 1l
est inadmissible que vous n’ayez pas relu ce texte. 12. Admettez-vous qu’elle se permette
de telles réflexions ? 13. Si vous admettez qu'il ait cru cela ... 14. Admettons que ton pere
ait étranglé Hélene dans le hall. 15. Je suppose que vous partiez a Londres. Dans ce cas,
pourriez-vous me rendre service ? 16. Je ne suppose pas qu'il puisse s‘élever un désaccord
entre nous a cet égard. 17. Supposez-vous que cela soit possible ? 18. Suppose que jaille
le voir, que feras-tu ? 19. Je ne présume pas que Jean obéisse au professeur. 20. Il est dif-
ficile d'imaginer qu'elle ait pu le faire. 21. Imaginons qu'on veuille nous consulter. 22. Il y
a des chances que cela se produise. 23. 1l y a une chance sur deux qu'il choisisse la bonne
réponse. 24.Y a-t-il une chance que vous ayez terminé ce travail avant lundi ? 25. Il ne
semble pas qu'en cette occasion il ait oublié de lui féliciter. 26. Il ne me semble pas qu'il
ait menti. 27. [l me semble que je vous voie. 28. Semble-t-il qu'il s’en soit apergu ? 29. II
ne me parait pas qu'on doive lui répondre. 30. Il (me) semble (parait) préférable que vous
sortiez. 31. Je vous pardonne a condition que voue me promettiez de vous corriger. 32.
C'est Pierre qui t'accompagnera, a moins que cela ne te déplaise. 33. Qu'ils interviennent
le plus vite possible , et nous réglons cette question. 34. A supposer que notre proposition
ne vous convienne pas, nous sommes préts a l'étudier. 35. Si cet homme tombe malade
et qu'il meure, que deviendra sa famille ? 36. Tu me renieras avant que le coq chante trois
fois. 37. Dis la vérité avant qu'il ne soit trop tard. 38. Trois semaines apres que cette phrase
ait été écrite, un fabricant de maques m'a dit qu'il fallait quitter cet endroit. 39. Bien qu'il
pleuve, nous irons nous promener. 40. Quoique tu fasses, je te supporterai.
V.
1. Je nie que vous ayez raison. 2. L'accusé nie qu'il se soit trouvé chez Dupont ce jour-la.
3. Je ne nie pas que ce soit vrai. 4. Il ne nie pas qu'il I'ait fait. 5. Il a démenti qu'il ait pris
le petit déjeuner avec le président de la société. 6. Je conteste que Pierre l'ait dit. 7. Je
ne conteste pas qu'il I'ait dit. 8. Il est faux que vous m'ayez vu ld, je n'y étais pas. 9. Je
m'oppose d ce que vous preniez de telles responsabilités.
Vi
1.QWIU Lait foit de bon coewr, c'est certaim. 2.Que vous souf-
friez, cest absolument siur. 3.Le falt que ['aie donné des cours
de fromgols pendont des années, je pense, Lagace. 4.Qu ancim
accord Wait pu tre conclu Wa pas swwpris les Américains. 5.)e
cherche un puits o i y adt de Lean potable. 6.J achete une voi-
twre gl sot rapide swnr Cantoroute. 7. Je ne vois pas de volture
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gl ot med gavée. Montre-m'en une ! 8.Vois—tu guelgu’wn gud
connaisse le chinois ? 9. SU tu trouwes guelgu’win gud sache le
foire préviens-mol ! 10.Cette femme est la plus vieidle gue je
connaisse. 11.Le chien est le seul animal dont la fidélité soit
mise & Ueiprewe. 12.00 est bon que cela t'appartienne. 13.Cest
abswrde que nows deviens répondre dons une hewre. 14.Elle
préfive que tu te tnises. 15.Prifivez-vous que je relise ce frag-
ment ? 1610 est néeessaive gue Plerre nows attende. 1710 faut
gue vous reteniez les formes duw subjonctif. 18.10 ne fout pas
gl le dse o son freve. LaFaut-il gu'elles sunscrivent 4 ce
cours ? 20.Je doute gue Plerre soit partl. 21.Je ne doute pas
gue Monigue obtienne la borwne note. 22.Nul doute gue mon -
siewnr Ferry we soit enchanté. 23.Que le probléme soit politigue
est hors de doute. 24.Dounte-t-il gue Plerre confonde lewrs
nowms? 25.Je comprends gue tu sois empétée. 26.Je comprends
glon puisse se tromper, mads i ce point ? 27.Je ne comprends
pos gulon nows it opposé un refus.28. Comprenez —vous gu'il
MMt guitte Porls si brusguement ?

Vil
1. Je suis heureux (content) qu’elle me rejoigne en vacances. 2. Sophie n’est pas heureuse que sa soeur
ait quitté son mari. 3. Ma mére n’est pas contente que je vive tout seul. 4. Es-tu content qu’il y ait tant
d’exemples a étudier ? 5. Pierre est mécontent que ses parents 1’aient laissé tout seul. 6. Elle craint que
cela se reproduise. 7. Nous n’avons pas peur que ce temps soit perdu. 8. Avez-vous peur que cela vous
conduise a ’échec ? 9. Nous sommes désolés qu’on vous ait interdit de partir. 10. Je regrette que Mo-

nique ne nous ait pas suivis. 11. Elle ne regrette pas que Pierre soit parti. 12. Ils s’étonnent que nous ne
leur ayons pas écrit.

Vil
1. ELLE VEUT (DESIRE) QUE NOUS APPRENIONS CE POEME PAR COEUR. 2.JE NE VEUX PAS
QUE PIERRE VIENNE ME VOIR. 3 VEUX-TU QUE JE VIENNE TE VOIR 2 4. ELLE DEMANDE
QUE NOUS NOUS EN ALLIONS TOUT DE SUITE. 5. PIERRE SOUHAITE QU'ON L'ECOUTE. 6.
QUE TA VOLONTE SOIT FAITE AU CIEL QU'A LA TERRE ... 7. VIVE LE ROI'! 8. AINSI SOIT-IL.

Zatacznik 2
CATEGORIE DU SUBJONCTIF: découvrons ce qu'il exprime par rapport a l'indicatif.

I. 11 est certain que tu réussiras. Je sais que Pierre est parti. Je dis qu'il fera beau
demain. Je certifie que ces informations sont exactes. Je suis convaincu que Pierre
est déja parti. Il est évident que vous avez raison. Il est vrai que tu as menti. Vous
comprenez bien que cela est impossible. 1. J’aurai une lettre. J'en suis sir. Il est

certain qu'une lettre m’attende. 2. Il est certain que la bétise puisse fasciner. 3. II
n'est pas certain que qu'elle y parvienne/ parviendra. 4. Pierre n'est pas certain que Sophie
revienne/reviendra. 5 .Est-il certain que Sophie revienne/reviendra ? 6. Pierre, est-il siir
que Sophie revienne/reviendra ? 7. Je ne dis pas qu'il est/soit malhonnéte (peut-&tre qu'il
I'est, peut-&tre qu'il ne I'est pas / Il ne l'est certainement pas). 8. Il n'est pas dit qu'ils
soient si méchants. Il n'est pas dit qu'ils vont vous couper en morceaux. 9. Si je dis que
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vous soyez/étes venu hier, cela fera scandale. 10. Est-ce que je dis que vous soyez/étes
venu hier ? 11. Tl n'est pas certifié par les experts que ce tableau soit bien de Picasso. 12.
Je ne vous certifie pas que ce meuble est bien du XVIIIe siecle. 13. Nous he sommes pas
convaincus que la solution proposée soit la meilleure. 14. Je ne suis pas convaincu qu'on ne
changera pas le monde. 15.I] n'est guére évident que monsieur Pommier soit le candidat
le plus qualifié. 16. Il n'est pas évident que je pars en vacances le mois prochain. 17. Mais
au fait d'ot tires-tu cet argent, puisque ce n'est pas vrai que ton pére soit/est un riche
planteur ? 18. S'il est vrai que les hommes soient/sont fideles au méme type, Rosselini est
un cas rare. 19. Je comprends que tu sois/es embétée. 20. Je ne comprends pas qu'oh hous
ait/a opposé ce refus. 21. Comprenez-vous que Pierre a eu un accident ? 22. Comprenez-

vous qu'il ait quitté Paris si brusquement ?

Il. Je crois que nous réussirons. Je pense qu'il fera beau demain. Il prétend que j’ai
menti. Je trouve que Pierre a tort. Jestime que vous avez suffisamment travaillé.
1. Ils croient que la Terre puisse étre creuse et que nous marchions comme des

mouches. 2. Je ne crois pas que Jean soit / est un bon candidat. 3. Il ne croit pas
que le facteur soit / est passé. 4. Croyez-vous que Jean ait/a raté son train ? 5. Est-
ce que tu crois que Sylvie soit/est heureuse ? 6.5l croit que le facteur soit/est passé,
allons voir s’il y a du courrier. 7. Je ne pense pas qu’il fasse/ fera beau demain. 8.
Penses-tu qu'’il revienne/reviendra bientot de Bruxelles ? 9. Si vous pensez que nous
allions/allons au bois, faisons des sandwiches. 10. Je ne trouve pas qu’il ait/a tort.

11. Trouvez-vous qu’il ait/a tort ?

lll. Jespére que tu pourras me rejoindre. Il compte que je I'aiderai. 1. Je nespére pas
que vous le fassiez/ferez. 2. Espérez-vous que je le fasse/ferai ? 3. Espérons que ce ne soit pas
trop tard. 4. Espérons que le meurtrier ne tardera pas a étre découvert. 5. Je ne compte pas qu’il
réussisse/réussira. 6. Comptez-vous qu’il vienne/viendra ? 7. Je mattends a ce que vous admet-
tiez cela. 8. Je mattends a ce que Paris va avoir le sort de Varsovie. 9. Vous attendez-vous que je
parte/partirai.

IV. 11 est probable (vraisemblable) que Pierre est parti (partira). Il est possible
que Pierre soit parti (parte demain). Je présume que vous étes monsieur Dupont.
Jimagine qu’il recoit de I'argent de la famille. Il parait que cet enfant sait déja
lire. Il me parait (semble) qu’il a tort. J’ai I'impression que Monique a échoué a
l'examen. 1. Il est donc probable qu'en passant devant la cellule du Masque, il lui
ait parlé a travers la porte. 2. Il est vraisemblable que cette nécessité soit devenue
inutile. 3. Mais il est possible que Paul Roux va mettre un frein a son activité.
4. §il est probable que Pierre vient demain, alors nous devons nous préparer pour
Paccueillir. 5. S’il est probable que Jean ait volé ces bijoux, pourquoi ne I'avez-vous
pas encore interrogé ? 6. Est-il possible que vous soyez si enthousiastes ? 7. Est-il
possible sue vous serez toujours embéguiné de vos apothicaires et de vos médecins ?
8. Je vous pardonne a condition que vous me promettiez de vous corriger. 9. Je vous
donne cet argent a condition que vous partirez. 10. Si cet homme tombe malade et
qu’il meure, que deviendra sa famille ? 11. Si nos sens ne sopposaient pas a la péni-
tence et que notre corruption ne sopposait pas a la pureté de Dieu, il n'y aurait en
cela rien de pénible pour nous. 12. Jadmets que vous ayez raison dans ce que vous
pensez. 13. LEglise admet que la Bible soit susceptible de trois interprétations dif-
férentes. 56. 'admets qu’il a de grandes qualités. 14. Il admet que Pierre a tort. 15. Je
nadmets pas qu’il en soit ainsi. 16. Nous n'admettons pas que vous travailliez pour
les concurrents. 17. Il n"admet pas que chacun doit faire son possible. 18. Admettez-
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vous quelle se permette de telles réflexions ? 19. Admettez-vous que chacun peut
se tromper ? 20. Si vous admettez qu’il ait cru cela ... 21. Si lon admet que Nielsen
n'a pu se fracturer le crane en tombant, cela implique .... 22. Je suppose que vous par-
tiez a Londres. Dans ce cas, pourriez-vous me rendre service ? 23. Je suppose qu’il est
encore a Londres. 24. Je ne suppose pas quil puisse sélever un désaccord entre nous
a cet égard. 25. Je ne suppose pas qu’il pourrait sélever un désaccord entre nous. 26.
Supposez-vous que cela soit possible ? 27. Supposez-vous que je ferais bien ce travail
? 28. Suppose que jaille le voir, que feras-tu ? 29. Supposez que vous navez qu’une
oreille. 30. Supposons que vous avez dans votre cabinet détude un tableau de Raphaél.
31. Je ne présume pas que Jean soit/est un bon candidat. 32. Il est difficile d'imaginer
quelle ait pu le faire. 33. Imaginons quon veuille nous consulter. 34. Imaginez que
vous étes riche. 35. Il y a une chance sur deux qu’il choisisse la bonne réponse. 36. Il
y a une chance sur trois qu’il est italien. 37. Il semble qu’il est en vie. 38. Il semble que
ce soit un sergent de bataille. 39. Il ne (me) semble pas qu’il ait menti. 41. Il ne (me)
semble pas qu’il pleuvra. 43. Il me semble que je vous voie. 44. Il me semble bien que
ce temps est venu. 45. Semble-t-il qu’il sen soit apergu ? 46. Vous semble-t-il que
cela peut se faire ? 90. Je suis davis que Pierre sen aille/s’en ira (demain). 47. Il ne
(me) parait pas que ce soit bon. 94. Il (me) semble (parait) préférable que vous sor-
tiez. 95. Clest Pierre qui taccompagnera, a moins que cela ne te déplaise. 96. Qu’ils
interviennent le plus vite possible , et nous réglons cette question. 97. A supposer
que notre proposition ne vous convienne pas, nous sommes préts a [étudier. 98. Tu
me renieras avant que le coq chante trois fois. 99. Dis la vérité avant qu’il ne soit trop
tard. 100. Trois semaines aprés que cette phrase ait été écrite, le fabricant m’a dit qu’il
fallait quitter cet endroit. 101. Aprés qu’il a parlé, tout le monde se tait. 102. Bien qu’il
pleuve, nous irons nous promener. 103. Bien quon pourra nous le reprocher, nous
assisterons a la réunion. 104. Quoique tu fasses, je te supporterai.

V. Je nie que vous ayez fait / avez fait cela. 1. L’accusé nie qu’il se soit
trouvé chez Dupont ce jour-la. 2. Il nie qu’il est venu a 4 heures.
3. Je ne nie pas que ce soit vrai. 4. Il ne nie pas qu’il 1’ait fait/
a fait. 5. Je ne nie pas que des offres nous aient/ont été faites
en ce sens. 6. Il a démenti qu’il ait pris le petit déjeuner avec le
président de la société. 7. Le premier ministre a démenti qu’il avait
entrepris des négociations. 8. Le ministére ne dément pas que des
pourparlers ont été engagés a ce sujet. 9. Madame Pommier ne dément
pas qu’elle veuille effectivement engager une procédure de divorce.
10.Je conteste que Pierre 1’ait dit. 11. I1 conteste que le gouver-
nement soviétique a délibérément rompu les négociations de Geneéve.
12. Je ne conteste pas qu’il 1’ait dit/a dit. 13. Nul ne contestera
que tout probléme n’ait des analogues dans le passé. 14. Nul ne con-
testera que Jean est un artiste. 15. Il est faux que vous m’ayez vu
la, je n’y étais pas. 16. Il est faux que la Terre est plate. 17. Je
m’oppose a ce que vous preniez de telles responsabilités.

VI. Que Pierre vienne / viendra demain, nous le savons. Je cherche un puits ou

il y ait / a de l'eau potable. Je doute que Pierre soit parti. 1. QU’il I'ait fait
de bon coeur, c’est certain. 2. Que vous devez souffrir, c’est
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absolument sdr. 3. Que tu as une horloge dans le cerveau est
un fait. 4. Qu’elle n’était pas mariée, cela se voyait a son véte-
ment. 5. Le fait que j’aie donné des cours de frangais pendant
des années, je pense, l'agace. 6. Le fait que la construction
des formes d’une langue réponde a un processus de compo-
sition est, depuis longtemps, universellement admis. 7. Le fait
qu’elle avait trente ans ne surprenait personne. 8. Le fait que la
production est croissante et que, par conséquent, la consom-
mation est aussi croissante, est ainsi veérifié. 9. J'achete une
voiture qui soit/est rapide sur I'autoroute. 10. Je ne vois pas
de voiture qui soit/est mal garée. (Montre-m’en une!/Montre-la-
moi!). 11. Vois-tu quelqu’un qui connaisse/connait le chinois?
12. Si tu trouves quelqu’'un qui sache/sait le faire, préviens-
moi ! 13. Cette femme est la plus vieille que je connaisse. 14.
Notre mére Eve est la premiére qui a péché. 15. Le chien est le
seul animal dont la fidélité soit/est mise a I'épreuve. 16. C'est
le plus beau spectacle que nous ait/a fourni I'Antiquité. 17. Je
comprends que tu sois/les embétée. 18. Je ne comprends pas
gu’'on nous ait/a opposé ce refus. 19. Comprenez-vous que
Pierre a eu un accident ? 20. Comprenez-vous qu’il ait quitté
Paris si brusquement ? 21.Je ne doute pas que Monique obti-
enne/obtiendra la bonne note. 22. Elle ne doute pas que main-
tenant tout ira bien. 23. Doute-t-il que Pierre soit/est parti ?
24. Nul doute que monsieur Ferry ne soit enchanté. 25. Que
le probléme soit politique est hors de doute. 26. Il est hors de
doute que le probleme est politique.



