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Through reflection to the reflective attitude of a future
foreign language teacher — difficulties in interpreting data
in action research

This article is an attempt to determine the reasons for difficulties
encountered in the interpretation of data collected in the process of
conducting action research on developing a reflective attitude in TTC
students. The starting point for investigating the above issue is a short
presentation of the action research study: the subjects’ aim, and tools
employed in the process. The difficulties with interpreting the collec-
ted data will be examined mainly from the cognitive perspective, as
the description and interpretation relate to internal cognitive proces-
ses, observable only in potential change of behaviour. It is significant,
therefore, to work out, among the research participants, a coherent
conceptual area referring to the changes under investigation. Interpre-
tation of data is also the result of the quality of interactions among the
research participants, which will be presented using the example of
relations between the teacher-researcher and participant-students and
their possible influence on the students’ opinions. The article closes
with suggestions for selecting criteria for the interpretation of data be-
ing collected.

159



Joanna Stanczyk

Artykul jest proba okredlenia przyczyn trudno$ci napotykanych w interpreta-
cji zbieranego materiatu badawczego podczas realizacji badania w dzialaniu
nad ksztalceniem/dojrzewaniem do postawy refleksyjnej stuchaczy NKJO.

Punktem wyjscia do powyzszego zagadnienia jest krétkie przedstawienie
prowadzonego badania w dzialaniu: badanej grupy, celu i stosowanych narze-
dzi badawczych.

Trudnosci w interpretacji zbieranego materialu badawczego beda rozpa-
trywane przede wszystkim na plaszczyznie poznawczej, gdyz opis i inter-
pretacja dotyczy wewnetrznych proceséw poznawczych widocznych jedynie
w potencjalnej zmianie zachowan. Istotnym zatem jest wypracowanie wéréd
uczestnikéw badania spdjnego pola pojeciowego odnoszacego si¢ do bada-
nych zmian. Interpretacja danych jest tez wynikiem jako$ci interakeji mig-
dzy uczestnikami badania, co zostanie przedstawione na przyktadzie relacji
nauczyciel-badacz i uczestnicy-stuchacze i ich mozliwym wplywem na wy-
powiedzi stuchaczy.

Artykul zamykaja propozycje doboru kryteridw interpretacji zbieranych
danych.

1. Badanie w dziataniu — podstawy teoretyczne

Omawiane w niniejszym artykule badanie w dziataniu wg klasyfikacji Hugues
Bazin (2003—2007b) to badanie uczestniczace w tym sensie, ze zaréwno na-
uczyciel — badacz jak i stuchacze — uczestnicy w sposéb §wiadomy (na podsta-
wie werbalnej umowy dotyczacej kontekstu, czasu, celu i sposobu dziatania)
wlaczaja si¢ w prowadzenie badania dotyczacego jednego z elementéw ich
ksztalcenia zawodowego. Przezywane sytuacje zawodowe stanowig dla grupy
punkt wyjscia do tworzenia wiedzy poprzez poddawanie refleksji nabywanych
doswiadczen.

Prowadzone badanie w dziataniu opiera si¢ na twierdzeniu, iz umiejetno$é
obserwacji i poddawania refleksji wlasnych dzialan jest immanentna czescia
procesu ksztalcenia si¢ i podstawy transferu nabywanych umiejetnosdci i wie-
dzy do dowolnej sytuacji zawodowej.

Jest takze czynnikiem zapewniajacym ciaglo$¢ rozwoju zawodowego: osobi-
ste przyzwolenie na wnikliwg obserwacie, analiz¢ 1 oceng tresci, procesu i prze-
stanek doswiadczenia zawodowego, nazywane przez nas postaws refleksyjna,
umozliwia zmiang perspektywy znaczen. Jack Mezirow wprowadzajac pojecie

mperspectives de sens” definiuje je jako ,,zespdt zwyczajowych dziatan antycy-
pacyjnych stanowiacych zakres odniesien, jaki stosujemy w projekeji modeli
symbolicznych i ktéry stuzy za system przekonan do interpretowania i oceny
znaczenia naszego doswiadczenia” (2001:62, ttumaczenie wlasne). W opisywa-
nym badaniu owa antycypacja, wynikajaca z proceséw socjalizacji i skolaryzacij,
dotyczy m.in.: nastawienia uczestnikéw do realizowanego zadania i jest wyra-
zana zdaniami typu:
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»okoro wszystko dobrze dziala, nie ma potrzeby si¢ zastanawiac.”
,»okoro ocenianie zawsze jest na koficu, narzedzia oceny przygotuje na kofcu.”
,»Nigdy tego nie robitam, i wydawalo sig, ze to bedzie trudne.””!

Interesujacym z naszego punktu widzenia jest wigc badanie procesu dojrze-
wania do postawy refleksyjnej, nabierania umiejetnosci szacowania wlasnych
postepow, zmiany perspektywy postrzegania i rozumienia wlasnego do$wiad-
czenia, w kontekscie prowadzonych dzialan dydaktycznych.

W badaniu prowadzonym od lutego 2009 do wrze$nia 2009 uczestniczg
nauczyciel prowadzacy zajecia ,,Technologie informacji i komunikacji w dydak-
tyce j. francuskiego” i stuchacze II roku specjalnosct j. francuskiego NKJO
w Bydgoszczy. Prowadzone przez stuchaczy dziatania dydaktyczne: przeprowa-
dzenie lekcji j. francuskiego z uczniami licedw z wykorzystaniem wirtualnych
misji* opracowanych w ramach zaje¢ TIK?, stanowia punkt wyjscia do refleksji
prowadzonej w sposob ciagly, eksplicytny i globalny przy pomocy narzedzi ta-
kich jak: dyskusje nieformalne na zajeciach, dyskusje na forum platformy edu-
kacyjnej Moodle, tworzenie wspolnego stownika pojeé na Moodle, redagowanie
sprawozdan z realizacji poszczegolnych etapow pracy, wypelnianie ankiet, czy
wreszcie prowadzenie blogéw dotyczacych doswiadczen nabywanych w trak-
cie odbywania praktyk pedagogicznych. Celem badania jest uwrazliwienie stu-
chaczy na postawe refleksyjna, poprzez wspomaganie w kierowaniu refleksja.

Czym zatem jest refleksjar?

W prezentowanym tu ujeciu refleksja jest wewnetrznym procesem poznaw-
czym i afektywnym, ktérego rezultat znajduje odzwierciedlenie w potencjalne;
zmianie zachowan w dziataniu. Celem refleksji jest potwierdzenie waznosci
(fr. validité) nabytej wiedzy oraz podstaw i uzasadnienia wlasnych przekonan
poprzez poddanie ich osobistej krytyce. Do$wiadczenie wynikajace z przezy-
tej sytuacji jest przedmiotem refleksji, ktéra pozwala potwierdzi¢, dostosowac,
zmodyfikowaé lub zastapi¢ posiadane umiejetnosci, w tym takze sposoby in-
terpretowania doswiadczenia.

By nastapil proces uczenia si¢/ksztalcenia, stuchacz powinien umie¢ pod-
da¢ refleksji zasadnos¢ ocen, jakie poprowadzily jego dzialanie, opisac i okre-
§li¢ umiejetnosci, uznane za przydatne i skuteczne lub nieprzydatne, poten-
cjalnie utrudniajace lub uniemozliwiajace jego realizacje. Omawiane badanie
dotyczy raczej wiedzy nabywanej i implicytnej (fr. acguis implicite), niz bezpo-
$redniej zmiany zachowania, i stwarza mozliwo$¢ zrozumienia wlasnego funk-
cjonowania w prowadzeniu refleksji i tworzeniu wiedzy.

Punktem wyjscia do refleksji jest werbalizacja do§wiadczenia. Nie odbywa si¢
ona jednak spontanicznie, a jej uczenie si¢ wymaga umiejetnego prowadzenia.

' Wszystkie cytowane wypowiedzi stuchaczy pochodza z zapiséw dokonanych przez
nich samych za pomoca narzedzi stosowanych w prezentowanym badaniu w dzia-
laniu.

> W skrocie: WM

? Technologie informacji i komunikacji
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Stanowi to pierwsza napotykana trudnos¢ w interpretacji badania w dziataniu,
co zostanie przedstawione ponizej.

2. Trudnoéci interpretacyjne — werbalizacja do§wiadczenia

Zgodnie ze stwierdzeniem Waltera J. Onga (zob. w Le Boterf 2008:121), ze
s pisanie przebudownje swiadomos?”, do prowadzenia refleksji i do jej opisu zastoso-
wano m.in. dokumenty pisane (ankiety, sprawozdania). Struktura tych doku-
mentéw oparta jest na schemacie Le Boterfa (2008:119) dotyczacym czterech
podstawowych momentdw refleksji:

e przezytego do$wiadczenia;

e werbalizacji doswiadczenia;

e konceptualizacji i modelizowania;

e transferu lub transpozycji do nowych sytuacji.

Punktem wyjscia do refleksji jest przezyte doswiadczenie wynikajace z opra-
cowania i publikacji WM, a naste¢pnie wykorzystania ich na lekcji. Ankieta zre-
alizowana po publikacji WM proponuje stluchaczom refleksje wg trzech grup
zagadnien: opisu dziatania, prezentacji sposobu jego realizacji oraz antycypaciji
wykorzystania opracowanego materialu w konkretnej sytuacji uczenia si¢/na-
uczania. Dwa pierwsze zagadnienia maja utatwic¢ werbalizacje.

Werbalizacja doswiadczenia nie odbywa si¢ w sposéb spontaniczny i wy-

maga odpowiedniego prowadzenia, wg Pierre Vermersch’a (zob. w Le Boterf
2008:122) przy pomocy konkretnych pytant dotyczacych etapéw dziatania, mo-
mentéw trudnych i zastosowanych metod, z jednoczesnym unikaniem pytan
wdlaczego?”, co 0 tym sqdzisz?”, ktore odwracaja uwage od doswiadczenia wiasci-
wego i zachecaja do natychmiastowej oceny. Celem werbalizacji dziatania jest
wicc stworzenie podstawy do jego konceptualizacji, tworzenia modeli kogni-
tywnych, ogélnych i ponadkontekstowych, ktére moga by¢ zastosowane w in-
nej sytuacji. Hugues Bazin tak ocenia dzialanie werbalizacji doswiadczenia:
,powoduje ona u podmiotu uswiadamianie sobie posiadanych wiedzy i umie-
jetnosci 1 zdolnosci do mobilizowania ich do wlasnego rozwoju” (2003-2007a,
tlumaczenie wlasne).

Jerome Bruner* stwierdza, ze ,,nasze do$wiadczanie spraw ludzkich przy-
biera forme uzywanych do ich opowiadania narracji”’, a sama narracje traktuje
jako styl myslenia, ktéry kierujac si¢ uniwersalnymi zasadami (Bruner wymie-
nia ich 9)° ,,nadaje ksztalt powolywanym przez nie [interpretacje] rzeczywi-
stodciom” (2006 [1997]:184). Dwie zasady z naszego punktu widzenia wydaja
si¢ szczegOlnie istotne: narracja zaklada stany intencjonalne jako podstawy

* Zobacz takze J. Habermas (w) Mezirow, J. 2001:85.

> Struktura zapisanego czasu, gatunkowa szczegblowosé, intencjonalno$é ludzkich
dziatan, hermeneutyczna kompozycja, zakladana kanoniczno$é, niejednoznacznosé
odniesienia, centralne miejsce problemu, nicodlaczna negocjowalnosé, historyczna
rozciagliwo$¢ narracji.
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dzialan, a jej kompozycja jest hermeneutyczna. Oznacza to po pierwsze, ze
»ludzkie dzialania sa motywowane przekonaniami, pragnieniami, teoriami,
warto$ciami lub innymi stanami emocjonalnymi” (Bruner 2006:190). Innymi
stowy, narracja to poszukiwanie powodéw wlasnych dzialan, powoddw, ktore
mozna poddaé ocenie. Po drugie kompozycja hermeneutyczna oznacza, iz
opowiesci nie maja ,,jedynej, niepowtarzalnej interpretacji’” (Bruner 2006:190).
Znaczenia mogg by¢ wiclorakie, a celem analizy hermeneutycznej jest odczy-
tanie opowiesci zgodnie ze szczegdlami, z ktérych sie ona sklada. Narracja,
czyli opowiadanie historii o czym$§ w sposéb zorganizowany i kontekstuali-
zujacy sporne, nie zawsze sprawdzalne, twierdzenia to rozumienie. Wspélne
rozumienie czy tez pojmowanie staje si¢ latwiejszym poprzez postugiwanie
si¢ spojnym polem pojeciowym, ktérego stworzenie stanowi kolejng trudnosé.

Istotnym zatem dla opisywanego badania jest tworzenie wielo$ci zdarzen
do operowania pojeciami: tworzenie wspdlnego stownika pojeé, wyszukiwa-
nie definicji 1 wyjasnianie ich w dyskusjach lub poprzez praktyczne sprawdza-
nie ich znaczen w realizowanych zadaniach dydaktycznych.

3. Trudnosci interpretacyjne — spojne pole pojeciowe

W obtebie pola pojeciowego, jakim postugujemy si¢ w niniejszym badaniu
sq znaczenia wynikajace m.in. z pytad: Co oznacza ,.refleksja”, ,uczenie si¢”,
»dziatanie zawodowe”, ,rozwéj zawodowy’?. Tworzone poprzez ciagla in-
terakcje pole pojeciowe zostaje utrwalone w formie zapiséw z komentarzami
w stowniku poje¢ na platformie Moodle.

Podstawows trudnos¢ interpretacyjna powoduje tutaj sposéb czesto nie-
uswiadomiony, nie poddany refleksji, w jaki wiedza mogla by¢ nabywana
wezesniej, w szkole 1 poza nig, 1 prowadzacy do postugiwania si¢ swego rodzaju

wstereotypami” znaczen. Cieckawym przykladem jest tu interpretacja przez

uczestnikéw badania pojecia ,,refleksja” usytuowanego w kontekscie ksztal-
cenia si¢. Od stwierdzen, ze refleksja jest mysleniem o dzialaniu po dziataniu,
jest zjawiskiem pozytywnym wspomagajacym nauke, po przypisywanie jej je-
dynie ludziom z problemami, ktérzy przed podjeciem waznej decyzji poddaja
refleksji swoje zycie, lub traktowanie jej jako procesu wzbudzanego ci¢zkimi
przezyciami.

Ta réznorodno$¢ interpretacii jest punktem wyjscia do dyskusji, analizy swo-
jego podejscia, poszukiwania odpowiedzi na pytanie o przestanki, na podstawie
ktérych pojecia uksztattowaly sig i funkcjonuja w taki sposob i proba ,,zwigksze-
nia $wiadomosci, a nie uzyskania jednomyslnosci” (Bruner 2006:134).

Interpretacji wymagaja takze stosowane w badaniu w dziataniu narzedzia:
ankiety, sprawozdania, podsumowania, dyskusje na forum Mood/e itp. Na ich
przedstawianie wplyw maja z jednej strony ich dwufunkcyjnosé, gdyz stano-
wig dla badanych podstawe do prowadzenia refleksji, i réwnoczesnie sq narze-
dziem obserwacji i opisu prowadzonej w trakcie badania refleksji, z drugiej zas
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nastawienie uczestnikéw badania do tego rodzaju narzedzi wynikajace z ich
doswiadczenia. Wystepujac juz wezedniej w roli ankietowanych, obserwowa-
nych czy ocenianych, uczestnicy badania poddaja pod dyskusje uzywane na-
rzedzia w celu wypracowania spojnego postugiwania si¢ nimi. Poprzez méwie-
nie o nich tworzy si¢ obraz do§wiadczenia i nadaje mu si¢ znaczenie.

Wszelkie dyskusje, nieformalne i wirtualne, prowadza do wspdlnego poj-
mowania sensu, do wzajemnego rozumienia. Poprzez wspdlprace i wymiang
stowna poznajemy innych i uzyskujemy informacje o $wiecie i o nas samych.
Wypracowane przez nas hipotezy negocjowane z innymi, prowadza do zrozu-
mienia powodéw i do odpowiedzialnego wyjasniania i interpretacii.

Przyktadem sa wnioski, jakie ujawnily si¢ w nieformalnej dyskusji po wy-
pelnieniu i analizie ankiet wyrazone zdaniami:

,»Uzmystowilam sobie, ile zrobitam i, ze nauczylam sig...”
»Warto si¢ zastanowic po zrobieniu czego$, wtedy widad, co si¢ tak naprawde
zrobilo...”.

4. Trudno$ci interpretacyjne — interakcja jako kontekst interpre-
tacyjny

Interpretacja, pojmowana za Jeromem Brunerem (2000), jako rozumienie zna-
czefh wynikajacych z dziatan ludzkich posiada trzy charakterystyczne cechy:
perspektywe, dyskurs i kontekst.

Wszystkie twierdzenia maja za punkt odniesienia perspektywe, z ktorej
zostaly sformulowane, a nasze rozumienie zalezy od sposobu postrzegania
innej osoby. Trudnosci, jakie napotykamy na tym etapie, zwiazane sa z po-
strzeganiem przez badanych celu badania i sposobu jego prowadzenia. Nasze
badanie w dziataniu to propozycja ksztalcenia wynikajaca z zaobserwowa-
nych sytuacji uczenia si¢/ksztalcenia, i ktérej celem jest optymalizacja pro-
cesu poprzez uwrazliwienie na refleksje. Sposéb potraktowania tej plaszczy-
zny wspdipracy zalezy od nastawienia uczestnikdéw do siebie (przyjaznego,
wrogiego, obojetnego). To emocjonalne nastawienie modyfikuje wspotprace
poprzez np. zmiang skladu utworzonych grup czy tez intencjonalnosé wy-
powiedzi.

Ponadto, to, co méwia uczestnicy badania, zalezy od sposobu, w jaki inter-
pretuja wzajemne relacje. Uczestnikami badania sa stuchacze i nauczyciel. Ta
niesymetryczno$¢ rél moze wplywaé na motywacje i intencjonalnosé dziatan
uczestnikéw-stuchaczy 1 laczy¢ sie z oczekiwaniem potencjalnej oceny.

I wreszcie, wypowiedzi zaleza od ,,sytuacyjnosei” dyskusji. Na etapie inter-
akcji nasze badanie zakltada dowolno§¢ w wyborze jezyka. Rozmowy pro-
wadzone sa w j. francuskim, j. polski nie jest wykluczony i uczestnicy wpro-
wadzaja spora swobode¢ w postugiwaniu si¢ wymiennie jezykami, uzywajac
takze sporadycznie angielskich czy hiszpanskich wtraced wymagajacych jed-
nak dodatkowych wyjasnien.
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Naszym zdaniem, im wigcej jest okazji do interakcji 1 wypowiadania si¢
bezposrednio i w przestrzeni internetowej, tym intencjonalno§é wypowiedzi
powinna by¢ mniejsza.

Dlatego tez badanie w dzialaniu proponuje rézne i czeste okazje do inter-
akeji: podczas tworzenia WM na zajeciach i na Moodle, wspolne definiowanie
poje¢ przy pomocy stownika Moodle, wypelnianie i publikowanie na Moodle
ankiet, sprawozdan, dyskusje nieformalne na zajeciach i na forum Mood/e. Do-
starczony material sluzy obserwacji i refleksji nad umiejetnoscia szacowania
wlasnych postepéw, a takze odkrywania tych nieuswiadomionych i niewyko-
rzystanych.’

5. Trudno$ci interpretacyjne — przestrzen badania w dziataniu

Badanie w dziataniu jest procesem przebiegajacym w okreslonej przestrzent,
zawierajacej: czas badania, jego zasieg terytorialny, ilo$¢ uczestnikow, cele,
protokoly postepowania itp. Proces ten zawiera transformacje sytuacji in-
dywidualnych i spotecznych, tworzenie wiedzy, zdolnosci analizowania
kontekstu i stawiania wyzwan. To zdaniem Hugues’a Bazina (2003 —-2007a)
sq owoce badania w dzialaniu. Réwnoczes$nie wszelkie zachodzace zmiany
rzadko sa widoczne w trakcie tego procesu czy bezposrednio po jego zakon-
czeniu. Zmiany, jesli si¢ uwidaczniaja, wpisujq si¢ w ogélny rozwoj uczest-
nika i trudno ustanowi¢ zwiazki przyczynowo-skutkowe wynikajace z pro-
cesu. To raczej, jak pisze Hugues Bazin (2003—2007a, tlumaczenie wlasne),
»zwiazek organicznej wzajemnos$ci pomiedzy tworzeniem wiedzy a transfor-
macjami sytuacji’.

Teoretycy badania w dziataniu (Bazin 2006, Narcy-Combes 2005) pod-
kreslaja koniecznos$¢ okreslenia jego ram przestrzennych. W naszym przy-
padku badanie zostanie zakofczone w trakcie trzytygodniowych praktyk
pedagogicznych we wrzesniu 2009. Uczestnicy badania prowadza stworzone
przez siebie blogi i zapisuja wydarzenia, opinie, uwagi wynikajace z dziatan
dydaktycznych. Do dyspozycji maja takze wezesniejsze zapisy doswiadczen
i refleksji, a takze mozliwosé komentowania i uzyskiwania komentarzy od
pozostatych uczestnikéw badania. Ta réznorodno$é interakcji ma na celu
stworzenie sytuacji kontrastu i konfrontacji (Bruner 20006), prowadzacych
do metapoznania. Istotnym czynnikiem jest tutaj takze dystans czasowy po-
migdzy pierwszym etapem dziatania przy tworzeniu WM i przeprowadzeniu
lekeji z ich zastosowaniem od lutego do kwietnia 2009, a etapem dajacym
mozliwos§é wykorzystania nabytych umiejetnosci i wiedzy na prowadzonych
lekcjach j. francuskiego. Jak podkresla Jean-Paul Narcy-Combes (2005:19)

¢ Przyktadem moze tu byé stworzenie przez uczestniczke badania i udostepnienie na
Moodle instrukcji publikacji WM na wybranym przez stuchaczy portalu. Dziatanie to
spowodowato dyskusje o cechach dobrej instrukeji, wdziecznos¢ grupy i zwickszylo
pozytywne wzajemne nastawienie uczestnikéw.
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tzw. ,,recul” czyli ,,oddalenie” pozwala osobie poddajacej do$wiadczenie re-
fleksji zrozumied, gdzie jest rozbieznos¢ pomiedzy jej reprezentacjami a tym,
co si¢ wydarzylo.

Réwnoczesnie jednak przestrzen badania w dziataniu nie jest ,,nieprzema-
kalna” w tym znaczeniu, ze na obserwowany proces maja wplyw takze czyn-
niki spoza jej obre¢bu. Stanowi to kolejna trudnos$¢ interpretacyjna. Wazne jest
zatem, przy uwzglednieniu dziatania wielorakich interakeji, doktadne okresle-
nie przez uczestnikéw badania kryteriéw interpretacii zbieranych danych. Kry-
teria okresla przestrzeni obserwowana, analizowana, poddana transformacjom
1 sprzyjajaca ksztalceniu.

6. Propozycje doboru kryteriow interpretacji zbieranych danych

Jesli badanie w dziataniu jest sytuacja ksztalcenia si¢ uczestnikdw, to podsta-
wowym kryterium interpretacji jest indywidualizacja. Dotyczy ona ksztalce-
nia osobistej postawy refleksyjnej u kazdego z uczestnikéw, objetego prze-
strzenig badania. Poprzez samoobserwacje, stawianie w sytuacji konfrontacji
teorii osobistych, przyjetych koncepcji na temat wlasnego funkcjonowania
w sytuacji uczenia si¢/nauczania, z rzeczywistym obrazem przeprowadzo-
nego dzialania i jego ewentualnych skutkdw, stuchacz ma szanse zweryfi-
kowa¢ kierujace nim tre$¢ i proces. Interpretujac wlasne doswiadczenie, po-
znaje siebie 1 uczy si¢.

Drugim istotnym kryterium jest mediacja pomiedzy uczestnikami badania,
ktora ma umozliwi¢ spojne nazywanie 1 akceptacje zmian ich reprezentacii.
Rézne, czeste rozmowy na temat prowadzonych dziatad, wymagaja staran-
nosci i precyzji w okreslaniu swojego stanowiska, definiowaniu pojeé. Ten
cksplicytny charakter rozméw, umozliwia uczestnikom dochodzenie do coraz
glebszych i przemyslanych interpretacji dziatan, swoich i pozostatych wspot-
uczestnikéw. Duza role odgrywaja tu kontrast i konfrontacja indywidualnych
reprezentacji uczestnikow.

Trzecim kryterium jest ciaglo$¢ interpretacji, umozliwiajaca sprawdzanie
hipotez i ewentualne zmiany reprezentacji w czasie trwania badania w dziata-
niu. Zinterpretowana rzeczywistos$¢ nie jest stala niezmienna, a wrecz przeciw-
nie podlega weryfikacjom i modyfikacjom, ktére powinny by¢ kontrolowane.

I ostatnie kryterium, to otwarto$¢ na zmiany reprezentaciji, kryteriéw dzia-
tania, trybu dzialania czy tez perspektyw znaczen.

Interpretacja, czyli budowanie znaczenia i rozumienie do$wiadczenia, pro-
wadzona wspélnie wedtug kryteriéw mediacji, ciaglej i otwartej, oraz indywi-
dualizujacej poszczegdlnych uczestnikéw badania stanowi trudny, aczkolwiek
gtéwny cel badania w dziataniu ukierunkowanego na ksztatcenie uczestnikéw.
Prowadzona mozliwie najczesciej i w sposéb aktywizujacy uczestnikéw bada-
nia moze by¢ podstawa uczenia si¢ krytycznej refleksji i rozwijania postawy
refleksyjnej.
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