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PROFIL POZNAWCZ0O-0SOBOWOSCIOWY
PONADPRZECIETNIE UZDOLNIONYCH
DOROSLYCH UCZNIOW JEZYKA OBCEGO

Cognitive-affective profile of gifted adult foreign language learners

The purpose of this article is to present a report of a study on cognitive
and personality factors in 44 gifted foreign language learners. The cogni-
tive factors tested were the following: foreign language aptitude, intelli-
gence and working memory. The personality factors included the Five Fac-
tor Model of personality, locus of control and style of coping with stress,
among others. The results of the study are presented and discussed with
regard to contemporary research on foreign language aptitude.

1. Wstep

Niniejszy artykut stanowi sprawozdanie z badania czynnikdw poznawczo-
osobowosciowych u oséb dorostych, wykazujacych ponadprzecietny poziom
uzdolnien jezykowych. Za pomocy testéw zdolnosci jezykowych (ZJ), pamieci
roboczej, psychologicznych testow inteligencji i osobowosci, jak réwniez stylow i
strategii uczenia sie, zbadano 44 ponadprzecietnie uzdolnionych dorostych
uczniéw jezyka obcego (PUDU), a uzyskane wyniki poréwnano do wynikéw 82
uczniéw przecietnie uzdolnionych jezykowo. Efektem tego byto zaproponowanie
modelu ZJ uwzgledniajgcego czynniki poznawcze i osobowosciowe, a takze defi-
nicji PUDU. Wybdr zmiennych poddanych analizie oparty zostat na trzech para-
dygmatach teoretyczno-empirycznych: (1) wspotczesne teorie ZJ (Carroll, 1993;
Robinson, 2002; Skehan, 1998); (2) wspotczesne teorie rozwoju zdolnosci spe-
cjalnych (Gagné, 2005; Sekowski, 2004); (3) badania empiryczne oséb ponad-
przecietnie uzdolnionych i utalentowanych jezykowo (Abrahamsson i Hyltenstam,
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2008; Smith et al., 2011). Sposrdd czynnikdw poznawczych zbadano nastepuja-
ce: ZJ, inteligencje i pamiec robocza. Zbadane czynniki osobowosciowe to otwar-
tos¢ na doswiadczenie, sumiennos¢, ugodowosé, ekstrawersja i neurotyzm (Pie-
cioczynnikowy model osobowosci; McCrae i Costa, 2003), umiejscowienie kon-
troli, style radzenia sobie ze stresem, inteligencja emocjonalna, kreatywnosc,
motywacja, autonomicznosé, potrzeby psychologiczne, a takze czynniki poznaw-
czo-osobowosciowe, czyli style i strategie uczenia sie.

Na poczatku artykutu zostanie podana definicja PUDU prezentowana w
literaturze przedmiotu oraz zarys badan nad ZJ na swiecie i w Polsce. Ze
wzgledu na wiodgcg tematyke biezgcego Neofilologa, dotyczacego badan nad
akwizycja jezykowa w Polsce, tej wiasnie grupie zagadnien bedzie poswiecone
wiecej uwagi. Nastepnie omdwione zostang wyniki badania przeprowadzone-
go przez autorke (Biedron, 2012) oraz zaproponowana definicja PUDU. Artykut
zakonczg wnioski ptyngce z badania oraz wynikajace z niego implikacje peda-
gogiczne, jak réwniez sugestie co do dalszego kierunku studiéw nad ZJ.

2. Uczen ponadprzecietnie uzdolniony jezykowo

Niewiele jest badan dotyczacych PUDU (Schneiderman i Desmarais, 1988;
loup et al., 1994; Moyer, 1999; Abrahamsson i Hyltenstam, 2008; Smith et
al., 2011; Biedron, 2012). PUDU definiowani sg jako jednostki rozpoczynajgce
nauke w okresie postkrytycznym i zdolne do osiggniecia poziomu rodzimego
uzytkownika w krétkim czasie (Schneiderman i Desmarais, 1988; Skehan,
1998). Wnioski ptyngce z wyzej wymienionych badan wskazujg na nastepuja-
ce cechy i predyspozycje takich jednostek:

1. zdolno$¢ do przyswojenia jezyka/jezykdw obcych w okresie postkry-
tycznym do poziomu znajomosci bliskiej lub tozsamej ze znajomoscia
rodzimego uzytkownika;
szybkie tempo przyswajania jezykow obcych;
biegta znajomos¢ jednego lub kilku jezykéw obcych, oraz nauka kolejnych;
wysoki wynik testu ZJ;
doskonata pamie¢ w zakresie materiatu leksykalnego;
inteligencja przecietna, lecz ze znaczng przewagg inteligencji werbal-
nej nad niewerbalng;

7. bardzo wysoka motywacja do nauki jezykéw obcych, wytrwatos¢, pa-

sja i zaangazowanie;

8. specyficzna anatomia i wieksza plastycznos¢ mozgu.

Pozornie wydawac by sie mogto, ze temat ponadprzecietnych zdolno-
$ci, czy tez talentu jezykowego jest dobrze zbadany, a cechy PUDU opisane w

oukwnN
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sposdb wyczerpujacy, jednakze blizsza analiza zaréwno badan grupowych,
jak i studiow przypadku jasno dowodzi, ze zardwno kryteria wytaniania ta-
kich osdb, jak i metodologia badan, a takze terminologia badawcza dalekie
sg od precyzji i spojnosci. Odnotowacd nalezy, iz definicja PUDU zapropono-
wana przez Schneidermana i Desmarais w 1988 nie zmienifa sie zasadniczo,
pomimo znaczgcego postepu w nauce w ostatnich dwéch dekadach. Ponad-
to, kryteria przyjmowane przy wytanianiu PUDU sg wyjgtkowo nieprecyzyjne
i subiektywne. Dotyczy to szczegdlnie stopnia trudnosci zadan weryfikujg-
cych biegtosé jezykowa (por. Abrahamsson i Hyltenstam, 2008). Poza tym,
kryterium szybkiego tempa nauki jest niezwykle subiektywne, stad tez ol-
brzymie rdinice w okresach nauki podawane w rézinych studiach: od 12
(Schneiderman i Desmarais, 1988) do 26 lat (loup et al., 1994). Najbardziej
chyba kontrowersyjnym kryterium jest znajomosc¢ jezyka na poziomie rodzi-
mego uzytkownika (z ang. native-like proficiency). Wielu badaczy uwaza, iz
taki poziomu doskonatosci jest osiggalny dla 5 do nawet 45% populacji
(Movyer, 1999; Birdsong, 2006) i w zasadzie nie zalezy od ZJ, lecz motywacji,
czasu ekspozycji czy treningu. Z drugiej strony, wiodgcy badacze w dziedzi-
nie, tacy jak DeKeyser (2000), Abrahamsson i Hyltenstam (2008) i Long
(2011) szacuja mozliwos¢ osiggniecia poziomu rodzimego uzytkownika na
bliskg zera. Nie brakuje takze badan dowodzacych, iz pewne jednostki moga
nie tylko osiggnaé poziom rodzimego uzytkownika, lecz nawet przewyzszyé
jego kompetencje (por. Moyer, 1999). Gtéwng przyczyng tych rozbieznosci
jest rozny sposéb definiowania i pomiaru stopnia biegtosci jezykowej.

Powaznym uchybieniem w badaniach nad ZJ jest brak odniesienia do
psychologicznych koncepcji zdolnosci specjalnych (por. Sekowski, 2004).
Wszystkie wspodtczesne modele zdolnosci uwzgledniajg role czynnikdéw osobo-
wosciowych i srodowiskowych w rozwoju talentu. Pominiecie tych istotnych
aspektow skutkuje zawezeniem pola badawczego do czynnikéw poznawczych,
ktére nie wyjasniajg w petni procesu rozwoju ZJ. W efekcie, pomimo deklaro-
wanej Swiadomosci potrzeby analizy czynnikdw pozaintelektualnych przez
badaczy, czynniki osobowosciowe, jak réwniez style i strategie uczenia sie po-
zostajg najsfabiej zbadanymi komponentami talentu jezykowego.

3. Badania zdolnosci jezykowych w Polsce

Pierwsze préoby zmierzenia konstruktu ZJ w Polsce podejmowane byty w la-
tach 70tych ubiegtego wieku. Najczesciej cytowanym w literaturze, zaréwno
polskiej, jak i obcojezycznej, jest badanie przeprowadzone w grupie uczniéw
szkoty Sredniej przez prof. Anne Nizegorodcew (1979). Test zdolnosci jezyko-
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wych skonstruowany przez autorke zawierat nastepujgce komponenty: zdol-
nos$¢ do uczenia sie przez indukcje (z ang. inductive language ability), rozroz-
nianie dzwiekdw (z ang. sound discrimination), pamiec¢ skojarzeniowa (z ang.
associative memory), pamieé¢ sekwencyjna stuchowa (z ang. aural sequence
memory), pamiec¢ sekwencyjna wzrokowa (z ang. visual sequence memory),
stownictwo w jezyku ojczystym (z ang. L1 vocabulary), wnioskowanie z kon-
tekstu (z ang. contextual inference) oraz kodowanie fonematyczne (z ang.
phonemic coding ability). Inne zmienne niezalezne uwzgledniaty inteligencje
mierzong Matrycami Progresywnymi Ravena i oceny szkolne z czterech
przedmiotéw. Badanie dowiodto, iz najlepszymi wskaznikami sukcesu w na-
uce jezyka obcego sg zdolnos$¢ do uczenia sie przez indukcje, pamiec se-
kwencyjna wzrokowa, pamiec skojarzeniowa i wnioskowanie z kontekstu.

Kilka wartosciowych badan przeprowadzono w Polsce w ostatniej deka-
dzie (Baran-tucarz, 2009; Rysiewicz, 2007; Pastuszek-Lipiriska, 2008; Turula,
2009; Biedron, 2012; Biedron i Szczepaniak, 2012a). Badanie Baran-tucarz
dotyczyto zdolnosci fonematycznych. Autorka dokonata analizy korelacji po-
miedzy poprawnosciag wymowy w jezyku angielskim a niezaleznoscig od pola
w grupie 96 studentéw pierwszego roku filologii angielskiej w sytuacji po-
przedzajacej i nastepujacej po instrukcji formalnej. Autorka wywnioskowata,
ze niezalezno$¢ od pola stanowi wskaznik zdolnosci fonematycznych w sytu-
acji poprzedzajgcej instrukcje, niemniej jednak instrukcja formalna i trening
mogg zredukowac ten efekt. Autorka przeanalizowata profile , doskonatych”
fonetycznie studentéw, co pozwolito na wyciggniecie wniosku, ze sukces w
nauce wymowy nalezy przypisywac idealnej kombinacji cech poznawczych,
takich jak niezalezno$¢ od pola, wysoka inteligencja muzyczna oraz domina-
cja prawej potkuli mozgowej. Te wrodzone predyspozycje powinny by¢
wspierane przez wysoka motywacje wewnetrzng, intensywnga ekspozycje na
autentyczny jezyk, eksplicytng wiedze fonetyczng, trening strategiczny, wiare
we wiasne mozliwosci oraz poczucie sprawczosci w procesie nauki. Te czyn-
niki, zdaniem autorki, sg w stanie, do pewnego stopnia stanowi¢ przeciwwa-
ge dla niskiego poziomu zdolnosci fonematycznych.

Rysiewicz (2007) zbadat relacje pomiedzy ZJ, inteligencjg mierzong
Matrycami Progresywnymi Ravena, znajomoscig stownictwa w jezyku ojczy-
stym i testem osiggnie¢ w jezyku angielskim w grupie 227 uczniéw gimna-
zjum. Bateria testow skonstruowana przez autora zawierata 13 podtestow.
Najlepszymi wskaznikami osiggnie¢ w nauce jezyka okazaty sie zaséb stow-
nictwa w jezyku ojczystym i zdolnosci do wnioskowania indukcyjnego.

Inne badanie dotyczace zdolnosci fonematycznych przeprowadzone zo-
stato przez Pastuszek-Lipiriskg (2008), ktdra przeanalizowata wptyw edukacji
muzycznej na przyswajanie jezyka drugiego u muzykéw i nie-muzykéw. Bada-
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nia skupito sie na takich aspektach fonetycznych jezyka, jak wymowa samogto-
sek i spolgtosek, intonacja, rytm, akcent i tempo. Zgodnie z zatozeniami, muzy-
cy wykazali sie wiekszymi umiejetnosciami niz nie-muzycy, co sktonito autorke
do wyciggniecia wniosku, iz doswiadczenie w dziedzinie muzyki wykracza poza
jej przetwarzanie i wywiera wptyw na przetwarzanie jezykowe.

Kolejne interesujgce badanie ZJ, tym razem dotyczgce zdolnosci anali-
tycznych, zostato przeprowadzone przez Turule (2009). Autorka zabrata gtos w
dyskusji podwazajgc teze Skehana (1998) o dominujgcej roli zdolnosci pamie-
ciowych w procesie przyswajania jezyka drugiego i stawiajgc hipoteze, ze wraz-
liwos¢ gramatyczna, zwilaszcza umiejetnosc kategoryzowania poznawanych kon-
strukgji i hierarchizowania ich w obrebie continuum: sfownik wewnetrzny-requty
gramatyczne jest czynnikiem, ktérego znaczenie rosnie w miare podnoszenia sie
poziomu zaawansowania jezykowego. Autorka przeprowadzita badanie, ktére
polegato na interpretacji zdan szkieletowych w trzech 20-osobowych grupach
uzytkownikéw jezyka angielskiego na réznym poziomie zaawansowania. Wyniki
pozwolity na sformufowanie wniosku, ze na poziomach znajomosci jezyka bli-
skich rodzimego uzytkownika (z ang. near-native proficiency) najwieksze znacze-
nie majg zdolnosci analityczne i robocza pamiec syntaktyczna.

Biedron i Szczepaniak (2012a) przeanalizowaty pamiec¢ krétkotrwaty i
roboczg w dwu grupach dorostych ucznidow jezyka angielskiego: ponadprze-
cietnie uzdolnionych osobach wielojezycznych (z ang. accomplished multilin-
guals) i przecietnie uzdolnionych uczniach jezyka angielskiego. W badaniu
wykorzystano nastepujace testy: Skala inteligencji D. Wechslera dla dorosfych
- wskaznik Pamieci i odpornosci na dystraktory, na ktory sktadajg sie 3 podte-
sty: Powtarzanie Cyfr, Symbole Cyfr i Arytmetyka (Brzezinski, 1996), 2 podtesty
Modern Language Aptitude Test MLAT (Carroll i Sapon, 2002) mierzgce kom-
ponent pamieci (Cze$¢ 1 — Number learning i Cze$¢ 5 — Paired associates), oraz
test pamieci roboczej — Polish Reading Span (PRSPAN), skonstruowany przez
autorki badania (Biedron i Szczepaniak, 2012b). Analiza wynikéw wykazata, ze
zaréwno pamiec robocza, jak i krotkotrwata sg bardziej pojemne u oséb wielo-
jezycznych, ponadprzecietnie uzdolnionych jezykowo. Co wiecej, réznice po-
miedzy grupami byly znacznie wieksze w testach opartych na materiale jezy-
kowym (PRSPAN, MLAT), niz w testach opartych na materiale liczbowym (skale
Wechslera). Wedtug autorek badania, dwa komponenty pamieci roboczej:
petla artykulacyjna (z ang. phonological loop) i centralny osrodek uwagi (z ang.
central executive) sg kluczowe w nauce jezyka obcego. Podsumowujgc powyz-
szy przeglad mozna stwierdzié, ze badania nad ZJ w Polsce zyskujg coraz wiek-
szg popularnosé¢, choé prace na ten temat sg nadal nieliczne.
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4. Profil ucznia dorostego ponadprzecietnie uzdolnionego jezykowo —
badanie empiryczne

W tej sekcji oméwione zostang wyniki badania® przeprowadzonego przez
autorke niniejszego artykutu w dwéch grupach uczniéw: ponadprzecietnie i
przecietnie uzdolnionych. Celem badania byto skonstruowanie profilu PUDU
oraz przeanalizowanie zwigzkéw pomiedzy ZJ, a innymi czynnikami poznaw-
czymi i osobowosciowymi. Badanie sktadato sie z dwdch czesci: statystycznej
analizy danych oraz analizy jakoSciowo-iloSciowej, majgcej na celu nakresle-
nie petniejszego obrazu badanej grupy. Efektem tego byta proba stworzenia
modelu predykatoréw ZJ oraz definicji PUDU.

4.1. Procedura

Badanie trwato poéftora roku, tj. od lutego 2008 do czerwca 2009. Testy po-
wszechnie dostepne przeprowadzita autorka badania, natomiast testy psycholo-
giczne - psycholog. Postepowanie takie zgodne jest z wymogami w Standardach
dla testow stosowanych w psychologii i pedagogice (APA, 1985). W pierwszym
etapie badania sformufowane zostaty hipotezy badawcze dotyczgce czynnikéw
poznawczych (ZJ, inteligencja, pamiec¢ robocza), osobowosciowych (otwartosc¢
na doswiadczenie, ekstrawersja, neurotyzm, ugodowos¢, sumiennos¢, umiej-
scowienie kontroli, style radzenia sobie ze stresem, inteligencja emocjonalna),
styléw uczenia sie (tolerancja niejednoznacznosci, intuicyjny/konkretny, globalny/
analityczny, zamkniety/otwarty, wzrokowy/stuchowy/dotykowy), oraz relacji
pomiedzy tymi czynnikami. Cechy pozostate, tzn. kreatywnos$¢, motywacja, po-
trzeby psychologiczne, autonomicznosé, oraz informacje biograficzne zawarte
zostaty w czesci jakosciowej. Gtéwne hipotezy badawcze zaktadaty, iz PUDU uzy-
skaja wysokie wyniki’> we wszystkich testach ZJ, inteligencji werbalnej, pamieci,
otwartosci na doswiadczenie, sumiennosci, zadaniowego stylu radzenia sobie ze
stresem i wewnetrznego umiejscowienia kontroli. W kolejnym etapie badania
przeprowadzono testy, a nastepnie wykonano analizy statystyczne (statystyki
opisowe, korelacje, testy-t, analizy regresji wielokrotnej) oraz analizy jakosciowe.

Préba badawcza sktadata sie z 44 PUDU: 31 kobiet i 13 mezczyzn w
wieku od 21 do 35 lat. W sktad préby weszty osoby wielojezyczne, wytypo-
wane na podstawie potwierdzonej biegtej znajomosci oraz liczby przyswaja-
nych jezykéw, dotychczasowych osiggnie¢ w nauce jezykéw, nominacji przez

! Szczegétowy opis metodologii, narzedzi oraz wynikéw badania znajduie sie w Biedror (2012).
® Interpretacja wynikow testéw standardowych przebiega w odniesieniu do norm
skonstruowanych dla danej populacji przez autoréw testu.
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nauczycieli, oraz wyniku testéw uzdolnien MLAT (Carroll i Sapon, 2002) i
Testu Zdolnosci Jezykowych (Wojtowicz, 2006). Wiekszos$¢ badanych stanowi-
li studenci ostatnich lat i absolwenci filologii orientalnych i kierunkéw neofi-
lologicznych wiodacych polskich uniwersytetéw. Jakosciowym kryterium
wyboru byta bardzo wysoka kompetencja jezykowa — poziom C1/C2 w przy-
najmniej jednym jezyku. Wszyscy badani znali jezyk angielski na poziomie
wysoko zaawansowanym. 14 oséb (32%) byto zaawansowanych w jednym
jezyku, 19 (43%) w dwu jezykach, 8 (18 %) w trzech, 2 (4%) w czterech i 1
(2%) w pieciu. W przypadku wysokiego zaawansowania w jednym lub dwdch
jezykach, znajomos¢ pozostatych szacowana byta na poziom komunikacyjny/
$rednio-zaawansowany (A2-B1+/B2). Liczba jezykow, ktorych uczyli sie bada-
ni wahata sie pomiedzy 1-11 (przecietnie 4,5) i obejmowata zaréwno jezyki
europejskie, jak i pozaeuropejskie. Grupa uczniéw przecietnie uzdolnionych
jezykowo sktadata sie z 82 studentéw filologii angielskiej, 67 kobiet i 15 mez-
czyzn w wieku od 20 do 23 lat. Poziom jezykowy badanych oszacowano na
podstawie ocen semestralnych jako $redniozaawansowany B1/B2.

3.2. Wyniki i interpretacja

Wszystkie hipotezy badawcze sformutowane w odniesieniu do zdolnosci po-
znawczych znalazty potwierdzenie. Badani okazali sie uzdolnieni jezykowo.
Sredni wynik testu MLAT to 161 (97 percentyl), przy osiggnietym wyniku mak-
symalnym 178. Sredni wynik testu TZJ to 41, przy wyniku maksymalnym 43.
Réwniez inteligencja badanych byta wysoka: 1Q petna skala (WAIS-R (PL)) to
125, przy czym inteligencja werbalna znacznie przewyziszata niewerbalng,
osiggajgc wartosci odpowiednio: 130 i 116. Badani uzyskali takze wysokie wy-
niki w testach pamieci: MLAT 1 i MLAT 5, wskazniku Pamie¢ i odpornos¢ na
dystraktory (WAIS-R (PL)), oraz tescie pamieci roboczej. Wyniki testow zdolno-
$ci poznawczych wykazaty istotne statystycznie réznice pomiedzy grupami.
Wyniki testéw osobowosci byty mniej jednoznaczne. W tescie NEO-FFI
mierzgcym osobowos$¢ wg. modelu piecioczynnikowego, badani uzyskali
najwyzsze wyniki w skalach otwartosci na doswiadczenie i sumiennosci. Byty
to wyniki przecietne wedtug norm, jednakze najwyzsze z 5 mierzonych czyn-
nikéw. Zdecydowanie przewazyt zadaniowy styl radzenia sobie ze stresem,
nad emocjonalnym i unikajgcym. Podobnie jak w pomiarze cech osobowosci,
byty to wyniki przecietne wedtug norm, aczkolwiek zaznaczyta sie wyrazna
przewaga stylu zadaniowego. Umiejscowienie kontroli badanych byto zdecy-
dowanie wewnetrzne, co swiadczy o ich sktonnosci do przypisywania wyni-
kéw dziatania czynnikom zaleznym od podmiotu, takim jak wysitek, a nie
niekontrolowanym czynnikom zewnetrznym, takim jak szczescie. Pozostate
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cechy, tj. inteligencja emocjonalna, tolerancja niejednoznacznosci, a takze
style uczenia sie wykazaty wartosci przecietne. Zgodnie z zatozeniami ba-
dawczymi, bardzo wysoka okazata sie motywacja badanych, jak rowniez ich
samoocena w kwestii uzdolnien jezykowych. Ponadprzecietna okazata sie
potrzeba autonomii (byt to najwyzszy wynik w skali potrzeb), jak rowniez
kreatywnos$¢, zarowno mierzona testami, jak i deklaracjami dotyczgcymi
zainteresowan artystycznych. Odnotowano réwniez pewne prawidtowosci w
biografiach badanych osdb, takie jak wczesny wiek rozpoczecia méwienia i
czytania w jezyku ojczystym, duza waga przyktadana do edukacji i rozwoju
dziecka w rodzinie, pobyty za granicg, czy poszukiwanie sposobnosci do
praktyki jezykowej. W wyniku analiz regresji stwierdzono, ze dobrymi wskaz-
nikami ZJ sg pamiec robocza, inteligencja werbalna, otwartos¢ na doswiad-
czenie, sumiennos$¢, zadaniowy styl radzenia sobie ze stresem i tolerancja
niejednoznacznosci (wptyw pozytywny), oraz neurotyzm, ekstrawersja, style
otwarty i zamkniety (wptyw negatywny).

Podsumowujac, zbadani PUDU sg ponadprzecietnie inteligentni, przy
czym ich inteligencja werbalna zdecydowanie przewyzisza niewerbalng. Po-
siadajg réwniez bardzo dobrg pamieé, zwtaszcza w zakresie materiatu leksy-
kalnego. Osobowos$é badanych charakteryzuje otwarto$¢ na doswiadczenie,
odpowiedzialno$¢ wynikajagca z wewnetrznego umiejscowienia kontroli i
potrzeby autonomii, wytrwatos¢, sumiennosé, konsekwencja, pracowitos¢ i
wysoka motywacja. W wyniku analiz zaproponowano nastepujaca definicje:
PUDU to jednostka, ktora dzieki wrodzonemu talentowi do nauki jezykow
obcych, zwtaszcza pojemnej pamieci roboczej, jak rowniez doswiadczeniu w
nabywaniu jezykow obcych jest w stanie nauczy¢ sie kazdego jezyka obcego
do poziomu bliskiego rodzimego uzytkownika, przy zatoZeniu odpowiednio
wysokiej motywacji i ilosci czasu oraz sprzyjajgcych warunkach srodowiska.
Definicje te nalezy traktowac jako roboczg i wymagajgca dalszej weryfikacji.

5. Whnioski i implikacje pedagogiczne

Na podstawie analiz przeprowadzonych przez autorke oraz przegladu litera-
tury przedmiotu, wnioskuje sie, iz jest wielka potrzeba badan w dziedzinie ZJ
w réznych grupach wiekowych, z wykorzystaniem wiedzy nie tylko z dziedzi-
ny akwizycji jezykowej, ale takze psychologii i neurolingwistyki. Najistotniej-
szym problemem jest brak rzetelnych i trafnych narzedzi badawczych, w tym
przypadku testéw ZJ, ktore odzwierciedlatyby wspoétczesny stan wiedzy na-
ukowej, a nie ograniczaty sie jedynie do replikowania testéw klasycznych.
Nalezy réwniez uwzgledni¢ czynniki pozaintelektualne w rozwoju talentu, a
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takze role srodowiska i procesu edukacji w petnym wykorzystaniu potencjatu
ucznia. Pomimo, ze wrodzone ZJ sg stabo modyfikowalne, to wyzwolenie
indywidualnej motywacji ucznia oraz wtasciwy trening strategiczny moga
sprawic, iz uczen przecietny, z jakim mamy do czynienia w praktyce pedago-
gicznej, moze stac sie uczniem dobrym.
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