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AKWIZYCJA JEZYKA OBCEGO W PERSPEKTYWIE
STUDENTA FILOLOGII:

BADANIE TOZSAMOSCI JEZYKOWEJ STUDENTA
W KONTEKSCIE CZASOPRZESTRZENI

| HETEROGLOSII

Second Language Acquisition in the Perspective
of a Philology Student: Exploring Student’s Linguistic Identity
in the Context of a ,,Chronotope” and ,Heteroglossia”

The general aim of this article is to present second language acquisi-
tion from the perspective of an English philology student. Taking the
position that identity is a relevant concept in language acquisition, it
explores how the identity of English philology students, both day and
extramural, is constructed in their narratives when drawing on
Bakhtin’s notions of ,,chronotope” and , heteroglossia”.

1. Wprowadzenie

Postepujgca w ostatnich czasach globalizacja i szeroko pojeta dostepnosé¢ ucze-
nia sie jezykow obcych zaowocowaty badaniami nad réznymi aspektami akwizy-
cji jezyka, rozumiane] jako: 1) nieformalne przyswajanie jezyka w warunkach
naturalnych (np. polski imigrant w Irlandii uczy sie angielskiego poprzez interak-
cje z rodzimymi uzytkownikami tego jezyka czy wspdtpracownikami, dla ktérych
jezyk angielski nie jest jezykiem ojczystym); 2) zorganizowane uczenie sie jezyka
w klasie jezyka obcego (np. uczenie sie angielskiego na kursie jezykowym w Pol-
sce); badz 3) potaczenie obu kontekstow i uwarunkowan, a wiec przyswajania i
uczenia sie (np. uczenie sie angielskiego na kursie w Wielkiej Brytanii i uzywanie
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tego jezyka w interakcjach spotfecznych poza klasg jezykowg; por. Saville-Troike
2012: 2). W niniejszym tekscie przyjmuje sie trzecie rozumienie pojecia akwizycji
jezyka obcego, polegajgce na uczeniu sie jezyka w sposdb zorganizowany (studia
filologiczne w Polsce), z mozliwoscig wykorzystywania go w codziennych do-
Swiadczeniach i interakcjach spotecznych (np. wyjazdy zagraniczne, przypadko-
we rozmowy z innymi uzytkownikami tego jezyka).

Pojeciem, ktére moze wzbogaci¢ naszg wiedze na temat procesow
zwigzanych z akwizycjg jezyka obcego jest tozsamos$¢ uczgcych sie, ukazana
poprzez ich wypowiedzi o uczeniu sie jezyka. Choc istnieje wiele definicji
tozsamosci, w prawie wszystkich opracowaniach postmodernistycznych toz-
samosc okresla sie jako pojecie wielowymiarowe, zmieniajace sie, zalezne od
kontekstu, wyrazane poprzez jezyk, oparte na relacjach spotecznych, trans-
formacjach, negocjowaniu czy konstruowaniu, wsrdéd ktérych wazing role
spetnia ,,Inny” (Norton, 2000; Johnson, 2003; Morgan, 2004; Bauman, 2005;
Varghese et al., 2005; Block, 2007; Dornyei i Ushioda, 2009; Morgan i Clarke,
2011). Mozna przyjaé, ze akwizycja nowego jezyka promuje ,pielegnowanie
obcego ziarna w sobie” (Kiernan, 2010: 5), a wiec jezyka, ktory nie jest jezy-
kiem ojczystym, lecz nalezy do ,Innego”. Jesli uda sie doprowadzi¢ to ,ziar-
no” do rozkwitu, nie tylko dostep do obcego ,Innego” bedzie mozliwy, ale
sami uzytkownicy nowego jezyka osiggng w nim taki poziom, ze ten jezyk nie
bedzie dla nich zupetnie obcy. Tozsamos¢ jezykowa uczgcych sie jest bowiem
Scisle zwigzana z interioryzacja nowych tozsamosci, wyrazanych poprzez
konstruowanie i negocjowanie swoich stanowisk w odniesieniu do wtasnego
procesu uczenia sie jezyka. Dlatego zasadniczym celem prezentowanego tu
badania jest proba okreslenia tozsamosci jezykowej studentéw neofilologii, a
tym samym poznanie, jak badani postrzegajg swojg akwizycje jezykéw ob-
cych w okresie studidw, jak konstruujg znaczenia, negocjujg opinie, modyfi-
kujg przekonania w zwigzku z uczeniem sie i przyswajaniem jezykdw obcych,
a takze kim sg badani studenci neofilologii w relacjach z ,Innym”.

2. Podstawy teoretyczne

Zapoczatkowane przez Ferdynanda de Saussure, formalistyczne postrzeganie
jezyka jako zbioru abstrakcyjnych i ustalonych regut inspirowato jezykoznaw-
cow do studiowania poszczegdlnych podsystemow przez prawie dwie deka-
dy. Wierzac, ze jezyk jest obiektem statym, jednorodnym, zamknietym i nie
ulegajgcym zmianom, uwazano, ze ,jezyk nie jest funkcjag mowigcego, jest on
wytworem, ktdry jednostka biernie rejestruje” (Burzynska i Markowski 2007:
158). Analitycy kontrastywni prébowali wyszczegdlni¢ réznice strukturalne
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pomiedzy systemami jezykow, majgc przy tym nadzieje, iz opisujgc konkretne
systemy interjezykowe przyczynig sie do rozpoznania trudnosci jezykowych
uczacych sie, a w konsekwencji wyeliminowania btedéw jezykowych.

Formalistyczne postrzeganie jezyka zostato zakwestionowane przez,
miedzy innymi, Michaita Bachtina, wedtug ktérego jezyk jest dynamiczny,
powigzany ze spotecznymi i historycznymi uwarunkowaniami i nabywany na
skutek konkretnej komunikacji werbalnej. Twierdzit, ze ,Stowo zyje na ze-
wnatrz siebie, w zywym nastawieniu na przedmiot; jezeli konsekwentnie
oderwiemy je od tego nastawienia, pozostanie nam w reku nagi trup, ktory
niczego nam nie powie ani o swojej sytuacji spotecznej, ani o swoich zycio-
wych losach” (Burzynska i Markowski 2007: 156-157). Bachtin nie wierzyt, ze
cokolwiek w $wiecie moze by¢ samo w sobie, a wszelkie proby ustalania au-
tonomii poznawczej s3 iluzjg. Doceniajgc réznostylowosé i wielogtosowosé
stworzyt tym samym podwaliny socjologiczne oraz ,zlikwidowat przepasé
miedzy tym, co konieczne (system jezykowy), a tym, co przypadkowe (jed-
nostkowy akt mowy), wprowadzajgc posrednig kategorie porozumiewania
sie” (Burzynska i Markowski 2007: 158).

W5sréd najwazniejszych poje¢ wprowadzonych przez Bachtina i inspiruja-
cych badaczy studidow nad akwizycjg jezyka znajdujg sie: czasoprzestrzen (Kier-
nan, 2010), wypowiedz (Gieve i Miller, 2008), réznojezycznos¢ (Golombek, 2011:
132), dialog (Marchenkova, 2005; Dufva, 2006; Rdg, 2012), gatunki mowy
(Gieve i Miller, 2008; Kramsch, 2001), polifonia (Hosenfeld, 2006; Pavlenko i
Lantolf, 2001; Kiernan, 2010). Badanie opisane ponizej wykorzystuje dwie
kategorie Bachtina — czasoprzestrzen (chronotop) i wielogtosowos¢ (hetero-
glosja), i nawigzuje do wywiaddw Kiernan’a (2010) przeprowadzonych wsréd
amerykanskich i japonskich nauczycieli jezyka angielskiego.

3. Charakterystyka projektu badawczego

Badanie tozsamosci jezykowe] studentéw z perspektywy ich postrzegania
nauki jezykéw obcych w okresie studiow filologicznych przeprowadzono
wsrod studentéw filologii angielskiej (n=106) studidw stacjonarnych (n=28) i
niestacjonarnych (n=78), uczacych sie jezyka hiszpanskiego jako drugiego
jezyka obcego (IV semestr studidow w jednej z uczelni na Pomorzu Gdan-
skim). Zatozono, ze studenci filologii stanowig wartosciowg grupe badawczg
ze wzgledu na to, ze sg to osoby doroste, ktére samodzielnie i Swiadomie
dokonaty wyboru kierunku studidw oraz ze sg zainteresowane studiowaniem.
Z kolei za koniecznoscig poznania ich tozsamosci jezykowe]j przemawiata wcigz
duza popularno$¢ studiowania jezyka angielskiego oraz rosngce znaczenie
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jezyka hiszpanskiego, takze wsrdod oséb pracujgcych w innych zawodach, a
takze préba okreslenia, kim sg osoby studiujgce jezyk obcy obecnie i co skta-
da sie na akwizycje jezyka w rozumieniu poszczegdlnych badanych.

Badani zostali poproszeni o napisanie okoto 3-stronicowej pracy w jezy-
ku angielskim® na nastepujacy temat: Dokonaj refleksji na temat wtasnej akwi-
zycji jezyka(éw) obcego/ych w okresie studiow anglistycznych. Wybor pisem-
nych narracji studentéw jako narzedzia badawczego byt celowy, gdyz Analiza
Narracyjna jest uwazana za zasadniczg metode studiowania tozsamosci, sku-
piajaca sie na spoteczno-kulturowym jej konstruowaniu (Hyland, 2012: 45).
Czas na wykonanie pracy byt okreslony (90 min.), za$ zadanie odbywato sie we
wszystkich grupach pod koniec letniego semestru, naturalnie wyznaczajgcego
granice zakoniczonego etapu nauki, a wiec czasu refleksji i podsumowan.

Analiza tozsamosci jezykowe] studentéw na podstawie ich pisemnych
narracji przebiegata w dwoéch etapach, wyznaczanych dwiema kategoriami
teorii Bachtina — czasoprzestrzenia i heteroglosjg — ze wzgledu na to, ze oba
pojecie sg kluczowe w Analizie Narracyjnej. Przyjmujac zespolong koncepcje
czasu i przestrzeni oraz zatozenie, ze dziatania osoby sg nierozerwalnie zwig-
zane z tym, kiedy i gdzie akwizycja jezyka sie odbywa, uznano, ze pierwsze
pojecie moze dostarczyé waznych przemyslen na temat aspektdw organizu-
jacych tozsamosc jezykowg badanych. Cho¢ czas i miejsce to dwie rézne ka-
tegorie, przy rozpatrywaniu dyskursu, czas, a wiec lata, miesigce, tygodnie,
dni, godziny implikujg miejsca, zas miejsca najczesciej reprezentowane przez
rzeczowniki (uczelnia, dom, wakacje) pociagajg za sobg okres trwania. Warto
dodaé, ze celowo podkreslono w temacie pracy czas odbywania studiéw
filologicznych, po to, aby narzucone ramy czasu i miejsca pomogty wyostrzy¢
dany okres zycia i lepiej skupi¢ uwage uczacych sie na ich doswiadczeniach
odnosnie do badanego aspektu. Z kolei wykorzystanie heteroglosji w bada-
niu tozsamosci studenta pozwala na dotarcie do indywidualnych znaczen
przypisywanych przez badanych réznorodnym gtosom i osobom, a wiec nie
tylko poznanie procesu kreatywnego konstruowania interjezyka przez kon-
kretne osoby, lecz takze przejmowania innych gtoséw, a nawet wykorzysty-
wania ich do swoich wtasnych celéw (Marchenkova, 2005: 24).

3.1. Cele

Zasadniczym celem etapu pierwszego byta préba znalezienia odpowiedzi na pyta-
nie, czego dowiadujemy sie o tozsamosci jezykowej studentow z perspektywy ich

! Przyktady wypowiedzi studentéw podawane w niniejszym artykule zostaty prze-
ttumaczone na jezyk polski.
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akwizycji jezyka przy zastosowaniu kategorii chronotopu Bachtina. Innymi stowy,
obiektem zainteresowania byto odkrycie, jak wybrani studenci rozumiejg, postrze-
gajg i interpretujg czas i przestrzen przeznaczone na studiowanie jezyka obcegoz.
Adaptujgc model Kiernan’a (2010), wyznaczono trzy elementy czasoprzestrzeni,
realizacji ktorych poszukiwano w wypowiedziach studentow:

1. skupianie sie na pojedynczych istotnych momentach (krotki interwat
czasowy, jedna przestrzen fizyczna);

2. skupianie sie na istotnych zdarzeniach (dtugi interwat czasowy,
,oswojona” i ,,zamieszkana” przestrzen fizyczna, sekwencje zdarzen
uporzadkowane w ciag);

3. konsekwencje na przysztos¢ (wptyw akwizycji jezyka na zycie osoby,
uwzglednienie perspektywy temporalnej polegajgce na okresleniu
obrazu wtasnej przysztosci, na podstawie krétkiego i dtugiego inter-
watu czasowego, oraz jednej i ,zamieszkanej” przestrzeni fizycznej).

Na podstawie powyzszych elementéw sformutowano nastepujace trzy pyta-
nia badawcze:

1. Jakie istotne pojedyncze zdarzenia zwigzane z akwizycjq jezykdw zo-
staty przywotane w narracjach badanych?

2. Jakie istotne zdarzenia trwajgce przez dtugi okres czasu zwigzane z
akwizycjg jezykéw zostaty przywotane w narracjach badanych?

3. Jak akwizycja jezykdw w okresie studiow moze wptyngé na przysztosc
w opinii badanych?

Zasadniczym celem etapu drugiego byto pozyskanie wiedzy na temat tozsa-
mosci jezykowej studentéw filologii z perspektywy ich postrzegania akwizycji
jezyka z wykorzystaniem kategorii heteroglosji Bachtina. Tak jak w etapie
pierwszym omawianego badania, postuzono sie tutaj rowniez wyjsciowymi
wyznacznikami wykorzystanymi w badaniu Kiernan’a (2010), ktére zmodyfi-
kowano generujac réznorodne relacje pomiedzy gtosami i osobami, takze
wiasnego ja, a mianowicie:

Ja jako niedoskonaty.
Inni, ktérymi chciatbym sie stac.
Na podstawie powyzszych stwierdzen sformutowano sze$¢ pytan badawczych:

1. Jaimoje mysli.
2. Jaainni.

3. Inni o mnie.

4. Jajakoinny.

5.

6.

? Wedtug najnowszych badan z fizyki kwantowej doswiadczenie czasu jest subiek-
tywne i stanowi produkt Swiadomosci obserwatora ,natozony” na $wiat zewnetrzny
(Tucholska 2007: 19).
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Co stanowi tres¢ kontrastujgcych gtoséw i przemyslen badanych?

Czego dotyczg kontrastujgce gtosy badanego i innych oséb?

Co inni méwig o badanym?

Czy badany postrzega siebie jako innego?

Gdzie badany dostrzega wtasne braki i niespdjnosci?

Kim badany chciatby by¢?
Poniewaz zatozono, ze mogg wystgpi¢ réznice pomiedzy badanymi
studentami w zaleznosci od trybu studiowania, celem dodatkowym byta
préba ustalenia, czy tozsamosé narracyjna studentow stacjonarnych i niesta-
cjonarnych pokrywa sie tresciowo.

ok wnNE

3.2. Metodologia

W jakosciowym analizowaniu danych pochodzacych z zebranych narracji
badacz moze przyjac¢ dwa zasadnicze kierunki. Pierwszy z nich jest realistycz-
ny i polega na przyjeciu pogladu, ze opisywane zdarzenia miaty rzeczywiscie
miejsce i narracje stanowig obiektywng relacje z ich przebiegu. Drugie po-
dejscie, konstruktywistyczne, oznacza ze opowiadajgcy konstruuje swojg
historie z pozycji aktualnego ja, nie odtwarza zdarzen dostownie tak, jak je
pamieta, lecz na skutek psychologicznych i spotecznych uwarunkowan, prze-
twarza, interpretuje, czasami nawet selekcjonuje i wypiera po to, aby mdc je
lepiej zrozumiec i zaakceptowac lub doprowadzi¢ do zgodnosci z wtasnymi
oczekiwaniami. W podejsciu realistycznym narzuca sie gotowe struktury
analityczne i dlatego dobrze nadaje sie ono do porzgdkowania i interpreto-
wania surowego materiatu. Natomiast podejscie konstruktywistyczne zwraca
mniejszg uwage badacza na poszczegdlne zdarzenia biograficzne, a bardziej
eksponuje proces konstruowania biografii badanej osoby.

W badaniu postrzegania czasoprzestrzeni postuzono sie analizg narracji
opracowang przez Schutzego (Rubacha 2008) obejmujgcy cztery fazy: analize
formalng, kodowanie tekstu, opis strukturalny, dokonanie abstrakcji oraz wery-
fikacje teorii ugruntowanej. Analiza formalna polegata na przeczytaniu tekstu i
wydzieleniu z niego fragmentow nadajacych sie do narracji oraz wytgczeniu
fragmentow nienarracyjnych. Kodowanie tekstu polegato na przypisaniu sym-
boli (liter) odpowiadajacych kolejnym pytaniom do wyréznionych fragmentow
tekstu. Opis strukturalny to proba wytonienia czterech struktur procesowych,
do ktérych nalezg instytucjonalne wzory przebiegu akwizycji jezyka, biograficz-
ne celowe dziatania badanego, trajektorie, w ktérych badany doznawat nega-
tywnych odczu¢ oraz biograficzne procesy zmian zapoczgtkowujgce gruntowne
przeobrazenia w perspektywie badanego, jak réwniez kierunki dziatan. Doko-
nanie abstrakcji to potgczenie wyszczegdlnionych struktur pojeciowych w cato-
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Sciowy obraz postrzegania akwizycji u osoby badanej, zas weryfikacja teorii
ugruntowanej to uwzglednienie materiatu ze wszystkich narracji i na tej pod-
stawie dokonywanie zestawien i poréwnan podobnych i réznigcych sie miedzy
sobg kategorii. W przypadku trudnych decyzji interpretacyjnych dotyczacych
zwiaszcza ostatniej fazy, o weryfikacje proszono jednego lub dwdch sedzidw
kompetentnych, a zdanie trzeciej osoby, wigczajac badacza, uznawano za osta-
teczne. Przyktad dziatan badacza w odniesieniu do postrzegania czasoprze-
strzeni przez losowo wybrang badang osobe ilustruje Zatgcznik A.

W badaniu heteroglosji odrzucono natozenie struktur analitycznych
zastosowane w badaniu chronotopu, poniewaz przedmiotem studium byto
sprawdzenie, jak student filologii angielskiej konstruuje swojg jezykowg toz-
samos¢. Tym razem, wydarzenia jako takie nie interesowaty badacza, ale to,
jaka niosty informacje na temat tozsamosci uczacych sie. Wybdr tego podej-
Scia wynikat z zatozenia, ze narracje na temat akwizycji jezyka obcego stano-
wig Zrédto wiedzy o tym, jak aktualnie osoba dane zdarzenia postrzega i in-
terpretuje, a nie odtwarza w ich rzeczywistym biegu. Wazna byta dla badacza
tozsamos¢ narratora, a nie zdarzenia z przesztosci. Zasadniczym krokiem
badawczym przyjetym w drugim etapie byto podzielenie tekstéw na segmen-
ty opisujgce zdarzenia oraz segmenty opisujgce interpretacje badanego w
odniesieniu do przywotywanych zdarzen. Zdania interpretacyjne podane
przez badanego tworzg obraz akwizycji jezyka w perspektywie studenta,
aczkolwiek jest on dalej interpretowany przez badacza. Interpretacje badacza
sg prawdopodobne, lecz nie jedyne mozliwe i dlatego, w przypadku niepew-
nosci, ponownie korzystano z triangulacji sedziow kompetentnych. Zatgcznik
B ukazuje przyktadowe dziatania badacza dotyczgce badania heteroglosji.

Odnoszac sie do obu podej$¢ badawczych nalezy zaznaczy¢, ze autorka
celowo wybrata dwa podejscia do analizy tych samych prac na temat akwizycji,
lecz w kazdym etapie koncentrowata sie na innym aspekcie tematycznym.
Podejscie pierwsze badajgce czasoprzestrzen moze dostarczyé cennych infor-
macji na temat postrzegania i oddziatywania struktur edukacyjnych na akwizy-
cje jezyka studentdw, a takze przyczynic sie do poznania mechanizméw dziata-
nia edukacji w konkretnym miejscu i czasie. Podejscie drugie, z kolei, moze
okaza¢ sie pomocne w analizowaniu indywidualnych perspektyw edukacyj-
nych, mechanizmoéw tworzenia tozsamosci jezykowej badanej osoby, co takze
moze stanowic przyczynek do dalszych badan nad akwizycjg jezyka.

4. Wyniki i analiza projektu badawczego

Opracowanie badania przebiegato w dwdch etapach podzielonych trybem
studiowania badanych oséb. Najpierw probowano okresli¢ tozsamosé narra-
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cyjng studenta studiow stacjonarnych w oparciu o badane kategorie Bachti-
na, a nastepnie poréwnac uzyskane wyniki z tozsamoscig narracyjng studen-
ta studiow niestacjonarnych z uwzglednieniem tych samych dwdéch kategorii.

4.1. Badanie czasoprzestrzeni

Opracowujgc badanie postrzegania czasoprzestrzeni na podstawie zgromadzo-
nych narracji dostrzezono, ze szukanie niektdrych elementéw opisu struktural-
nego pokrywato sie z odpowiedziami na postawione pytania badawcze. Doty-
czyto to zwiaszcza elementu pierwszego instytucjonalne wzory akwizycji i cze-
$ciowo biograficznych zadan celowych, gdyz podawane przez studentow przy-
ktady czesto oznaczaty ,dtugi czas trwania” badany w pytaniu drugim. Podob-
nie czwarty element opisu strukturalnego — zmiany i kierunki dziatari — w nar-
racjach studentow czesto sprowadzat sie do udzielania odpowiedzi na trzecie
pytanie badawcze dotyczace ,konsekwencji na przysztos¢”. Z tego wzgledu,
pokrywajgce sie tresci potraktowano razem, pod jednym problemem badaw-
czym. Wyniki badania czasoprzestrzeni w perspektywie studentéow filologii
angielskiej odzwierciedlajg kolejnos¢ postawionych pytan badawczych, po
ktérych nastepuje préba nakreslenia tozsamosci narracyjnej badanych.

Jakie istotne pojedyncze zdarzenia zwigzane z akwizycjq jezykow zostaty
przywotane w narracjach badanych?

Zapamietanie pojedynczych zdarzen swiadczy o duzym skupieniu uwagi ze
strony doswiadczajgcej ich osoby. Jednak kwestig, ktéra uderza badacza przy
analizowaniu danych uzyskanych w pracach studentow stacjonarnych jest
stosunkowo mata liczba podawania takich pojedynczych wydarzen czy epi-
zoddéw. Tradycyjne narracje w rozumieniu Labova (De Fina i Georgakopoulou
2012: 28-29) obejmujace Abstrakt (Abstract), Zorientowanie w sytuacji
(Orientation), Skomplikowanie akcji (Complicating action), Rozwigzanie (Re-
solution), Kode (Coda), Ewaluacje (Evaluation) wystgpity tylko w 11 pracach,
co stanowi 39%. Co ciekawe, az 10 przyktadéw narracji odnosito sie do réz-
nych sytuacji zwigzanych z autentycznym i komunikacyjnym uzyciem jezyka
obcego, majgcych miejsce w okresie wakacji podczas pojedynczych kontak-
téw z cudzoziemcami w Polsce oraz podczas pobytéw zagranicznych. Tylko
jeden przyktad narracji przywotanej przez studenta dotyczyt nabywania jezy-
ka w przestrzeni szkolnej, a dotyczyt dygresji o akademickim nauczycielu
gramatyki angielskiej udzielajgcym pozytecznych rad na temat nauczania
podsystemu syntaktycznego. Widac zatem, ze czas studiowania przesuwa sie
na czas wolny studentdw, podczas ktérego akwizycja wcigz ma miejsce, zas
przestrzen uczenia sie, poparta przyktadami, przenosi sie poza teren uczelni,
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miedzy innymi do restauracji (rozmowa z Wtochami podczas wakacyjnej pra-
cy), domu (nieoczekiwany przyjazd ciotki z amerykanskim mezem), innej
przestrzeni komunikacyjnej (telefon od pracodawcy poszukujgcego osoby
z bardzo dobrg znajomoscig angielskiego). Odnosi sie wrazenie, ze akwizycja
jezyka postepujaca w innej przestrzeni i czasie niz rok akademicki spedzany
w budynku szkolnym jest uwazana za bardziej wartosSciowg i prawdziwg,
o czym Swiadczg wyrazenia petne zachwytu, entuzjazmu, swego rodzaju
spetnieniem i potwierdzeniem wtasnych umiejetnosci jezykowych.

Zdarzenia odnoszace sie do krétkiego interwatu czasowego i odbywa-
jace sie na jednej przestrzeni nie dominowaty réwniez w narracjach studen-
tow niestacjonarnych. Akwizycja jezyka byta najczesciej przywotywana
w kontekscie rozpoczecia studiow jezykowych podyktowanych albo pobytem
zagranicznym (na przyktad, ,zdatem egzamin PET wiec pomyslatem o filolo-
gii”), podtozem jezykowym (nauczyciele, ktorzy byli filologami innych jezy-
kéw), utratg pracy w zawodzie, zas inne pojedyncze zdarzenia (wymieniono,
miedzy innymi, pochwate szefa za dobre przettumaczenie rozmowy z klien-
tem czy krotkg rozmowe z mieszkajgcym w Polsce Anglikiem przy wykony-
waniu pracy odczytywania licznikéw) nalezaty do wyjatkéw. Tu réwniez wy-
stepuje brak podawania krotkich sytuacji dotyczacych przestrzeni uczelnia-
nej, cho¢ wszystkie przyktady odnoszg sie do czasu studiowania.

Jakie istotne zdarzenia trwajqce przez dtugi okres czasu zwigzane z akwi-
zycje jezykow zostaty przywotane w narracjach badanych?

Zdarzenia trwajgce dtugi czas sg zwigzane z przetwarzaniem i zapamietywa-
niem wiekszej liczby tworzacych je elementédw. W narracjach badanych stu-
dentéw stacjonarnych przyjmujg one centralne znaczenie, gdyz byty wymie-
nione az 35 razy i obejmujg przestrzen innych krajow, szkoty, jak rowniez
przestrzer wirtualna®. Z danych wynika, ze 17 0séb (60%) spedzito nieprze-
rwanie przynajmniej 3 miesigce w kraju anglojezycznym (najczesciej Wielka
Brytania, Irlandia, takze Kanada) lub innym kraju europejskim, postugujac sie
wytacznie jezykiem angielskim (Holandia, kraje skandynawskie). Wszyscy bez
wyjatku postrzegajg te pobyty jako niezmiernie udane, stanowigce wazne
przetomy w ich akwizycji jezyka, dostarczajgce nowej energii do pracy, mo-
tywujace i dowartosciowujgce. Czytajgc prace nie mozna oprzec sie wraze-
niu, ze wiekszos$¢ respondentdéw jest zdania, iz dopiero pobyt za granicg uczy
»prawdziwego” jezyka obcego, a codzienny kontakt z rodzimymi uzytkowni-
kami (,,inaczej cztowiek sie czuje, jesli wie, ze caty czas jest otoczony native

® Niektére osoby stworzyly kilka diuzszych narracji i dlatego liczba przekracza liczbe
przedtozonych prac
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speaker’ami”) jest najlepsza forma edukacji jezykowej. Po powrocie na
uczelnie badani studenci w znakomitej wiekszosSci przenoszg swoje wartosci
na oferowane przedmioty, wsrdd ktorych praktyczne nauczanie jezyka obce-
go urasta do najwazniejszego z nich. W wielu pracach studenci powracajgcy z
zagranicy podwazali zasadnos¢ nauczania kierunkowych przedmiotéw filolo-
gicznych (pojawity sie przyktady gramatyki opisowej, literaturoznawstwa,
jezykoznawstwa itp.), uznajac je za nudne, zbyteczne i zabierajgce cenny czas
studenta, darzac duzg sympatig praktyczng fonetyke wymieniong w prawie
potowie prac (48%) oraz poznanie strategii komunikacyjnych i strategii ucze-
nia sie wyréznionych w pracach u ponad potowy badanych (57%).

W czasie studiow filologicznych wszyscy studenci stacjonarni opisywa-
nego badania mogg zmienié¢ czas i przestrzen uczenia sie wybierajgc sie na
wymiane studencka do Hiszpanii w ramach europejskiego programu Erasmus.
Wsréd badanych dziesie¢ osdb uczestniczyto w wymianach studenckich do
Hiszpanii, a inne trzy osoby napisaty, ze wybierajg sie tam podczas najblizszych
wakacji. Warto doda¢, ze w ramach lektoratu studenci uczg sie jezyka hiszpan-
skiego, a lektorem jest rodzimy uzytkownik jezyka. Prawie wszyscy badani w
tej grupie (nie dotyczy 1 osoby) nie uczyly sie hiszpanskiego wczesniej i kontakt
z tym jezykiem w ramach lektoratu na studiach byt ich pierwszg stycznoscia z
tym jezykiem. Znakomita wiekszo$¢ badanych (20 osdb, 72%) entuzjastycznie
wypowiada sie o wyjazdach jezykowych, nauczycielu hiszpanskiego stosujacym
duzo uczenia sie na pamiec czy studiujgcych w Polsce hiszpanskich studentach,
z ktérymi mozna komunikowacd sie w jezyku angielskim lub hiszpanskim. Oso-
ba, ktdra uczyta sie hiszpanskiego wczesniej jest z kolei tak bardzo zafascyno-
wana jezykiem hiszpanskim, ze przeznacza na ten jezyk znacznie wiecej czasu i
uwagi, anizeli na jezyk kierunkowy. Znamienny jest fakt, ze studenci najbardziej
zaawansowani w nauce jezyka angielskiego s3 zirytowani duzg popularnosciag
hiszpanskiego w szkole (, chce studiowaé angielski, nie hiszpanski”) i woleliby
wyjezdzaé na wymiany do krajow anglojezycznych uwazajac, ze za mato czasu
poswieca sie praktycznej znajomosci angielskiego, oznaczajgcej dla nich naj-
czesciej sprawnos¢ mowienia. Byé moze studenci sfabsi jezykowo postrzegajg
nauke nowego jezyka jako mozliwos¢ dowartosciowania, otrzymania rownej
szansy uczenia sie innego jezyka od podstaw i udowodnienia swoich uzdolnien
jezykowych przed innymi badz sobg. Warto doda¢, ze ucznidow dobrych drazni
czeste uzywanie jezyka polskiego przez niektérych wykfadowcow (np. przy
wydawaniu polecen, podawaniu komunikatéw, itp.), zas studenci o nizszych
umiejetnosciach jezykowych w ogdle nie odnotowujg tego faktu.

Inng kwestig wartg rozpatrzenia okazaty sie krytyczne uwagi odnosnie
do nauczania gramatyki na platformie edukacyjnej, wyrazone przez pie¢ stu-
dentek reprezentujgcych stabg znajomos¢ jezyka angielskiego. Z drugiej stro-
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ny, najlepszy i najbardziej autonomiczny uczen napisat, ze regularnie korzysta
z internetu wspdtpracujac z kilkoma miedzynarodowymi grupami fokusowy-
mi, opracowuje wirtualne gry jezykowe i pisze historyjki, a co wazniejsze,
dostarcza mu to wiekszej wiedzy i umiejetnosci jezykowych niz nauka w ra-
mach przedmiotéw oferowanych przez uczelnie. Ten sam badany stwierdza,
ze wiasciwie uczy sie samodzielnie, gdyz w trakcie zaje¢ uczelnianych do-
skwiera mu zbyt mata ilo$¢ ekspozycji na autentyczny jezyk. Zapewne praca
na platformie internetowe] pocigga za sobg umiejetnos¢ planowania i doko-
nywania samooceny i, by¢ moze, z tego powodu studenci o niskiej znajomo-
Sci jezyka charakteryzujg sie takze niskim poziomem autonomicznosci.

Przestrzenie uczenia sie jezykdw obcych studentéw niestacjonarnych
to rowniez wakacje i wizyty zagraniczne trwajgce przez kilka tygodni, oraz
pobyty zwigzane z pracg obejmujace caty okres studiow.* Niektérzy za prze-
strzenie uczenia podawali prace w korporacjach, ale, co ciekawe, pojawita sie
takze samodzielna praca studenta wykonywana w domu. Jedna ze studentek
pisze na przyktad, ze najwiecej uczy sie samodzielnie, inna pochtania angiel-
skie ksigzki, dzieki ktérym ulepsza leksyke i struktury gramatyczne, zas kolej-
na chwali sobie uczenie sie gramatyki na platformie e-learningowej. Wyraz-
nie widac, ze ostatnia wymieniona tu przestrzen — praca samodzielna w do-
mu — stanowi rdznice pod wzgledem uczenia sie pomiedzy trybami studio-
wania. Studenci niestacjonarni, ktérzy majg mniej czasu i wiecej zajec reali-
zowanych w formie skomasowanej,” zmuszeni s3 do poswiecenia wiekszej
ilosci czasu na samodzielne studiowanie.

Jak akwizycja jezykow w okresie studiow moze wplyngc na przysztosc
badanych?

Czas i miejsce stanowig punkty odniesienia, wzgledem ktérych interpretuje sie
wszystko inne, a czas studiowania to wyodrebniony okres zycia, po ktérym naste-
puja zdarzenia, zwigzane ze studiami badz nie. Refleksja nad tym, jakie dziatania
mogg mie¢ miejsce w najblizszej przysztosci lub jakie kierunki na chwile obecng
badani stacjonarni studenci filologii angielskiej chcg przyjgc to proba okreslenia,
jak fakt studiowania jezyka obcego moze wptynac na przysztosc respondentow.
Prawie wszyscy badani (26 oséb, 93%) podkreslili w swoich pracach
istotnos¢ ciggtego uczenia sie jezyka. Oznacza to, iz studia doprowadzity stu-
dentéw do zrozumienia, ze nauka jezyka nigdy sie nie konczy, ze absolwent

* Badani studenci dojezdzali na zjazdy z Wielkiej Brytanii (8 oséb), Szwecji (1 osoba),
Turcji (1osoba).

> Mowa tu o 10 godzinach zaje¢ odbywanych dziennie podczas jednego dnia week-
endowego zjazdu.
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filologii zawsze pozostaje uczniem, ktéry nigdy nie osigga kresu swoich moz-
liwosci jezykowych. Pojawia sie tu zatem kategoria czasu, w ktérym kontynu-
acja uczenia sie implikuje nowe przestrzenie. WSréd badanych wiekszosé¢
0s6b chciataby wyjechaé do kraju anglojezycznego i przebywac wsrdd jego
rodzimych uzytkownikéw. Badani wielokrotnie podkreslajg, ze wyjazdy za-
graniczne i praca w czasie studiéw byty dla nich prawdziwymi okresami prze-
tomowymi w akwizycji studiowanego w Polsce jezyka, rozbudzity motywacje,
nauczyly pewnosci siebie i tolerancji, i dlatego postarajg sie uczyni¢ wszystko,
aby wyjechac za granice na czas dtuzszy po studiach.

Kolejng konsekwencjg studiowania jezyka jest kwestia motywacji. Choc
ponad pofowa badanych studentéw twierdzita, ze w momencie rozpoczynania
studiow jezyk angielski byt dla nich pasjg, druga potowa zdecydowata sie na
studia anglistyczne pod wptywem presji innych oséb bad? studiowania czego-
kolwiek, a wsréd potencjalnych kierunkdw nauke angielskiego postrzegano jako
szczegolnie przydatng. Na skutek stycznosci z roznymi aspektami jezyka angiel-
skiego u niektorych studentéw motywacja instrumentalna (instrumental) lub
powinnosciowa (ought-to L2 Self) przemienita sie w motywacje integrujaca (in-
tegrative) — , Interesuje mnie wszystko, co dotyczy angielskiego”. Jeszcze inni
zamierzajg rozwija¢ swoje zainteresowania przy udziale jezyka angielskiego.
Jeden z respondentéw, komunikujgc sie ze spotecznoscig internetows, pisze
historyjki do gier komputerowych sprzedawanych w innych krajach, inny zamie-
rza podjac prace jako miedzynarodowy sedzia sportowy, zas jeszcze inny para sie
czytaniem artykutéw naukowych, wychwytywaniem w nich niescistosci ttuma-
czeniowych i zgtebianiem informacji o kulturze japonskiej.

Nastepstwem studiowania filologii angielskiej jest zaskakujgco duza (18
0s6b, 17%) grupa wyrazajaca zainteresowanie wykonywaniem pracy nauczy-
ciela jezyka angielskiego wsréd studentdéw niestacjonarnych. Jest to o tyle
ciekawe, iz badani studenci mogg realizowaé specjalizacje pedagogiczng
opcjonalnie, a uczelnia raczej nie specjalizuje sie w przygotowaniu pedago-
gicznym studentéw. Prawie taka sama liczba oséb (20 badanych, 19%) chce
wyjechac za granice, a tam przede wszystkim rozmawiaé w jezyku angielskim.
Jednak najwiecej badanych zwraca uwage na korzysci ptynace ze studiowania
filologii angielskiej, sprowadzajgce sie do nabycia wiekszej pewnosci siebie,
nabycia strategii uczenia sie, ,odkrycia” istotnosci niektérych podsystemow
(uznanie ignorowanej wczesniej gramatyki i fonetyki) oraz takich cech osobo-
wosciowych przydajacych sie w akwizycji jezyka, jak systematycznos¢, chec
komunikowania sie czy pracowitosé. Wérdd badanych byty takze osoby opisu-
jace swoje dazenia do uzyskania dyplomu studidw, potrzebnego do potwier-
dzenia ich umiejetnosci jezykowych w zakresie jezyka angielskiego.
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Poniewaz wszystkie opisane dziatania zwigzane z akwizycjg jezyka od-
bywaty sie na okreslonym obszarze i w okreslonym czasie, mozna przyja¢, ze
czasoprzestrzen Bachtina to podstawowa kategoria narracji, gdyz nawet mi-
nimalne prdoby opisywania poszczegdlnych aspektéow uczenia sie jezykow
opieraty sie na czasie i miejscu. Powotujac sie na Korzybskiego (1924, za Tu-
cholska 2007: 38), mozna przyjac, ze cztowiek posiada zdolnos$¢ ,wigzania”
przestrzeni — kojarzenia tego, co ,tu” z tym, co ,,tam”, jak rowniez ,wigzania”
czasu — przekraczania terazniejszosci poprzez projektowanie przysztosci. W
wiekszosci przypadkdw nastepuje integracja ,teraz” i, pozniej”, gdyz refleksje
respondentéw na temat studiowania ,tu i teraz” rzutujg na ich plany doty-
czace przysztych doswiadczen. Jednak dziatania jednostki s3 determinowane
wspotczesnym pojmowaniem czasu i by¢é moze dlatego niektérzy studenci,
patrzac ze swojego punktu widzenia, zdominowanego przez pragmatyczne
postrzeganie s$wiata, odrzucajg wyktadowcow mowigcych po polsku czy
przedmioty niezwigzane bezposrednio z praktyczng naukg jezyka jako niepo-
trzebne i zabierajgce im czas.

4.2. Badanie heteroglosji

Heteroglosja czyli wielogtosowos¢ to, wedtug Bachtina, odejscie od mono-
glosji, czyli jednogtosowosci. Na przykfadzie utworéw Dostojewskiego, Bach-
tin ukazywat, jak autorski gtos gtéwnego bohatera ustepuje wielu gtosom i
tekstom wypowiadanym przez réznych bohateréw ,Zbrodni i kary”, rozlega-
jacych sie obok stow autora, petnobrzmigcych i petnoprawnych swiadomosci.
Duszak (2002) twierdzi, ze cokolwiek méwimy, zawsze identyfikujemy sie lub
odwracamy od czego$ lub kogos, solidaryzujemy sie i akceptujemy ,,cudze ja”
badz wystepujemy w opozycji do jego statusu czy wtadzy. Dlatego dostrzeze-
nie pojecia heteroglosji w wypowiedziach studentéw moze dostarczy¢ wgla-
du w ich ,rézne swiaty” przedstawione w danym wycinku czasowym, a tym
samym reprezentowang przez nich tozsamosc¢ narracyjna.

Tak jak w przypadku badania czasoprzestrzeni, tresci na temat trajektorii
negatywnych odczu¢, stanowigce trzeci element opisu strukturalnego badania
jakosciowego pokrywaty sie z odpowiedziami na pigte pytanie badawcze doty-
czace brakéw i niespdjnosci badanego, widzianych z jego perspektywy. Dlatego,
przy opracowywaniu danych, refleksje studentéw traktujgce oba badane obsza-
ry potraktowano wspdlnie, w ramach jednego zagadnienia badawczego.

Co stanowi tresc kontrastujgcych gtosow i przemysler badanych?

Kontrastujgce gtosy sktadajgce sie na przemyslenia badanych studentéw
stacjonarnych to kontrasty temporalne pomiedzy tym, jakim byto sie przed
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studiami, a jest sie teraz, kontrasty motywacyjne o tym, dlaczego zostato sie
studentem filologii angielskiej, czasami nawet wbrew sobie oraz kontrasty
osobowosciowe pomiedzy tym, co dany badany uwaza, a co oferuje uczelnia.
W szczegdlnosci gtosy badanych dotyczg rodzaju ich motywacji (wystepowa-
nie réznych kombinacji motywacyjnych, np. wewnetrzna (intrinsic) badz ide-
alna (ideal L2 self) przemienita sie w okresie studidw w instrumentalng (in-
strumental) lub integrujaca (integrative), zas powinnosciowa (ought to L2
Self) w idealng (ideal L2 self) i na odwrét, preferencji w uczeniu sie jezykdéw
obcych, skutecznych strategii uczenia sie, srodowiska, wptywu jezyka na nich
samych. Konkretne przyktady kontrastow to chec uczenia sie wybranych
przedmiotéw, a konieczno$¢ uczenia sie wszystkich, wiara w skutecznosc
uczenia sie jezyka w naturalnych warunkach, a niemoznosé realizacji tego
pragnienia, wybor studiow filologicznych pod katem zdobycia dobrej pracy i
brak pewnosci, czy studia sprostajg temu zadaniu. Nielicznym respondentom
nauka jezyka dostarczyta zupetnie nieoczekiwanego wczesniej spetnienia:
fascynacji kulturg i historig Wielkiej Brytanii czy pozyskania informacji o so-
bie — jaka osobg sie jest, jak lubi sie uczy¢ oraz jakie cechy charakterologicz-
ne lub zachowania pozwalajg badz nie pozwalajg na osiggniecie niektérych
celéw. W wiekszosci prac przewaza styl nakazujacy: ,nalezy”, ,,powinno sie”,
»jest niezbedne”, ,wyjedz za granice i stuchaj native’6w” oraz duza pewnosé
co do prawdziwosci gtoszonych przez siebie przekonan. Dlatego wypowiedzi
w znaczgcej wiekszosci sg dos¢ ptytkie, jednostronne w swoich przekazach,
oparte na pragmatyce i ,,optacalnosci” studiowania konkretnych tresci.

Cho¢ badani studenci niestacjonarni stanowili liczng grupe i reprezen-
towali rézne Srodowiska spoteczno-zawodowe, w znakomitej wiekszosci przy-
padkéw ich spostrzezenia dotyczgce studiowania filologii angielskiej mniej
dotyczyly zestawien przeszfosci z terazniejszoscig (jakim byto sie przed studia-
mi, a jakim sie jest teraz), charakterystycznych dla studentéw stacjonarnych,
lecz zamiast tego kontrastow terazniejszosci z przysztoscig, odnoszacych sie do
przysztych zamierzen w zwigzku z podjetymi studiami. Motywy studiowania
dzielg studentéw niestacjonarnych na trzy zasadnicze grupy: tych, dla ktérych
dobra znajomo$¢ jezyka angielskiego jest konieczna do utrzymania pracy w
korporacjach (ok. 30%), tych, dla ktérych poszerzenie kompetencji jezykowych
moze pomoc utrzymac prace w oswiacie (ok. 25%), tych, ktdérzy przyjechali z
emigracji, gdzie zetkneli sie z jezykiem angielskim w uzyciu i zapragneli studio-
wac filologie (ok. 30%), liczac na szybkie nauczenie sie jezyka i wykorzystanie
go, by¢ moze, w kolejnym wyjezdzie zagranicznym lub, jesli ich kompetencja
jezykowa jest wysoka, jej prawne potwierdzenie. Pozostate osoby rozpoczety
studia filologiczne ze wzgledu na inne pobudki, takie jak cheé sprawdzenia sie
w studiowaniu po latach, zacheta znajomych czy rodziny. W efekcie takiego
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postepowania mozna wysnuc wniosek, iz studia prywatne na filologii angiel-
skiej w trybie niestacjonarnym przyjety charakter kursu jezykowego.

Z analizy wypowiedzi studentéw niestacjonarnych wynika, ze wytonio-
ne ,kategorie motywacyjne” generujg odmienne sprzecznosci doswiadczane
przez badanych. Wiekszo$¢ oséb bez innego wyksztatcenia wyzszego uwaza,
iz ich postep jest zbyt nikty, jak na studiowanie filologii angielskiej. Prawdo-
podobnie dajg tu o sobie znaé mity zwigzane z mysleniem, ze wystarczy stu-
diowa¢ filologie, aby posigs¢ kompetencje rodzimego uzytkownika, wcigz
dos¢ popularne w spoteczenstwie. Z kolei respondenci z grup nauczycieli
dostrzegajg niespdjnosci pomiedzy przedmiotem, do ktérego przygotowywa-
li sie kiedys, a uczeniem sie angielskiego. Germanistki przyjmujgce niemiec-
kie standardy w uczeniu sie gramatyki denerwuje fakt, iz popetniajg btedy
gramatyczne i nie potrafig do korica logicznie zrozumieé pewnych zasad gra-
matyki angielskiej, zas rusycystkom i romanistkom przeszkadza fakt, iz jest
tak mato pamieciowego uczenia sie stownictwa. Poréwnywanie znanych
systeméw jezykowych oraz sposobéw ich uczenia sie ma prawdopodobnie
caty czas miejsce w przypadku tych osdb. Studenci, dla ktérych jezyk angiel-
ski jest jezykiem korporacyjnym nie zawsze sg zadowoleni z koniecznosci
uczenia sie hiszpanskiego. Cze$¢ respondentéw twierdzi, ze nauka innego
jezyka zabiera im mndstwo czasu i energii, ktore woleliby spozytkowac na
uczenie sie wybranego przez nich jezyka kierunkowego. Mozna zatem
stwierdzi¢, ze nauka jezyka obcego w przypadku studentdéw niestacjonarnych
jest bardzo osobistym procesem. Decyzje o studiowaniu zostaty podjete na
skutek indywidualnych biografii i trajektorii zyciowych, a samo studiowanie
przebiega z réznym sukcesem i dynamika. Z powodu deficytow czasowych,
grupy te sg rowniez mniej zgrane, gdyz liczg wiecej przypadkowych osdb.

Do kogo nalezg gtosy innych w narracjach badanych studentow i czego
dotyczqg?

Relacje typu ,ja-inni” generujg wiele mozliwych implikacji, a przede wszyst-
kim wskazujg na fakt, ze dana osoba jako ,ja” rézni sie od innych, fgczy w
sobie to, co nie pasuje do reszty, odstania swojg obcos$¢ w jakims$ obszarze,
ukazujac jednoczesnie nowe mozliwosci wynikajgce ze swojego doswiadcze-
nia i rozumienia. Symbolicznie ,inny” moze przyjgé posta¢ powszechnie nie-
obecnego, nieprzystajgcego do wiekszosci lub jeszcze nierozpoznanego, na-
wet nieprzyjaznego, wyjatkowego czy tajemniczego (Walczak 2010). Dlatego
okreslanie innosci w mdwieniu o sobie samym jest nie tylko ujawnianiem
siebie, lecz takze odstanianiem tego, w jaki sposdb inni odczytujg nas.

W pracach studentéw stacjonarnych, najczesciej wystepujg gtosy innych
studentéw rozmawiajgcych o studiach jezykowych w trakcie przerw lub postugu-
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jacych sie jezykiem angielskim na réznych przedmiotach. Z wiekszosci narracji
przemawia zgoda, rados$¢ bycia, czerpania pomystéw i uczenia sie w grupie, co
wskazuje na wiasciwe dobranie sie osob, identyfikowanie sie ze studentami
wokét i zbudowanie zgranego zespotu. Innym gtosem sg gtosy oséb z angielskich
programow telewizyjnych, filméw, a takze nauczycieli studentéw zaréwno jezyka
angielskiego, jak i hiszpanskiego. Pod adresem nauczycieli uczacych praktyczne-
go angielskiego pojawia sie zarzut lepszego traktowania 0sdb o wyzszej znajo-
mosci jezyka, zas dwie osoby, ktdre wczesniej uczyty sie jezyka wiloskiego, narze-
katy na nasuwanie sie stéw wtoskich i styszenie ich w poczagtkowym okresie na-
uki hiszpanskiego. Wsrdd badanych studentow stacjonarnych wazne miejsce
zajmuje gtos ich rodzicow — doradzajgcych wybdr studidw jezykowych, optacaja-
cych filologie angielskg na prywatnej uczelni, niekiedy kosztem wyrzeczen, ma-
jacych nadzieje, ze ich dzieci nie zawiodg i w przysztosci znajdg atrakcyjng prace.
Zdarza sie, ze respondenci otrzymujgcy nizsze oceny styszg przypominajacy gtos
rodzica, ktérego nie chcg rozczarowad, ale ich dziatania ograniczajg sie do stu-
diowania z musu i pod presja. Jedna studentka, na przyktad, pisze: ,,Moi rodzice
pfacy za szkote i dlatego jest mi ich szkoda. Gdyby nie oni, juz dawno zrezygno-
watabym”. W kilku pracach jednak pojawiajg sie gtosy dumnych rodzicow, a ma
to miejsce zwtaszcza wtedy, gdy ich dzieci sg bardzo dobrymi studentami, auten-
tycznie zaangazowanymi w tresci zgtebiane na optacanych studiach.

Gtosy, ktére styszg studenci niestacjonarni zalezg od tego, kim sg ba-
dani respondenci. Osoby uchodzgce za $swiadomych studentéw, o dobrej
kompetencji jezykowej dostrzegajg raczej zte strony, anizeli dobre. Oznacza
to, ze wymagajg wiecej od nauczycieli, styszg fonetyczne btedy prowadza-
cych, jak rowniez niski poziom innych studentéw. Osoby o niskiej kompeten-
cji jezykowej postrzegajg swoje przyjazdy na zjazdy jako trzydniowe zanurze-
nia sie w jezyku angielskim, po ktérych nastepuje cisza — dwutygodniowa
stagnacja. Naturalng konsekwencjg, ale obecng tylko w dyskursach studen-
téw niestacjonarnych, byt wzrost krytycyzmu wobec oséb spoza uczelni po-
stugujacych sie jezykiem angielskim. Nawet studentom o nizszej kompetencji
jezykowej doskwierat fakt stabego przygotowania merytorycznego nauczycie-
li jezyka angielskiego uczgcych w tréjmiejskich szkotach, dostrzezony w trak-
cie metodycznych praktyk srédrocznych. Z duzym zainteresowaniem bada-
nych spotkata sie rowniez koncepcja fosylizacji, dzieki ktérej respondenci
zaczeli dostrzegaé btedy fonetyczne innych oséb, na ktére wczesniej z pew-
noscig nie zwrdciliby uwagi. Dlatego mozna zaryzykowad stwierdzenie, ze
studenci filologii angielskiej przywigzujg wage do tego, jak kto méwi i praw-
dopodobnie w wiekszosci nie identyfikujg sie z lansowang przez Jenkins
(2000; 2006) koncepcja angielskiego jako lingua franca, w ktorej wystepuja
istotne ujednolicenia fonetyczne i gramatyczne.
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Co inni moéwiqg o badanym?

Wypowiedzi innych oséb o badanym studencie stacjonarnym byty w narra-
cjach najczesciej pomijane. Z nielicznych prac uwzgledniajgcych ten watek
wynika, ze inni mowig o badanym w kontekscie , realizacji jezykowej”, dziata-
nia, w ktérym jezyk obcy jest uzywany. Wsréd obecnych innych wypowiada-
jacych sie na temat akwizycji jezyka obcego ,ustysze¢” mozina rodzicow
chwalgcych postepy jezykowe badanych studentéw w trakcie zagranicznych
wyjazdéw rodzinnych czy przygodnych uzytkownikow jezyka angielskiego
poznanych w sytuacjach towarzyskich. Jeden z respondentow z wyraznym
niezadowoleniem zaznaczyt, ze nie lubi budzi¢ Smiesznosci wsréd innych, a
tak wtasnie byto podczas jego pracy w fabryce angielskiej, gdy rodzimi uzyt-
kownicy jezyka nasmiewali sie z jego doboru zbyt formalnych angielskich
stéw. W kilku pracach napisanych przez stabszych jezykowo studentéw bada-
nej grupy, ,,inni” to koledzy pomagajgcy w zrozumieniu gramatyki angielskiej
lub ttumaczacy zawitosci przedmiotéw kierunkowych przed kolokwiami. Ta-
kie przyktady mozna odczytac¢ jako komunikaty o tym, ze podajgcy tego typu
informacje sg postrzegani jako inni, bo stabsi jezykowo i wymagajgcy pomo-
cy. Dlatego nie mozna jednoznacznie stwierdzié, ze inni mdéwig o badanych
wyltacznie pozytywnie badz negatywnie. Wiele zalezy od tego, kim jest inny,
jaki jest poziom oczekiwan i wymagan, a takze czy, na przyktad, komplement
pod adresem znajomosci jezyka lub oferowana przez innego pomoc przyczy-
ni sie do uzyskania korzysci dla innego.

Wypowiedzi studentéw niestacjonarnych najczesciej nie odbiegaty od
tych oferowanych przez stacjonarnych, zardwno w sensie pozytywnym, jak i
negatywnym. Pojawit sie motyw dumy rodziny, ktéra moze sie pochwali¢ iz,
na przyktad, cérka, po powrocie z pracy zarobkowej w Szkocji, studiuje filolo-
gie angielska, pochwaty innych dotyczgce tadnego angielskiego akcentu nie-
ktorych badanych, czy podziwu, iz studentka jako jedyna sposréd wielu oséb
w sytuacji prywatnej potrafita komunikowa¢ sie w jezyku hiszpanskim. Wy-
stgpit takze motyw , nieadekwatnego” angielskiego, kiedy jeden z respon-
dentéw napisat: ,Kiedy w zesztym roku bytem w Londynie i wchodzac do
gabinetu lekarskiego uzytem wyrazenia Good afternoon spojrzeli na mnie,
jakbym byt kosmitg i po chwili odpowiedzieli Hi! Znaczy to, ze na studiach nie
uczg nas wspotczesnego jezyka czy zachowania odpowiedniego do sytuacji”.
Jednak nowym motywem, ktéry zostat zaznaczony przez kilkoro badanych,
zwiaszcza tych o najwyzszej kompetencji jezykowej, byt fakt niezadowolenia
studentow z braku poprawy btedéw. Studenci narzekali, iz pracownicy uczel-
ni w ogodle nie majg zwyczaju poprawiania btedéw na wielu zajeciach nie-
zwigzanych z naukg jezyka, a takze nie zawsze na ¢wiczeniach z praktycznego
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nauczania jezyka. Denerwuje ich fakt, iz czesto sg chwaleni przez rodzimych
uzytkownikow jezyka, cho¢ sami nie sg zadowoleni ze swojej kompetenc;ji.
Taka krytyka pod adresem nauczycieli wyrazona jest takze przez studenta z
porazeniem mdzgowym, rzutujgcym na jego sprawnos¢ motoryczng. Badany
stwierdzit: ,Nikt nie jest wystarczajgco krytyczny w stosunku do mnie i nie
kwestionuje, ze uzywam prostych struktur i czaséw, ktérych nauczytem sie
na samym poczatku mojego kontaktu z jezykiem. Nigdy nie bytem w sytuacji,
aby osoba, z ktérg rozmawiam, data mi chocby najmniejsze sygnaty nega-
tywnego feedback’u”. Takie opinie, aczkolwiek rzadkie ze wzgledu na przypa-
dtosci konkretnych oséb, sugeruja, ze niektdrzy studenci domagajg sie praw-
dziwej wiedzy o swojej kompetencji jezykowej, chcg mie¢ wysoko postawio-
ng poprzeczke i nie zawsze doceniajg nauczycieli oredujgcych podejsciu ko-
munikacyjnemu, dla ktérych poprawnosé jest mniej istotna niz umiejetnosé
wypowiedzenia sie i przekazania komunikatu.

Czy badany postrzega siebie jako innego?

Postrzeganie siebie jako innego jest traktowaniem siebie w sposéb odmien-
ny, osobliwy lub nietypowy, odrdzniajacy siebie od innych na skutek posia-
dania pewnych cech, ktérych inni w sobie nie znajdujg. Wypowiadajacy sie
badani studiéw stacjonarnych najczesciej pisali o swoich cechach osobowo-
Sciowych, w wiekszosci o ekstrawersji, cho¢ kilka prac ukazywato autorow
narracji jako introwertykdéw wzgledem innych oséb w grupie studenckiej. W
pracach tych introwertyczne osoby daty wyraz swoim wczesniejszym frustra-
cjom powodowanym przez nieche¢ do wykonywania komunikacyjnych ¢wi-
czen w grupach, stosowanych na zajeciach z jezyka praktycznego. Opisaty
réwniez, jak poradzity sobie z wtasng innoscig osobowosciowy akceptujac
siebie i dostrzegajgc wtasng ,wyzszos$¢”, gdyz nie ocierajaca sie o ptytka to-
warzyskos$¢ innych oséb z grupy badz znajdujgc dla siebie nisze w postaci
literatury i czytania ksigzek, czego inni w grupie raczej nie robig. Pojedynczy
respondenci zwrdcili uwage na swojg wyjgtkowosé ze wzgledu na nietuzin-
kowe zainteresowania (np. kultura japonska), zdolnosci jezykowe czy znajo-
mos¢ jezyka angielskiego dostarczajgca im lepszego samopoczucia, przeko-
nania o racji, a nawet wyzszosci w porownaniu z osobami nie wtadajgcymi
jezykami obcymi. W rozumieniu tych ostatnich, pochodzacych z matych miej-
scowosci niedaleko Tréjmiasta i optacajgcych studia, filologia angielska jest
wcigz postrzegana jako elitarna, kojarzona z zagranicznymi wyjazdami, pop
kulturg i modnym stylem zycia. Refleksja nasuwajgca sie po przeczytaniu
wypowiedzi pod katem ,ja jako inny” sprowadza sie do konstatacji, ze w
wiekszosci prac ekstrawertycznos¢, towarzyskosé, podrézowanie, rozmowy z
native speaker’ami w pubie, a wiec banalnos$¢ i pospolitos¢ sg uwazane za
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,inNos$¢”, postrzegang jako wartos¢ czy prawdziwe ja. W tym kontekscie re-
spondenci, ktorzy pisali o swoich rozterkach i niedopasowaniach spotecznych
wyrdzniali sie z tego ,nieciekawego” otoczenia, stanowigcego wiekszos¢
materiatu badawczego, paradoksalnie swojg innoscig i nad-zwyczajnoscia.

WSsréd studentdéw niestacjonarnych innosc przejeta dwa przeciwstaw-
ne wymiary: bycie gorszym pod wzgledem jezykowym i dlatego innym, jak
réwniez posiadanie lepszej kompetencji jezykowej i z tego powodu bycie
innym. Trzeci motyw to inny w znaczeniu zmieniony. Studenci, ktérzy znalezli
sie w pierwszej grupie skarzyli sie na wtasng niesmiatosé, niepewnos¢, po-
czatkowe problemy ze zrozumieniem wyktadowcdw postugujgcych sie an-
gielskim, brak czasu na nalezyte przygotowanie sie do zaje¢, a takze ogromng
przepas¢ pod wzgledem kompetencji jezykowej pomiedzy nimi a innymi stu-
dentami. Narracje ich emanowaty frustracjg, zagubieniem, czasami nawet
brakiem przekonania, co do stusznosci studiowania. Dla niektérych studia na
prywatnej uczelni odbywaty sie kosztem wielu wyrzeczen, zaréwno rodzin-
nych, jak i finansowych, zas marzeniem wielu byta mozliwos¢ odbywania
rozmow z rodzimymi uzytkownikami jezyka. Z kolei, studenci, w swoim
mniemaniu, dysponujgcy dobrg znajomoscia jezyka angielskiego uwazali sie
za innych, gdyz byli lepsi od reszty (,,inni méwig takim ograniczonym kodem?”,
czuli sie pewniejsi, a nawet pisali, ze ,poprawiali native speaker'd6w”). Nie-
liczni studenci, zwtaszcza starsi wiekiem, zauwazyli réznice tozsamosciowe
wzgledem tego, kim byli kiedys, a kim sg teraz. Studia niewatpliwie dostar-
czajg przeobrazen w osobowosci cztowieka, a szczegdlnie cenne dla respon-
dentéw okazaty sie: trening strategiczny powodujacy rzadsze uciekanie do
strategii unikania, otwarcie na istotnos¢ fonetyki i starannego madwienia,
czytanie interesujacych tekstow o tematyce psychologicznej, poznanie cie-
kawych wyktadowcdw, rados¢ ptyngca z pomagania innym w nauce angiel-
skiego. Wyszczegdlnione znaczenia dobrze ilustrujg fakt, ze studenci niesta-
cjonarni dokonujg nie tylko poréwnan miedzy sobg dotyczgcych kompetencji
jezykowej, ale zdajg sobie sprawe z pozytywnych zmian dokonujgcych sie w
nich samych na skutek studiowania jezyka obcego.

Gdzie badany dostrzega wtasne braki i niespéjnosci?

W narracjach wszystkich studentéw poszukiwanie innego jako niedoskonate-
g0, rozpoznajgcego swoje braki i niedociggniecia oznacza skupienie uwagi na
problemach jezykowych przysztych filologow. Wiekszo$¢ z nich zdaje sobie
sprawe, co powinni poprawié, a wsrdd przyczyn niezadowolenia z wiasnej
kompetencji jezykowej wymieniajg stabg znajomosé gramatyki, niekiedy brak
stownictwa, problemy z méwieniem publicznym, brak pewnosci siebie. Jeden
z respondentéw studiéw stacjonarnych twierdzi, ze jezyka uczy sie samo-
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dzielnie w domu, po przybyciu z uczelni, gdzie jest zbyt wiele przedmiotéw w
jezyku polskim, a wyktadowcy polscy zbyt czesto i bez istotnych powodow
rezygnuja z angielskiego lub postuguja sie pozostawiajgcg wiele do zyczenia
fonetyka. Wiekszos¢ respondentéw jest zdania, ze w programie istnieje zbyt
duzo przedmiotéw niepotrzebnych, a dla kilku koniecznos¢ uczenia sie hisz-
panskiego zupetnie od podstaw zabiera studentom cenny czas, ktéry moégtby
by¢ wykorzystany na praktyczny angielski. W Swietle tych uwag warto raz
jeszcze przypomnieé, ze badani to studenci wyzszej szkoty prywatnej, o kto-
rych na skutek nizu demograficznego uczelnie obecnie zabiegajg i ktorzy swoj
sukces akademicki rozpatrujg nie w kategoriach tradycyjnie pojmowanego
dyskursu uniwersyteckiego, opartego na refleksyjnosci i , dostrzeganiu kwe-
stii zwigzanych z rozpatrzeniem miejsca, jakie [student] zajmuje w Swiecie i
losu, jaki przypadto dzwiga¢ wsréd innych i wraz z innymi” (Stawek 2012),
lecz dyskursu przydatnosci i ekonomicznej skutecznosci w przysztosci.

WS5rdd studentdéw niestacjonarnych, osob dojrzatych i starszych wiekiem,
wystepuje tradycyjna tozsamos¢ ucznia, gdy piszg, ze chcg dowiedzied sie jak naj-
wiecej nowych rzeczy, doceniajg zdobytg wiedze i umiejetnosci a niekiedy czuja, ze
robig co$ pozytecznego dla siebie i dla pracy. Jednak obok problemoéw zwigzanych
z poszczegdlnymi sprawnosciami i podsystemami jezyka, niektorzy zwracajg uwa-
ge na problemy niejezykowe, aczkolwiek generowane naukg jezyka. Szczegdlnie
ciekawe niespdjnosci opisujg mtode kobiety (n=6) podejmujgce studia pod wpty-
wem presji rodziny. W kilku pracach dostrzega sie ich wielki niepokéj i obawe
przed rozczarowaniem domownikow, ktdrzy ptacac za studia domagajq sie dosko-
natych wynikéw i Swietnie rozwinietej kompetencji jezykowej. Jedna z wypowiedzi
jest szczegodlnie dramatyczna, autorka pisze, ze ,,Czasami boje sie wraca¢ do domu.
M3j maz, ktdry nie ma studidw, mysli sobie, ze wystarczy zapisac sie na filologie,
aby znac ‘perfekt’ angielski. Gdy przyjdzie ktos ze znajomych chwali sie mng i kaze
mi ttumaczyé, np. piosenki w radio. Ja zmyslam cos, ale czasami mam juz tego
dosc. Kiedy mowie mu, ze to nie takie fatwe, on krzyczy, ze to moja wina i chyba
sie nie ucze”. Inng konsekwencjg akwizycji jezyka jest poczucie znudzenia (,,Sg
momenty kiedy jestem zmeczony angielskim. Te wszystkie phrasal verbs, moze
wazne, ale rzadko uzywane przez native’éw, reguty gramatyczne czy zasady pisania
angielskich esejéow napawajg mnie grozg, a czasem usypiajg”). W poréwnaniu ze
studentami stacjonarnymi, mniej jest uwag pod adresem niepotrzebnych przed-
miotéw. Jednak studenci niestacjonarni réwniez upominajg sie o zwiekszenie wy-
miaru praktycznego wszystkich zaje¢ na studiach.

Kim badany chciatby byc?

Poszukiwanie odpowiedzi na pytanie kim badani chcieliby sie sta¢ odstania
wymiar etyczny ,spotkania z innym”, poniewaz wyznaczone , poziomy aspira-
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cji” ukazujg intencje naszych dziatan. Stacjonarni studenci anglistyki najczesciej
przywotujg obraz siebie jako uzytkownikéw jezyka angielskiego mdéwigcych z
nienagannym brytyjskim akcentem zblizonym do akcentu rodowitego i wy-
ksztatconego uzytkownika jezyka angielskiego mieszkajgcych na Wyspach Bry-
tyjskich. Tylko w jednym przypadku podano nauczyciela z uczelni jako punkt
odniesienia, wyznaczajgcy cel ksztatcenia jezykowego oraz cztonka rodziny
mieszkajgcego od wielu lat w Irlandii, ktdrego jedna z respondentek chciataby
»przescignac¢” pod wzgledem kompetencji jezykowej. Trzy osoby stwierdzity, ze
mogtyby zosta¢ nauczycielkami jezyka angielskiego, w tym jedna wytgcznie w
polskiej szkole w kraju anglojezycznym, inna osoba — ttumaczem mieszkajgcym
za granicg, a jeszcze inna tworcg angielskich gier komputerowych. Takie opinie
oznaczajg, iz badani studenci wyrazajg gotowos$¢ zdobycia jak najwyzszego
poziomu zaawansowania we wszystkich sprawnosciach i podsystemach, cho¢
niewiele piszg o wtasnym wysitku i wktadzie. Warto zaznaczy¢, iz wcigz zywy
jest wizerunek idealnego native speaker’a, pomimo globalizacji i zmian, ktdre
dotknety postrzeganie jezyka angielskiego na $wiecie.

Studenci niestacjonarni, zwtaszcza mtodsi wiekiem, takze wyrazajg pra-
gnienie podrézowania, wyjazdéw zagranicznych, a nawet osiedlenia sie w kra-
ju anglojezycznym, ale w mniejszym stopniu niz studenci stacjonarni. Prawie
wszyscy z nich sg starsi, niektdrzy wykonujg inne wyuczone zawody, zas$ ich
celem jest dobrze nauczy¢ sie angielskiego lub, co ciekawe, reprezentowac tak
dobry poziom jezykowy, jaki majg niektérzy z ich wyktadowcédw lub posigsé
wymowe nauczyciela fonetyki angielskiej. W tych opiniach sg bardziej reali-
styczni, gdyz nie porownujg sie do rodzimych uzytkownikéw jezyka, lecz aspi-
rujg do innych Polakéw, ktorymi, dzieki motywacji i wysitkowi mogg sie stac.
Na przyktad, jedna z respondentek napisata, ze chciataby by¢ lepsza jezykowo
od swojej przyjaciotki razem z nig studiujgcej, a inny student stwierdzit, iz inte-
resuje go ,,bycie najlepszym na roku”. Wida¢ zatem, ze rywalizacja nie jest obca
grupom studenckim, by¢ moze z powodu mniejszego ,zgrania” poszczegdlnych
0s6b, ich przypadkowosci studiowania czy alienag;ji.

Pragnienie bycia kim$ innym podyktowane jest rowniez sitg oddziaty-
wania innych na nas, spowodowang pozycjg innej osoby, charakterem zaist-
niatej interakcji czy, po prostu, odnalezieniem w innym siebie. Dla jednej ze
studentek niestacjonarnych takim innym, ktérego poglady przejeta od razu
byt Michael Swan, gtoszacy swoje poglady na temat gramatyki. Respondent-
ka w narracji napisata: ,W czasie konferencji Michael Swan powiedziat, ze
gramatyka powinna by¢ objasniana w jezyku ojczystym, zwiaszcza gdy
uczniowie dopiero co zaczeli sie uczy¢ jezyka. Dawno tak myslatam, gdyz
kiedy uczytam sie hiszpanskiego, a nauczyciel byt native’em, nie mdéwigcym
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po polsku, w ogdle nie rozumiatam, co mowi i dlatego nie umiem gramatyki.
Michael Swan potwierdzit moje przypuszczenia”.

Reasumujgc mozna stwierdzié, ze istniejg rdznice pomiedzy tozsamo-
$ciami badanych studentow pod katem heteroglosji. Tozsamos¢ studentéw
stacjonarnych odstania sie najbardziej w kategoriach grupy, do ktérej przynale-
73. Dzieje sie tak dlatego, iz wspdlne doswiadczanie procesu uczenia sie (com-
munity of practice) powoduje ,utozsamianie sie” z wartosciami i normami
obowigzujgcymi w tej grupie, ktérymi mozemy powiedzied, staty sie terminy
przyjete z dyskursu ekonomicznego, takie jak praktycznosc, efektywnosé, opta-
calnos¢, skutecznosc. Nieliczni, ktérzy temu opierajg sie, sg raczej pozostawieni
samym sobie i na wtasny sposéb i uzytek projektujg swoje tozsamosci jezyko-
we. Jednak uprawiajgc nauke w jednej grupie studenckiej z innymi, takze i oni
internalizujg gtosy i mysli innych, a w konsekwencji rozwijajg sie w oparciu o
rézne gtosy, dialogi i opowiesci, zewnetrzne i wewnetrzne, realne i zmyslone,
,upragnione i niechciane” (por. Walczak 2011: 265). Studenci niestacjonarni,
osoby z réznym bagazem doswiadczen edukacyjnych i zyciowych mniej identy-
fikuja sie z grupg studencka, realizujgc swoje osobiste cele.

5. Podsumowanie

Istnieje wiele uje¢ badawczych w odniesieniu do akwizycji jezykdw obcych.
Studium przedstawione w tym opracowaniu wpisuje sie w metodologie jako-
Sciowq i dlatego w podsumowaniu nie pojawig sie dyrektywy czy zalecenia,
lecz refleksje ujawniajgce pewne obszary tozsamosci jezykowej studentow
filologii, ktére mozna uchwyci¢ w Swietle przeprowadzonego badania.
Pierwsza refleksja dotyczy uwzgledniania watku autobiograficznego
uczacych sie jezyka. W grupie badanych studentéw filologii angielskiej wyraz-
nie wida¢, ze réznorodne motywacje decydujg o ich wyborze studidw, jak
réwniez okresie zycia, w ktérym to nastepuje. Wskazuje to na fakt, ze tozsa-
mos¢ cztowieka nieustannie sie tworzy, nigdy nie jest ostateczna i nie wiado-
mo, w ktorym kierunku sie rozwinie. Uwzglednienie doswiadczen studentéw
moze spowodowad, ze studiowanie bedzie dla nich bardziej adekwatne , kultu-
rowo”, doprowadzi do wiekszej satysfakcji z uzyskiwanych wynikéw, a nade
wszystko umozliwi eksploracje tozsamosci, tak waznej w nauce jezyka obcego.
Druga refleksja dotyczy oczekiwan studentéw co do natury studiow.
Uwidacznia sie wptyw myslenia kategoriami ekonomiczno-hedonistycznymi,
w ktérych prymat wiedzie myslenie korporacyjne oparte na pragmatyzmie,
efektywnosci, skutecznosci, zwane takze korporacyjnym programem eduka-
cyjnym (Rutkowiak 2010: 224) oraz przyjemnosci. Raczej nie planuje sie
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wzrostu jakosSci absolwenta studiow w rodzaju rozwiniecia jego myslenia czy
analizowania problemoéw Swiata, lecz oczekuje zyskéw — pracy, wyjazdow
zagranicznych, mitego spedzania czasu na rozmowach w jezykach obcych.

Trzecia refleksja dotyczy przekraczania czasoprzestrzeni tworzacej
okres studiéw. Prawdopodobnie czasy, kiedy studiowanie filologii angielskiej
ograniczato sie do przyjezdzania na zjazdy, stuchania wyktaddéw i przygoto-
wywania sie do egzaminéw dla wielu studentéw bezpowrotnie minety. Dzi-
siaj majg okazje praktykowac nabywany jezyk w réznych przestrzeniach geo-
graficznych podczas zagranicznych wyjazdéw wakacyjnych, wymian studenc-
kich, prac sezonowych wykonywanych na terenie wiekszosci krajéw unijnych.
Poza tym, decydujac sie na studia filologiczne, aby ,zalegalizowaé” swdj za-
wodd nauczyciela jezyka angielskiego i otrzymacé potrzebne kwalifikacje, nie-
ktore osoby ,rozciggajg” czas wykonywania pracy nauczyciela do okresu
przypadajacego na studia, a nawet przed studiami, czyli bez posiadania for-
malnych kwalifikacji do nauczania. Co wiecej, przetomowe momenty, do
ktorych badani wracajg ze wzgledu na ich istotnos¢ w akwizycji jezyka, w ich
mniemaniu, nie sg bezposrednio inspirowane uczelnig, lecz zainteresowa-
niami, przypadkowymi zdarzeniami przechodzacymi w dtuisze interwaty
czasu. Tak wiec, tradycyjne mechanizmy wytgcznego wykorzystania prze-
strzeni budynku uczelni, jak réwniez interwatu czasowego dotyczgcego okre-
su studiowania wyraznie przezyly sie.

Czwarta refleksja wskazuje na osobe nauczyciela jezyka obcego. W
opiniach badanych najlepszy nauczyciel jawi sie jako rodzimy nosiciel jezyka,
prowadzacy zajecia metodg komunikacyjng, a przy tym poprawiajgcy btedy.
Takie postrzeganie nauczyciela w dzisiejszych czasach ma sie nijak do lanso-
wanych pogladéw dotyczgcych nauczania angielskiego jako lingua franca, czy
argumentéw o ,posiadaniu” jezyka przez wszystkich uzytkownikéow Kregu
Poszerzajgcego sie (Expanding Circle; Kachru, 1986), wtadajgcych nim w
pewnym, jakkolwiek niedookreslonym, stopniu.

Na zakonczenie przedstawionego wywodu, mozna postawié pytanie,
jak kwestia studiowania jezyka angielskiego ma sie do zagadnienia tozsamo-
$ci postawionej w temacie pracy. Niech odpowiedzig, cho¢ posrednia, beda
nastepujgce pytania, sformutowane w oparciu o gtosy obecne w badanych
narracjach na temat tego, kim moze by¢ lub jest student uczacy sie jezyka
angielskiego na wydziale filologii w obecnej dla niego czasoprzestrzeni wy-
znaczonej przez okres studiowania:

— Czy jest troszczacym sie o siebie i przede wszystkim swoj przyszty
sukces zawodowy, z premedytacjg dokonujgcy danego wyboru kie-
runku studiow?
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— Czy dziata pod presjg rodziny i studiuje filologie angielskg w stresie,
aby sprostac rodzinnym ambicjom?

—  Czy jest zdezorientowany i na wszelki wypadek studiuje filologie angielska
na prywatnej uczelni, na ktérej nie byto problemoéw z dostaniem sie?

—  Czy chce zosta¢ nauczycielem, gdyz wtedy zdobedzie prace lub ,zale-
galizuje” prywatne nauczanie?

— Czy przyjmuje normy panujace w grupie uczeniowej, jakkolwiek od-
legte od indywidualnych przekonan, za wtasciwe i ,,swoje”?

— Czy wiecej uczy sie poza uczelnig niz na jej terenie?

— Czy dziwi sie, Zze inni nie poprawiajg jego btedéw?

—  Czy marzy o dtuzszym pobycie za granicg, zwtaszcza w kraju anglojezycznym?

— Czy bardzo aspiruje do stania sie podobnym do rodzimego nosiciela
jezyka angielskiego, ktory jest dla niego wcigz wiekszym autorytetem
od wyksztatconego polskiego wyktadowcy?
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Zatacznik A: Badanie czasoprzestrzeni

c;-;?:g Z:,] Dziatanie autora Przyktady z prac6 (kod studenta)’

1 Oddzielenie frag-  [Narracyjny: ,,| remember a funny situation in Germany. | was sent for a
mentdw narracyj- |pick-up lunch. | had to order (eis bein) for my boss and | didn’t know the
nych od nienarra- |correct word in English or German. So | translated word by word and
cyjnych asked about cold legs!!! They had a big fun and afterwards asked me to

go to a restaurant and brought cold legs (in Polish ,,zimne nézki”)” (31n).
Nienarracyjny: , Every exam session is easier for me because | know more
and more what type of learner | am. | know how to use well the good
sides of my personality and how to solve the problems that are cause my
my weak sides” (25s).

2. Kodowanie prac  |Pytanie 3: ,| worked in Ireland last summer as a waitress. It was a nice
experience for me, very helpful. | want to be better and better. In the future |
would like to work in a Polish school in Dublin as an English teacher” (12s).

3 Opis strukturalny | 1., After second semester | went to Vigo-Spain on Erasmus” (27s).

L Instytucjopalne 2., lived with guy from Czech Republic, a Spanish boy and a girl from
wzow pEzeblegu USA. No one from us spoke Spanish. Ismael (Spanish guy) said to us:
akwizydji ,Listen, you're in Spain, so it’s the best time to learn this language”. We
2. Biograficzne went for a course, and every day in the afternoon we had our private
celowe dziatania  |lessons at home with Ismael” (27s).
3, Trajektorie 3. At the .beginning | was ‘scared l::ecaus.e people” there in Galicia don’t
negatywny odczu speak English, and my Spanish wasn’t on high level” (27s).

) 4. ,Now, after being in Vigo on Erasmus, | know that | want to live in Spain,
4. Blograﬁc%ne | want to work and have family there. 'm interested in Spain, their culture,
procesy zmian religion, life and handsome guys, and of course FC Barcelona” (27s).

4. Dokonanie Pragmatycznos¢ nauki hiszpariskiego
abstrakcji

5. Weryfikacja z Pozytywny odbidr programu Erasmus i wyjazdu do Hiszpanii w niektdrych
innymi narracjami | narracjach,

6. Interpretacje Wykorzystanie jezyka do celéw komunikacyjnych
autorki i sedziow
kompetentnych

Zatacznik B. Badanie heteroglosji

Opis zdarzenia

Interpretacja studenta (kod studenta)

,The most significant episode during my studies|,During the time I'm teaching | learned more
which still lasts is my job. Thanks to my job I'm|about English language and grammar than on my|
exposed to English every day because | have to|studies” (54n).

conduct my lessons in English” (54n).

® W zatgcznikach ukazujacych sposéb analizy danych przedstawiono oryginalne wy-
powiedzi badanych.
’ Podana liczba oznacza numer kodowy studenta, zas ,,s” (stacjonarne) i ,n” (niesta-
cjonarne) tryb studiow.
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