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FAZY PRZETWARZANIA INFORMACII JEZYKOWYCH
W NAUCE OBCOJEZYCZNEGO StOWNICTWA

The phases of vocabulary learning

In the article | am presenting the course of the process of learning vo-
cabulary activated while teaching a foreign language. The paper takes
the models of information processing and input processing as a starting
point to describe the phases of vocabulary learning and to implicate the
teaching procedures based on the insights in the natural processes of
language acquisition. It provides theoretical background referring to the
concept of instructed learning understood as the possibility of steering
learners’ perception and processing of lexical structures by the teacher,
and also examples on how to use this knowledge in the classroom.

1. Wstep

Glottodydaktyka zajmuje sie opisem procesdw uczenia sie i nauczania jezyka
drugiego, a takze czynnikéw je determinujgcych, z uwzglednieniem specyfiki
warunkéw nauczania zorganizowanego (Wilczynriska i Michoniska-Stadnik, 2010:
20). Jej do pewnego stopnia interdyscyplinarny charakter wynika z faktu, iz siega
ona niejednokrotnie do innych dyscyplin naukowych badajgcych poszczegdine
aspekty wymienionych proceséw. Z drugiej strony glottodydaktyka odznacza sie
autonomia, poniewaz zaczerpniete teorie przechodzg przez tzw. filtr glottody-
daktyczny (Pfeiffer, 1986), czyli s3 weryfikowane wedtug kryteriéw okreslonych
zgodnie z witasnymi celami poznawczymi. Korzystajgc z koncepcji rozwinietych
przez nauki pokrewne trzeba pamietac o tym, iz nie sg one proste do potgcznia ze
sobg i zastosowania w glottodydaktyce, poniewaz nie zawsze dotyczg doktadnie
tych samych zjawisk w tych samych kontekstach z uwzglednieniem tych samych
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czynnikdw. Niemniej jednak mozna prébowac stworzy¢ z ich pomocg spéjne
koncepcje odnoszace sie do rzeczywistosci glottodydaktycznej.

Wyniki badan poswieconych przyswajaniu jezykdw stuzg nie tylko teore-
tycznemu modelowaniu proceséw nauki jezykéw obcych, ale stanowig takze
podstawe do opracowywania efektywnych metod nauczania. Zadaniem wspot-
czesnej dydaktyki jest umozliwienie i wspieranie naturalnych proceséw przyswa-
jania jezyka drugiego pomimo specyficznych, czesto niekorzystnych warunkéw
panujgcych w zbiorowym instytucjonalnym nauczaniu jezykéw obcych. Mimo
odmiennych kontekstéw nie stwierdzono bowiem zasadniczych réznic w struk-
turze procesu przyswajania jezyka drugiego (w warunkach naturalnych) i obcego
(nauka sterowana; por. Sadownik, 1981: 21). Jakkolwiek proces ten jest dla kaz-
dego cztowieka taki sam, to ma on charakter indywidualny — wszyscy przecho-
dzg te same fazy, ale dana faza moze mie¢ odmienny przebieg u poszczegdlnych
0s6b. O ile czescig procesdw przyswajania jezyka nie mozna sterowac z ze-
wnatrz, to w przypadku wielu struktur jezykowych mozna wptywacé na przebieg
ich nabywania, np. przyspiesza¢ lub skraca¢ pewne etapy nauki.

2. Miejsce stownictwa w nauce jezykéw obcych

Wyobrazenie o nauce jezyka obcego sprowadza sie najczesciej do przyswajania
stownictwa i regut gramatycznych. Takze programy nauczania podajg jako jeden z
gtéwnych celéw rozwijanie kompetencji leksykalno-gramatycznej. Na nieroztgcz-
nos¢ tych dwdéch elementéw wskazuje opis kompetencji leksykalnej jako ,wiedz[y]
i umiejetnosci w zakresie stosowania stownictwa danego jezyka, na co skfadajg sie
elementy leksykalne i gramatyczne” (Raczynska, 2007: 172). Wiedza ta pozwala
uzytkownikowi jezyka rozumiec stowa i zwroty, zachowywac je w pamieci, wywo-
tywac je z niej oraz stosowac we wiasnych wypowiedziach, a wiec obejmuje za-
réwno receptywna jak i produktywng znajomos¢ stownictwa (por. Scherfer, 1988).

Kolejne skojarzenie z naukg stownictwa to pamieciowe opanowywanie dwu-
jezycznej listy wyrazen i dtugotrwate ¢éwiczenia utrwalajgce, zakonczone odpytywa-
niem przez nauczyciela. W rzeczywistosci zaniechano takiego postepowania wraz z
odrzuceniem metody gramatyczno-ttumaczeniowej. Wzrost znaczenia kompetenciji
komunikacyjnej zmienit postrzeganie leksyki, albowiem zatozono, iz ,,umiejetnosé
przekazu informacji jest najsilniej uzalezniona od poziomu opanowania stownictwa”
(Komorowska, 1982: 115). Jednak wedtug Huneke i Steinig (2002: 146) takze podej-
Scie komunikacyjne zaniedbywato prace nad ,,stowami” na rzecz catosciowych for-
mutek gotowych do zastosowania w réznych sytuacjach komunikacyjnych. Od czasu,
gdy postuluje sie opracowywanie metod nauczania w oparciu o wiedze o procesach
przyswajania jezyka, coraz silniej podkresla sie konieczno$¢ wspierania naturalnego
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przebiegu proceséw poznawania i zachowywania w pamieci stownictwa, a wiec
samodzielnego konstruowania znaczert nowych wyrazen i ich integrowania z indy-
widualnym systemem wiedzy uczgcego sie, tak by ten byt zdolny rozumieé mysli i
potrzeby innych oraz wyraza¢ wtasne intencje, uzywajac struktury leksykalne sto-
sownie do osoby rozmdwcy i kontekstu sytuacyjnego.

3. Nauka jezyka obcego jako przetwarzanie danych jezykowych

Nauka to proces aktywnego przyswajania informacji (Kesseler, 2004: 17). W tym
ujeciu nauka jezyka to odbidr, przetwarzanie i zachowywanie informacji tworza-
cych system wiedzy jezykowej. Informacje to wewnetrzne reprezentacje mental-
ne, ktére powstajg na bazie danych pochodzacych z otoczenia interpretowanych w
oparciu o kontekst, w jakim sie pojawity, a takze o posiadang wiedze i dotychcza-
sowe doswiadczenie. Te pozwalajg na analize i umiejscowienie nowej informacji w
sieci innych powigzanych z nig informacji w systemie wiedzy. Dzieki wielopozio-
mowemu przetworzeniu i zachowaniu w pamieci mozliwe jest zastosowanie przy-
swojonych informacji w dalszych dziataniach jezykowych. Znajgc funkcjonowanie
ludzkiej kognicji, a wiec m.in. sposdb przetwarzania informacji jezykowych, mozna
tak organizowac proces nauki, by osiggnac jak najlepsze efekty.

W procesie przetwarzania informacji Schmidt (1986: 3) wyrdznia na-
stepujace fazy:
zainteresowanie informacjg;
przyjmowanie informacji;
analiza informacji;
zachowanie informacji;
reaktywacja zachowanej informacji;
zastosowanie informacji.
Osoba opanowujaca dany jezyk tworzy wiedze jezykowg przez przetwarzanie
tzw. danych wejsciowych, ktére sg dostarczane przez otoczenie jezykowe, a
wiec wszystkie dochodzgce do nas teksty pisane i méwione (input). Input
zawiera struktury i reguty jezyka docelowego, na podstawie ktérych uczacy
sie stawia hipotezy o jego budowie i funkcjonowaniu, ktére weryfikuje w
czasie dziatan jezykowych (stuchania i mowienia). Proces nabywania danej
struktury opisuje Vogel (1989: 92-94) wyrdzniajgc nastepujace fazy:
odbidr inputu;
dostrzezenie struktury jezykowej;
postawienie hipotezy;
testowanie hipotezy;
zachowanie struktury w indywidualnym systemie jezykowym;

VVVYVVYYVY
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83



Agnieszka Kubiczek

> output, czyli zastosowanie struktury jezykowej.

Input jest przetwarzany selektywnie, tzn. mechanizm uczeniowy wybiera z
odbieranego tekstu to, co nastepnie zostanie poddane analizie. A wiec nie wszystko,
co styszymy czy widzimy, stuzy do konstruowania systemu jezykowego. Zdolnos¢
postrzegania czfowieka jest ograniczona i dlatego z taricucha dochodzacych do nas
sygnatéw, mozemy przetworzyc tylko czes¢ z nich, najczesciej te, ktore zostaty przez
nas z jakiegos$ powodu zauwazone. Powodem zwrdcenia uwagi na dany element czy
wzbudzenia zainteresowania nim moze by¢ wyrdznianie sie sposrdd innych elemen-
téw, waga jego znaczenia dla zrozumienia wiekszej jednostki informacyjnej czy po
prostu jego nowos¢ jako elementu dotgd nieznanego czy nienapotkanego. Aby
nowa informacja mogta zosta¢ przeanalizowana, musi ona by¢ zrozumiata, tak by
mdc postawic hipoteze dotyczacg znaczenia, budowy i funkcjonowania struktury w
kontekscie jezykowym i sytuacyjnym (por. Wode, 1993: 268, Gass, 1997: 4).

W ten sposob kazdy konstruuje swdj indywidualny systemy wiedzy jezyko-

wej. Dlatego dydaktycy zalecajg, by nauczyciele nie podawali gotowych objasnien,
lecz tworzyli okazje sprzyjajgce samodzielnemu efektywnemu odkrywaniu struk-
tur i regut. Odpowiednie podanie materiatu jezykowego oraz pokierowanie
uczniem pozwala na szybkie i sprawne przetworzenie struktur jezykowych, dzieki
czemu proces nauki nie polega na pokonywaniu dtugotrwatej drogi metodg préb i
pomytek, lecz zmierza prosto do celu. W oparciu o znajomosc¢ przebiegu procesu
nabywania jezyka mozna opracowac konkretne procedury odpowiadajgce kolej-
nym fazom nauki. Lewicka (2007: 67) proponuje nastepujacy uktad:
sensybilizacja;
selekcja;
semantyzacja;
memoryzacja;
koncpetualizacja;
aplikacja.
Punktem wyjscia w procesie nauki jezyka obcego jest aktywowanie posiada-
nych zasobdéw jezykowych, tak by utatwi¢ tworzenie nowej wiedzy. W fazie
selekcji i semantyzacji uczen przyjmuje nowe informacje kierujgc sie ich war-
toscig i poszukuje ich znaczenia. Zapamietane tresci stajg sie przedmiotem
konstruowania wtasnych wyobrazen odnosnie nowych informacji, ktére do-
tycza najczesciej ram sytuacyjnych i sposobdéw werbalizacji, co utatwia zasto-
sowanie informacji w przysztej komunikacji jezykowej.

VVVYVYVYYVY

4. Nauka stownictwa obcojezycznego

Stowa to ciggi znakéw, ktére niosg okreslone znaczenie przedmiotowe, a ich
»funkcja i znaczenie wynikajg z kontekstu, czyli bezposredniego (poprzedzajace-
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go i nastepczego) sasiedztwa wyrazowego, oraz kontekstu syntagmatyczno-
syntaktycnzego” (Szczodrowski, 2002: 434). Przyswajanie struktury leksykalnej
obejmuje zatem zasadniczo jej forme dzwiekowg lub/i graficzng, znaczenie oraz
cechy morfo-syntaktyczne, czyli jak zachowuje sie dana forma w sgsiedztwie
innych struktur jezykowych. Uczniowie uczg sie nowych wyrazen badz to przez
bezposrednie odniesienie ich do opisywanych obiektow, czynnosci czy zdarzen,
badZ przez odbidr i aktywne przetwarzanie tekstéw. Uczacy sie identyfikuje i
analizuje nowa forme jezykowa dostrzegajgc jej funkcje, cechy charakterystycz-
ne i analogie z innymi znanymi strukturami, w skutek czego przypisuje jej zna-
czenie i zasady uzycia. Struktury ztozone sg przyswajane, w zaleznosci od stanu
posiadanej wiedzy ucznia, catosciowo lub sg rozktadane na segmenty.
Dostrzezenie zaleznosci miedzy przedstawionymi powyzej opisami i fa-

zami nauki pozwala lepiej zrozumiec cel i charakter poszczegdlnych etapow
pracy ze stownictwem. Wiedza ta moze stanowi¢ podstawe teoretyczng po-
zwalajgcy uzasadnié postepowanie zalecane w czasie ksztatcenia przysztych
nauczycieli jezykdw obcych, ktérzy dziatajg czesto intuicyjnie lub zgodnie z
wtasnym przekonaniami o wtasciwosci stosowania danej techniki (tzw. oso-
biste teorie nauczania). W oparciu o naturalne procesy przyswajania stownic-
twa mozna zaproponowac etapy pracy ze stownictwem:

prezentacja nowej struktury i jej identyfikacja;

przypisanie znaczenia;

uswiadomienie budowy i regut funkcjonowania danej struktury;

utrwalenie struktury;

uzycie struktury.
Zestawiajgc ze sobg wymienione powyzej modele: przetwarzania infor-
macji, przetwarzania inputu, procedur dydaktycznych w nauczaniu jezykow
obcych oraz pracy ze stownictwem mozna dostrzec nastepujgce korelacje:

YV VVYVVY

przetwarzanie informacji | przewarzanie inputu |procedury przyswajanie struktury

(wg. Schmidt 1986) (wg. Vogel 1989) (wg. Lewicka 2006) |leksykalnej

zainteresowanie input sensybilizacja prezentacja

przyjecie informacji Dostrzezenie formy  |selekcja identyfikacja nowej struktury

analiza

Postawienie hipotezy

sematyzacja

przypisanie znaczenia, uswiado-
mienie budowy i regut funkcjono-

wania

zachowanie i reaktywacja

zastosowanie

testowanie hipotezy i
zachowanie
output

memoryzacja i
kontekstualizacja
aplikacja

integracja i utrwalenie

uzycie

Tabela 1: Zestawienie faz przetwarzania struktur jezykowych.
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Odwotujac sie do tych modeli mozna wysnué¢ wiele wnioskéw i implikacji dla
nauczania struktur jezykowych, w tym leksyki.

4.1. Faza prezentagji

Model przetwarzania informacji podkresla wage zainteresowania — im bar-
dziej jestesmy ciekawi, tym wyzsza gotowos¢ aktywnego dziatania. Potwier-
dzajg to obserwacje ucznidw, ktérzy duzo chetniej i efektywniej opanowuja
stownictwo zwigzane np. ze $wiatem komputerdw niz z ochrong srodowiska.

W czasie naturalnego procesu przyswajania jezyka dostrzegane sg te
wyrazenia, ktore zwrdcity naszg uwage. Na lekcji jezyka obcego najczesciej to
autorzy podrecznika i nauczyciele dokonujg wyboru, ktére struktury stang sie
przedmiotem nauki, i tak organizujg input, by skierowa¢ uwage uczniéw na
wybrane zwroty (konstruktywiscie sg przeciwni takiemu postepowaniu i po-
stulujg, by kazdy uczen miat prawo do witasnego wyboru struktur do przy-
swojenia). By uczen magt dostrzec dang strukture musi ona zosta¢ odpo-
wiednio wyeksponowana lub uczen sam musi jg uznac¢ za wartg poddania
analizie, a wiec w najczestszych przypadkach uznaé za ogdlnie przydatng lub
potrzebng dla realizacji konkretnego celu.

W czasie prezentacji materiatu jezykowego nauczyciel stosuje techniki
utatwiajgce strukturyzacje i zrozumienie tekstu, kierujgc réwnoczesnie uwa-
ge na wybrane jego elementy. Bardziej wpadajg w ucho tudziez w oko te
formy, ktére wystepujg czesto lub sg bardziej wyraziste. Jesli tekst jest pre-
zentowany ustnie, nauczyciel moze postuzy¢ sie odpowiednig intonacjg, za-
akcentowaniem czy powtdrzeniem danego wyrazenia. W tekscie pisanym
zwracamy uwage na powtarzajgce sie formy, czesciej zauwazamy wyrazenia,
ktore s nam nieznane i utrudniajg zrozumienie tresci (zjawisko to wystepuje
duzo rzadziej w czasie odbioru tekstu méwionego). Dodatkowo osoby pre-
zentujgce tekst mogg zastosowac srodki graficzne, np. podkreslenie, kolor.

Osobnym zabiegiem dydaktycznym jest takie skonstruowanie zadan
do tekstu, by uczniowie byli zmuszeni rozpozna¢ dane wyrazenie jako nie-
zbedne do jego rozwigzania. Z tego wynika postulat, by jeszcze przed prezen-
tacjg tekstu uczen byt Swiadomy celu, dla ktérego go stucha czy czyta. Poste-
powanie to jest zgodne z sytuacjg w naturalnym srodowisku obcojezycznym,
kiedy odbiorca tekstu ma pewne z géry okreslone lub modyfikowane na bie-
Z3co intencje czy oczekiwania wobec tekstu.

To co odrdznia nauke jezyka obcego od przyswajania jezyka w sytuacji na-
turalnej, to przyswajanie wyizolowanego stownictwa. Jest ono wprowadzane
przez nauczyciela w postaci prezentowanych po kolei wyrazen, ktérych znacze-
nie jest objasniane z pomocy réznych technik, np. podanie zdania kontekstowe-
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go, definiowanie czy podanie wprost odpowiednika w jezyku ojczystym.
Uczniowie korzystajg tez z pomocy dydaktycznych, typu repetytoria i stowniki
tematyczne z listami zwrotéw obcojezycznych i ich odpowiednikéw w jezyku
ojczystym. Te ostatnie stuzg przejsciu kolejnej fazy — przypisania znaczenia.

4.2, Faza przypisania znaczenia

Poniewaz warunkiem udanego przetworzenia struktury jest jej zrozumiatosé,
nauczyciel powinien zadba¢ o odpowiednig jako$¢ prezentacji materiatu jezy-
kowego. W modelu przetwarzania inputu wiele miejsca poswieca sie pozio-
mowi przetwarzanego tekstu, ktéry ogdlnie okresla sie za Krashenem jako j+1
(Krashen, 1985: 2). Dzieki niemu uczen dostrzega w swojej wiedzy luke, ktorg
moze zapetni¢ przyswajajgc dang strukture. To zas mozliwe jest tylko wtedy,
jesli kontekst, w jakim wystepuje nowa forma jest wystarczajgcy do identyfika-
cji jej znaczenia, a dalej do rozpoznania jej cech morfo-syntaktycznych i regut
uzycia. Oznacza to, iz musi jg otacza¢ odpowiednia ilo$¢ znanych struktur, tak
by w potaczeniu z kontekstem sytuacyjnym mozna przypisac jej znaczenie.
Swoistg role odgrywajg tu wiedza ogdlna ucznia i dotychczasowe doswiadcze-
nia, w tym znajomos¢ innych jezykéw. Dzieki nim uczen tgczy ze sobg poszcze-
gblne segmenty tekstu z informacjami pozajezykowymi i odczytuje ich znacze-
nie (por. de Florio-Hansen, 1991: 341). Trudnosci sprawiajg tu elementy leksy-
kalne znaczeniowo ubogie i 0 niesprecyzowanym znaczeniu, np. partykuty oraz
pojecia o wysokim stopniu abstrakcyjnosci.

W wyniku znajomosci opisanego procesu zaleca sie stosowanie rézno-
rodnych technik objasniania stownictwa, wsréd ktérych podawanie od razu
odpowiednika w jezyku ojczystym jest raczej ostatecznoscig. W pierwszej
kolejnosci nalezy siega¢ do srodkéw napotykanych w warunkach natural-
nych, a wiec odniesienie nowej formy bezposrednio do jej denotatu (np.
nazwanie konkretnego przedmiotu) lub w oparciu o tekst. W pozostatych
przypadkach prezentacja powinna zawiera¢ odpowiedni kontekst czy to jezy-
kowy czy sytuacyjny umozliwiajacy uczniom odkrycie znaczenia danej formy
(opis sytuacji, definiowanie, synonimy, itp.). Taki sposéb objasnienia stownic-
twa nie jest niczym obcym réwniez w naturalnych warunkach, kiedy to bez-
posrednio prosimy naszego rozmdéwce o wyjasnienie niezrozumianego zwro-
tu czy sprawdzamy go w stowniku. Sieganie do posiadanej wiedzy jezykowe;j
wykorzystuje znajomos¢ regut tworzenia rodzin wyrazéw oraz podobnych
zwrotéw o tym samym znaczeniu w innych jezykach.

Do doswiadczen jezykowych nalezy niewatpliwie jezyk ojczysty. Sporo
kontrowersji w temacie wprowadzania nowego stownictwa budzi kwestia
ttumaczenia wyrazen. Przeciwnicy uwazajg, ze nalezy tworzy¢ bezposrednie

87



Agnieszka Kubiczek

potgczenia miedzy nazwg a nazwanym obiektem i ze odniesienie do jezyka
ojczystego zaburza proces myslenia w jezyku obcym. W dodatku przypisywa-
ne odpowiedniki mogg by¢ nieadekwatne, ze wzgledu na rdznice w cechach
semantycznych. Jednakze rzeczywisto$¢ pokazuje, ze niezaleznie od metod
stosowanych przez nauczycieli uczacy sie tak czy tak szukajg macierzystych
ekwiwalentéw (por. Scherfer, 1988: 32). Jezyk ojczysty jest bowiem natural-
nym posrednikiem w konstruowaniu znaczen; wraz ze wzrostem stopnia
zaawansowania jezykowego cztowiek odrywa sie od tego jezyka i aktywuje
bezposrednio zasoby wiedzy w jezyku drugim (Butzkamm, 1993: 124).

4.3. Faza uswiadomienia budowy i regut funkcjonowania

Proces przyswajania struktur jezykowych stanowi pewne kontinuum od ana-
lizy czysto semantycznej do szczegdtowe] analizy strukturalnej (Gass, 1997).
Nauke stownictwa nalezy postrzegac jako proces, w ktérym po poczatkowej
niepewnosci wzgledem wiasciwego zrozumienia nowej struktury nastepuje
coraz doktadniejsze uchwycenie znaczenia, tgcznie z jej cechami konotacyj-
nymi i socjokulturowymi (Scherfer, 1988: 34). Nie kazdy zrozumiany zwrot
staje sie przedmiotem proceséw uczeniowych, albowiem zdarza sie, ze ode-
brana wypowied? jest przetworzona na poziomie komunikacyjnym, ale nie
przyczynia sie do poszerzenia wiedzy. Tu nalezy widzie¢ kolejng role do spet-
nienia dla nauczyciela, ktéry w sposéb mniej lub bardziej Swiadomy skfania
do pochylenia sie ucznia nad danym wyrazeniem — badz to przez zapytanie o
jego znaczenie, badz tworzac sytuacje, w ktérej uczen musi rozpoznaé to
wyrazenie lub siegng¢ po nie w celu wykonania zadania.

Uczen, ktéry dostrzegt nowe wyrazenie stawia najpierw hipoteze, kto-
ra w przypadku stownictwa odnosi sie nie tylko do znaczenia, rGwnie wazne
s§ wymowa, pisownia oraz rozpoznanie cech morfo-syntaktycznych, a wiec
jaka jest czescig mowy, jakie inne formy tworzy i co one wyrazajg (np. jak
tworzy sie forme mnogg danego rzeczownika, albo jak brzmi forma czasow-
nika dla innej osoby). Nie bez znaczenia sg informacje dotyczgce faczenia sie
danej struktury leksykalnej z innymi w bardziej ztozone struktury, np. pofa-
czenia przyimkowe, kolokacje, idiomy.

Testowanie hipotez moze mieé¢ miejsce przy ponownym rozpoznaniu
struktury w kolejnych odbieranych wypowiedziach i poréwnanie, czy przypi-
sane znaczenie jest aktualne w nowym kontekscie, a takze przez dostrzezenie
takiej samej reguty uzycia. Proces ten moze zosta¢ znacznie zoptymalizowany
na lekcji jezyka obcego przez odpowiednie kierowanie uwagi ucznia na wta-
Sciwe elementy. Mogg to by¢ bezposrednie pytania o dang ceche struktury
lub tez zadania, ktére wymuszajg receptywne lub ewentualnie czesciowo
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reproduktywne postuzenie sie zwrotem. Stuzg temu ¢éwiczenia, gdzie nalezy
wybra¢ wtasciwy zwrot sposrdd podanych, np. wpisanie wyrazenia do luki w
zdaniu, wykreslenie stowa niepasujgcego, dopasowanie do siebie zwrotéw
lub odpowiedzenie na pytanie wyrazeniem z tekstu.

Takie receptywne testowanie hipotez poprzedza zazwyczaj testowanie
produktywne, polegajgce na aktywnym zastosowaniu poznanego wyrazenia
w produkcji jezykowej (por. Vogel, 1989). Postepowanie to wymaga uzycia w
petni struktury, do czego potrzebne s3 nie tylko znajomos¢ formy i znaczenia,
ale takze jej funkcjonowania w ramach systemu danego jezyka lub tekstu.
Rolg nauczyciela na tym etapie jest dostarczenie ¢wiczen utrwalajgcych po-
zwalajgcych przetestowaé nowe wyrazenia ,z réznych stron”. Mogg to by¢
¢wiczenia typu uzupetnienie rzeczownika w formie mnogiej, ¢wiczenia na
uzupetnienie tekstu nowymi wyrazeniami.

4.4. Faza integracji i utrwalenia

Wiedze tworzg informacje zachowane w pamieci. Za przyswojone uznaje sie
te dane jezykowe, ktére zostaty dostrzezone, przetworzone i zintegrowane z
istniejgcym systemem wiedzy (tzw. intake, zob. Sharwood Smith, 1994). Kry-
teria odnosnie tego, ktére elementy zapamietujemy lepiej sg analogiczne do
tych, wedtug ktérych predzej je dostrzegamy, a wiec przede wszystkim cze-
stotliwo$¢ wystepowania lub uznanie za przydatne. Generalnie uczymy sie
chetniej i lepiej opanowujemy stownictwo, ktdre jest nam bliskie, ktore jest
czesto uzywane, oraz ma ,daleki zasieg”, czyli takie wyrazenia, przy pomocy
ktorych mozna opisaé¢ wiele obiektow, sytuacji i zdarzen w réznych sytu-
acjach komunikacyjnych (Scherfer, 1988: 29).

Zachowanie struktury w pamieci jest zwigzane z jej integracjg z do-
tychczasowgq wiedzg, czyli umiejscowieniem jej w sieci informacji, jakg two-
rzy system wiedzy. Informacje, ktdre probujemy zapamieta¢ w wyizolowaniu,
np. poprzez ,wkuwanie na pamiec¢” listy stowek, zazwyczaj szybko zostajg
zapominane. Skuteczniejsze jest tworzenie relacji czy ciggdéw skojarzen. Ist-
nieje wiele réznych strategii memoryzacji stownictwa, sposréd ktérych moz-
na wymienic¢ potgczenia stowne, gdy stowa sg zapamietywane w typowych
kontekstach jezykowych lub w zdaniach, taczenie stow w rodziny wyrazow,
synonimy, antonimy, tworzenie pdél semantycznych czy sieci skojarzen wokét
jakiejs sytuacji komunikacyjnej. Zadania oferowane na lekcji powinny wspie-
rac reorganizacje systemu wiedzy zachecajgc do grupowania, klasyfikowania,
uporzadkowywania i kategoryzowania wyrazen.

Dodatkowym wzmocnieniem jest udziat wielu zmystéw, a wiec wzroku
(forma graficzna, obraz sytuacji), stuchu (forma dzwiekowa, odniesienie do
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fragmentow konkretnej rozmowy), takze emocje zwigzane badz to z samym
wyrazeniem badz sytuacjg, w ktérej go poznaliSmy lub uzylismy. Wielopo-
ziomowe przetwarzanie informacji, a co za tym idzie gtebsze zapamietanie,
oznacza tutaj: na poziomie werbalnym, sensorycznym, motorycznym, emo-
cjonalnym (Engelkamp, 1985).

Dtugotrwate zachowanie informacji wigze sie z procesem jej reaktywacji
(por. Schmidt, 1986). Kazdorazowe uzycie struktury jezykowej powoduje ponowng
aktywacje nie tylko jej cech fonetycznych, graficznych, semantycznych i grama-
tycznych, ale tez wzmocnienie sladéw w pamieci, ktére dysponujg mocg (zdolno-
Scig) receptywng, reproduktywng oraz produktywng (kreatywng; Szczodrowski,
2000). W zaleznosci od tego, ktdra zdolnos¢ bedzie w jakim stopniu aktywowana,
taki Slad pozostanie w pamieci. W tym kontekscie trzeba odrdzni¢ tzw. bierng i
aktywng znajomos¢ stownictwa, a wiec czy uczen potrafi dang strukture jedynie
rozpoznac (zrozumiec), czy takze wykorzysta¢ we wtasnych wypowiedziach.

Zachowanie struktur w pamieci i ich integracja z osobistym systemem
wiedzy jest procesem bardzo indywidualnym. Zadaniem nauczyciela jest
stworzenie dogodnych warunkéw, a wiec dostarczenie licznych zadan, akty-
wujacych rozne obszary i typy wiedzy. Sg to niejednokrotnie te same ¢wicze-
nia, ktére zostaty wymienione przy etapie testowania hipotez. Wazne jest by
aktywowaty one odpowiedni kontekst jezykowy i sytuacyjny, by dotyczyty
formy zaréwno graficznej jak i dzwiekowej, by wymagaty odwotania sie do
posiadanej wiedzy i ewentualnie osobistych doswiadczen.

4.5. Faza uzycia

O ile w czasie utrwalanie sfownictwa testuje sie po kolei rézne pojedyncze lub
czesciowo potfgczone aspekty nowych wyrazen, o tyle na etapie jego zastoso-
wania zaktada sie, ze stato sie ono juz integralng czescig posiadanej wiedzy i
uczen jest zdolny do postuzenia sie nim w komunikacji jezykowej. Na lekcjach
mozna zaobserwowadé, ze zanim uczen przejdzie do catkowicie swobodnego
uzycia, ma mozliwos¢ rozwigzania mniej lub bardziej sterowanych tzw. zadan
(przed)komunikacyjnych. Majg one na celu odcigzenie umystu ucznia w war-
stwie tresciowej, gdy uczern moze sie skoncentrowac gtéwnie na werbalizacji
mysli. Jako przyktad takich zadan mozna podac streszczanie lub opowiadanie
znanego tekstu, odpowiadanie na pytania otwarte czy tworzenie wypowiedzi
ograniczonych ramami konkretnej oméwionej wczesniej sytuacji.

Koricowym etapem nauki stownictwa jest jego zastosowanie w swobod-
nych wypowiedziach w dowolnym czasie i kontekscie. Oczywiscie nalezy miec tu
na wzgledzie prawa dziatania pamieci. Wyrazenia nie uzywane dtuzszy czas ule-
gajg stopniowemu zapominaniu, dlatego dobrze jest stwarza¢ na lekcji okazje do
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ponownego ich uzycia. Nalezy miec tez na wzgledzie, iz zwroty testowane i uzy-
wane gfdéwnie receptywnie nie beda zapewne wykorzystywane przez ucznia w
produkcji wtasnej, albowiem ich slad w pamieci straci swg moc produktywna.

Produktywne uzycie wymaga aktywacji struktury na wielu poziomach i
ich koordynacji. Przy tworzeniu wypowiedzi trzeba dang mysl zwerbalizowaé,
czyli nieraz wybraé sposrad kilku form tg, ktéra jest wtasciwa dla konkretnej
sytuacji czy relacji z rozmdéwcg. Wybdr dotyczy czesto nie tylko tego jednego
wyrazenia, ale automatycznie innych struktur, ktore trzeba nastepnie pots-
czy¢ ze sobg z pomocg odpowiednich regut morfo-syntaktycznych.

Faza zastosowania nowo poznanych wyrazen leksykalnych to bardzo
czesto najbardziej zaniedbana faza w nauczaniu jezyka obcego. Przez nauczy-
cieli jest ona postrzegana jako pochtaniajgca bardzo wiele czasu. Faza ta,
szczegllnie na poczatku nauki, trwa rzeczywiscie dtugo ze wzgledu na pro-
blemy uczniéw z formutowaniem mysli i poprawnym tgczeniem wyrazow, co
wywotuje btedy gramatyczne, leksykalne i logiczne, na poprawe ktorych
trzeba znowu poswieci¢ niemato czasu. Produkcja pisemna jest czesto prze-
suwana poza ramy lekcji jako zajecie do domu, jesli dochodzi w ogdle do
ustnego wypowiadania sie na dany temat czy w danej sytuacji komunikacyj-
nej, to czyni to jeden lub dwdch ucznidéw. Szybciej jest odpytaé pojedynczych
stéwek proszac o podanie odpowiednika wyrazenia czy podajac kontekst,
ktory uczniowie uzupetnig brakujgcg formga leksykalng. Warto jednak pamie-
taé, ze o ile wiele ¢wiczen i zadan utrwalajagcych mozna wykonaé¢ w domu,
takze rozwija¢ sprawnosci receptywnych (takze dzieki dostepnym dzis po-
wszechnie nagraniom dla uczniéw), to produkcja ustna moze by¢ ksztatcona
jedynie w kontakcie z bardziej zaawansowanym jezykowo partnerem, ktérym
najczesciej jest jedynie nauczyciel jezyka obcego.

5. Podsumowanie

Znajomos¢ proceséw przyswajania struktur jezykowych, ich przebiegu i de-
terminantdw pozwala na stworzenie uczniom optymalnych warunkéow do
odkrywania nowego stownictwa i przetwarzania go z uwzglednieniem
wszystkich cech potrzebnych do pdzniejszego jej uzycia. Jakos¢ analizy i trwa-
tos¢ zachowania struktury w pamieci zalezy od form jej prezentacji oraz ¢éwi-
czen jezykowych i zadan komunikacyjnych stosowanych przez nauczyciela.
Powinny one umozliwiaé¢ petne i wielopoziomowe przetworzenie zwrotow,
co zapewni odpowiednie przygotowanie ucznia do ich uzycia w przysztych
kontaktach obcojezycznych zaréwno w sytuacji edukacyjnej (egzaminy, kursy
kontynuacyjne), jak i warunkach naturalnych. Wiedza ta jest takze przydatna
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na nauczycielom, by méc nieraz spojrze¢ krytycznie na oferowane materiaty
dydaktyczne, umieé je uzupetnié¢ oraz opracowaé witasne materiaty w przy-
padku lekcji autorskich.
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