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Diagnostic surveys in research on the role of individual
learner differences in the process of foreign/second
language acquisition

This article discusses the most popular diagnostic instruments em-
ployed when exploring the role of individual learner differences in
foreign/second language acquisition. It thus focuses on the advan-
tages and disadvantages of the quantitative research tradition, which
relying on data recorded in numerical form, resorted to various in-
ventories, but most importantly questionnaires designed for a speci-
fic research objective. In spite of their obvious drawbacks, highly
structured questionnaires do not in any way seem to be devoid of
certain research merits. However, since quantitative and qualitative
research approaches represent different ways of thinking about and
understanding the surrounding world, it is more advisable to adopt
compromise in research, which will enable the researcher to place the
phenomenon explored in a wider perspective.
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1. Pojecie roznic indywidualnych i ich rola w badaniach nad akwi-
zycja jezykows

Réznice indywidualne okreslane sa jako te ,,cechy, pod wzgledem ktérych
indywidualne organizmy wykazuja istotne réznice” (Reber i Reber 2001:348,
tlum. autorki) i obejmuja trzy podstawowe grupy czynnikow:
e zdolnosci (inteligencja, zdolnosci jezykowe),
e skfonnosci (styl uczenia si¢, motywacje, poziom leku, przekonania
uczacego sie, itd.),
e strategie uczenia si¢ (Lesiak-Bielawska 2008a).

Zainteresowanie ich rola w procesie akwizycji jezykowej stanowi jedna
z wazniejszych tendencji wspotezesnej glottodydaktyki i wynika z jej ukierun-
kowania na proces nabywania przez jednostke sprawnosci komunikacyjnych
w jezyku obcym oraz na uwarunkowania tego procesu. Wiedza dotyczaca
wplywu indywidualnych cech uczacego si¢ na sukces lub niepowodzenie w na-
uce jezyka obcego utatwia racjonalny doboér procedur nauczania i pozwala zop-
tymalizowa¢ proces dydaktyczny.

W badaniach nad akwizycja jezykows zainteresowanie tym zagadnieniem
przypada na lata 60. XX w., i poczatkowo koncentruje si¢ na zdolnosciach jezy-
kowych i motywacji (Cohen i Dérnyei 2002). Poczynajac od potowy lat 70., jak
i na przestrzeni lat 80. 1 90., zainteresowanie badaczy zaczyna si¢ skupia¢ na stra-
tegiach uczenia si¢. Z czasem, do tej wstepnej listy réznic indywidualnych dota-
czone zostajg takze inne zmienne, np. style uczenia si¢ (zob. Skehan 1989; 1991).

Poczynajac od 11 potowy lat 70. XX w. mozna zauwazy¢ radykalna zmiang
nastawienia do zagadnienia wlasnosci indywidualnych uczacego si¢ (Horwitz
2000). Wezesniejsze zainteresowanie tq tematyka doprowadzilo do skonstru-
owania baterii testow, np. the Modern Langnage Aptitude Test (MLAT, Carroll
i Sapon 1959), pozwalajacych okresli¢ zdolnosci jezykowe uczacego si¢. Jednak
dopiero badania nad strategiami uczenia si¢ JO/J2 czy motywacja pozwolity
odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego sukces w nauce JO/J2 nie jest udzialem
wszystkich uczacych. Zachodzace zmiany, zwigzane ze wzrostem zaintere-
sowania autonomia uczacego sie, zapoczatkowaly zgola odmienne podejscie
do roli réznic indywidualnych w procesie akwizycji jezykowej. Przyczynity sie
réwniez do zastapienia warto$ciujacych okreslent stosowanych w odniesieniu
do cech uczacego sig, np. ,,zly” ,,dobry”, ,,umotywowany” ,,nicumotywowany”’
innymi, czysto fachowymi terminami, takimi jak np. ,;wizualny”, ,,audytywny”,

,2umotywowany instrumentalnie/integracyjnie”, itd.

Jak zauwaza R. Ellis (2004), réznice indywidualne stanowia jeden z gléw-
nych nurtéw badan nad akwizycja jezykowa poczynajac od lat 70. XX w. Ich
wplywowi na proces przyswajania JO/J2 poswiecono wiele artykuléw opub-
likowanych na tamach, m.in. Language Learning czy the Modern Langnage Journal
oraz kilka pozycji monograficznych, np. P. Skehan (1989, 1996) 1 Z. Dornyei
(2001, 2005). Zawarte w nich wyniki daja jednak do$¢ fragmentaryczny obraz
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tej problematyki, z uwagi na fakt, ze zagadnienie oddziatywania wlasnosci in-
dywidualnych uczacego si¢ na proces przyswajania jezyka obcego/drugiego
podejmowane bylo czesto poza gléwnym nurtem badan nad akwizycja jezy-
kowa (Ellis 2004).

2. Kwestionariusze ankiet podstawa podejscia ilosciowego

Jak dotad badania nad rola réznic indywidualnych w procesie akwizycji jezy-
kowej opieraly si¢ w znacznej mierze na podejsciu ilo§ciowym. Jego podstawe
stanowila metoda sondazu diagnostycznego realizowana w formie pisemnej.
Zaprojektowane specjalnie do tego celu kwestionariusze ankiet wykorzysty-
waly gléwnie pytania zamknicte, a odpowiedzi do nich z reguly przybieraty
forme pigciostopniowej skali Likerta. Znalazly one przede wszystkim za-
stosowanie do pomiaru poziomu lgku jezykowego, zdiagnozowania indywi-
dualnych preferencji w zakresie stylu uczenia si¢ czy okreslenia najczescie]
stosowanych strategii uczenia si¢ jezyka obcego. Uzyskany za ich posred-
nictwem material badawczy poddawany byl analizie wykorzystujacej staty-
styczng korelacje do oceny sily zaleznosci migdzy zmiennymi, tj. badanymi
cechami indywidualnymi uczacego si¢ np. strategiami uczenia si¢ jezyka ob-
cego, a globalng miara bieglosci jezykowej. Kwestionariusze te omawiane sa
ponizej w ww. kolejnosci.

Zastosowanie kwestionariuszy w badaniach nad rola réznic indywidualnych
w procesie akwizycji jezykowej stanowi kwesti¢ do$¢ kontrowersyjna. Wielo§é
i réznorodnosé stworzonych do tego celu inwentarzy réznic indywidualnych
pokazuje, ile uwagi i wysitku po$wigcono na ich projektowanie. Niemniej jed-
nak badacze wyrazaja szereg watpliwosci co do wiarygodnosci tego instru-
mentu. Jednym z zasadniczych powoddéw ich sceptycyzmu jest istnienie od-
miennych konceptualizaciji okreslonych indywidualnych zmiennych, np. leku
jezykowego czy motywacji. E. K. Horwitz ef al. (1986) przedstawiaja I¢k jako
wewnetrzny stan wynikajacy z sytuacji, w ktdrej uczacy si¢ u$wiadamia so-
bie swoje deficyty w zakresie wiedzy jezykowej. Lezacy u podstaw tej koncep-
cji kwestionariusz, okredlany jako skala Igku na lekcji jezyka obcego, mierzy
stopiei 1 zrédta lgku uczacych si¢ w warunkach formalnych. Zawiera on 33
stwierdzenia, ktére odnosza si¢ do réznych sytuacii lekotworczych w klasie, np.
podczas méwienia, stuchania, w warunkach testowych itd. Ich prawdziwosé
badana jest w pi¢ciostopniowej skali (od ,,catkowicie si¢ zgadzam” do ,,catko-
wicie nie zgadzam si¢”).

Konstrukt stworzony przez E. K. Horwitz e/ al. (1986) rézni si¢ znacznie
od propozycji P.D. Maclntyre’a i R.C. Gardnera (1994). W tej ostatniej koncep-
tualizacji poziom leku uczacego si¢ jest funkcja bardziej lub mniej sprawnego
radzenia sobie z przetwarzaniem informacji jezykowej na kazdym z trzech eta-
péw funkcjonowania podstawowych proceséw poznawczych: input, centralne
przetwarzanie, output. Stworzona z mysla o tej koncepcji skala Igku sktada si¢
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z trzech subskal, z ktérych kazda zawiera 6 stwierdzen i stosuje pigciostop-
niowg skale Likerta.

Wiele zastrzezent budzi takze stworzony przez R.C. Gardnera 1 W.E. Lam-
berta (1971) konstrukt motywacji, lezacy u podstaw kwestionariusza mierza-
cego postawy uczacych sie, orientacje i intensywnosé motywacyjna (Wskaznik
Motywacji Postaw, Gardner 1985). Ta koncepcja motywacji byta wielokrotnie
kwestionowana z uwagi na swoj unilateralny i do$¢ statyczny charakter. Postu-
lujac bowiem zwiazek miedzy afektywnym aspektem motywacii, tj. postawami,
a wynikami w nauce nie uwzglednia faktu, ze motywacja do nauki jezyka ob-
cego moze réwniez wynikaé¢ z sukcesu odniesionego w jej trakcie (Oxford
i Nyikos 1989) oraz pozostawaé pod wplywem oddziatywania nan calej gamy
wewnetrznych 1 zewnetrznych czynnikéw (Dornyei 2005).

Badacze kwestionuja dodatkowo zakres koncepeyjny proponowanych kon-
struktéw réznic indywidualnych, np. stylu uczenia. Po zapoznaniu si¢ z ob-
szerng literatura przedmiotu dotyczaca tej wlasnosci uczacego si¢ ma sig
wrazenie, iz pojecie ,,stylu uczenia” odnosi si¢ do do$¢ rozleglej gamy orien-
tacji uczenia sig, poczynajac od czterech sensorycznych preferencii (Kinsella
1995a,b), poprzez preferencje poznawcze (Wskainik Typn Psychologicznego Myers-
Briggs, ang. Myers-Briggs Type Indicator, MBTI, Myers 1 MaCaulley, 1985), a kon-
czac na preferencjach zaréwno na poziomie psychologicznym, jak i behawio-
ralnym (zob. Cohen, Oxford i Chi 2001).

Kolejne watpliwosci co do zastosowania kwestionariuszy do celéw badaw-
czych wynikaja z nieuwzglednienia w nich faktu wspélzaleznosci wielu réznic
indywidualnych, np. strategii uczenia si¢ i preferencji w zakresie stylu ucze-
nia sie, ich wzajemnego oddzialywania oraz zaleznosci od kontekstu/zadania.
Zaklada si¢ bowiem, ze zadanie jezykowe, styl uczenia sig, strategie stanowia
rodzaj triady, w ktoérej kazdy z elementéw skiadowych oddziatuje na pozo-
state (Lesiak-Bielawska 2008b). Ten wtlasnie rodzaj interakeji indywidualnych
zmiennych nie zostal uwzgledniony przy projektowaniu niektérych kwestiona-
riuszy, co podwaza ich wiarygodno$¢, jak i zastosowanie do celéw badawczych.

Powszechnie stosowany od lat Inwentars strategii uczenia si¢ jez yka obeego (Stra-
tegy Inventory for Language Learning, SILL, 1989 wersja 5.1) nalezy do takich
wlasnie instrumentéw pomiarowych. Wiekszo$¢ wyszczegoélnionych w nim
strategii wydaje si¢ funkcjonowaé w bardzo ogdlnym kontekscie przyswaja-
nia jezyka obcego, np. ,,Uczac si¢ jezyka obcego, staram si¢ mysle¢ w tym je-
zyku.” Tylko niektére z nich odnosza si¢ do sformutowanych dosé¢ ogélnikowo
specyficznych sytuaciji uczenia sie, np. ,,Przyswajajac nowy material jezykowy,
streszczam go” czy indywidualnych preferencji w zakresie stylu uczenia sig,
np. ,,Aby zrozumie¢ znaczenie nowych stéw, analizuje ich czedci sktadowe,
tj. rdzeq, przedrostki, przyrostki.” Zdecydowana wickszo§¢ wymienionych tu
strategii nie wydaje si¢ jednak wykazywac jednoczesnego zwiazku z okreslona
sytuacja uczenia sig, np. czytaniem czy uczeniem si¢ slownictwa, itd. a kon-
kretna cecha indywidualng uczacego sie, np. stylem uczenia sie. W zwiazku
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z powyzszym, wydaje si¢, ze zastosowanie w nim wskaznikéw czestotliwosci,
od zawsze do prawie nigdy, w celu okredlenia najczesciej stosowanych strategii
uczenia si¢ jezyka obcego nie jest najlepszym rozwigzaniem. Nie pozwala bo-
wiem stwierdzi¢, do jakiego stopnia dana strategie stosowana jest przez kon-
kretna jednostke w okreslonej sytuacji uczenia sig.

Omoéwione wyzej niedociggniccia kwestionariusza zaprojektowanego przez
R.L. Oxford (1989) powoduja, Ze inicjujac projekty badawcze w zakresie kon-
kretnych sprawnosci jezykowych (np. méwienia) i powiazanych z nimi strate-
gii, badacze zmuszeni sq tworzy¢ wlasne instrumenty pomiarowe (zob. Cohen
1 Weaver 1997). Inwentarze te znacznie wykraczaja poza ramy ogélnych klasy-
fikacji strategii zaproponowanych przez R.L. Oxford (1990) czy M.]. O’Malley
i A.U. Chamot (1990, 1994) pomimo, ze projektowane sa w oparciu o te tak-
sonomie.

3. Podsumowanie

Podsumowujac mozna powiedzie¢, ze metody badawcze wykorzystujace son-
daz diagnostyczny w formie pisemnej nie zawsze naleza do najbardziej for-
tunnych. Do przedstawionych juz watpliwosci dotyczacych rzetelnosci danych
zebranych za posrednictwem oméwionych wyzej narzedzi badawczych, do-
da¢ mozna zastrzezenia dotyczace zastosowania inwentarzy w ogdle. Moze
oznacza¢ to kwestionowanie wiarygodnosci zebranego przy ich pomocy ma-
teriatu badawczego, z uwagi na szereg indywidualnych zmiennych wywiera-
jacych wigkszy lub mniejszy wplyw na prawdziwos¢ udzielonych odpowiedzi.
Do najczescie] wymienianych nalezy poziom rozwoju kognitywnego uczacych
si¢ oraz wynikajaca zen umiejetno$é refleksji i oceny indywidualnych proce-
séw uczenia si¢. Przyjecie zalozenia, ze uczacy si¢ dysponuje odpowiednim
wgladem w te procesy nie gwarantuje bynajmniej prawdziwosci otrzymanych
danych. Respondent musi réwniez wykazaé si¢ checig ujawnienia badaczowi
konkretnych informacji o sobie (Eliason 1995).

Na uwage zastuguje tez czesto lekcewazony czynnik, a mianowicie spraw-
no$¢ czytania ze zrozumieniem wsréd respondentéw. Zastosowanie kwestio-
nariusza zaklada jednorodny poziom umiejetnosci czytania wsréd badanych.
Takie zalozenie bywa nierzadko zludne i ta wlasnie indywidualna zmienna
moze mie¢ wplyw na prawdziwos¢ uzyskanych w ten sposéb danych (Eliason
1995). Nie bez znaczenia wydaje si¢ takze przypadkowy charakter czgsci zebra-
nego materiatu badawczego, co wynika z ograniczefi czasu przeznaczonego na
wypelnianie ankiet (Prokop i Wisniewska 2002).

Kolejne dos¢ istotne zastrzezenie dotyczace kwestionariuszy stosowanych
w badaniach nad rola réznic indywidualnych w procesie akwizycji jezykowej
odnosi si¢ do liczby wykorzystanych przez badaczy inwentarzy mierzacych kon-
kretng ceche. Jak wynika z przedstawionego wyzej oméwienia, w badaniach
nad réznicami indywidualnymi wykorzystano wiele réznych instrumentéw do
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pomiaru tej samej indywidualnej zmiennej, np. stylu poznawczego/uczenia sie,
leku, itd. Wydaje sig, ze podchodzac w ten sposéb do zagadnienia, badacze do-
konali swoistego wyboru. Prébujac rozwiazac problemy zwigzane z brakiem
wiarygodnosci pewnych omoéwionych wyzej instrumentdw, nie uwzglednili
faktu, iz ten rodzaj podejscie do zagadnienia uniemozliwia poréwnanie kon-
cowych wynikéw réznych projektéw badawcezych.

Z drugiej za$ strony, zastosowanie ustrukturyzowanych ankiet nie jest po-
zbawione pewnych pluséw. Zastosowanie w formie pisemnej metody sondazu
diagnostycznego do celéw badawczych jest zdecydowanie mniej czasochlonne
od jej formy ustnej, tj. wywiaddw. Wydaje si¢ réwniez, ze nabiera szczegblnego
znaczenia w badaniach nad rola réznic indywidualnych, z ktérych wigkszo$é
odnosi si¢ do wewnetrznych proceséw i stanéw, np. strategie, lek, motywacja,
itd., a wigc nie zawsze daje si¢ uchwyci¢ za pomoca bezposredniej obserwacji
czy auto-obserwaciji.

Ta metoda badawcza jest takze nie do zastapienia jako narzedzie weryfikacji
hipotez oraz, gdy w badaniu uczestniczy dos¢ liczna grupa respondentéw (Co-
hen i Scott 1996). Ustrukturyzowane ankiety pozwalaja badaczowi nie tylko
uzyska¢ obszerny material badawczy, ale i kontrolowaé zbieranie danych. Daja
bowiem mozliwo$¢ uzyskania odpowiedzi na zadane pytania w ustalonym
z gory porzadku i stosownie do zaproponowanego schematu koncepcyjnego.
Uzyskane w ten sposéb dane sa jednorodnie zorganizowane dla wszystkich
badanych i nadaja si¢ do obrébki statystycznej. Wydaje sig, ze ten wlasnie fakt
przyczynil si¢ do ogromnej popularnosci analizy korelacyjnej, jako najczes-
ciej stosowanej przez badaczy metody obrébki uzyskanego za posrednictwem
kwestionariuszy ankiet materiatu badawczego. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage
na spore ograniczenia tego typu analizy, ktéra jest w stanie wykazaé jedynie
fakt wspotwystepowania dwdch zmiennych, np. pewnych cech osobowosci
i osiggnieé jezykowych (zob. takze Ellis 2004). Stwierdzenie takiej wspol-
zaleznosci nie zawsze jednak oznacza wystgpowanie zwiazku przyczynowo-
skutkowego migdzy badanymi zjawiskami, tj. bezposredniego oddziatywania
jednego zjawiska na drugie. Odkryte wspolzaleznosci moga réwniez wyni-
ka¢ z bezposredniego oddziatlywania na te konkretne zmienne zjawiska trze-
ciego, np. kontekstu edukacyjnego, zadania jezykowego, itd., a zbadanie takich
zwigzkéw miedzy czynnikami wydaje si¢ jednak pozostawaé poza zasiegiem
analizy statystycznej wykorzystujacej korelacje. Pozornie wydawaé si¢ moze,
ze najlepszym sposobem rozwiazania tego problemu jest zastosowanie metod
statystycznych, ulatwiajacych rozumienie potencjalnych przyczyn zwiazkow
korelacyjnych. Wykorzystanie metody znanej jako analizy $ciezkowe niewatpli-
wie pomaga w interpretacji badaf o charakterze korelacyjnym. Warto jednak
pamigtad, ze analiza mediatora i moderatora nie daje mozliwosci jednoznacz-
nego wnioskowania przyczynowo-skutkowego.

Liczne ograniczenia wynikajace z zastosowania w formie pisemnej sondazu
diagnostycznego, stanowiacego podstawe badan o charakterze ilo§ciowym,
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nie zniechecajg naukowcdw i adeptéw nauki do korzystania z tego typu po-
dejscia w inicjowanych projektach badawczych. Niemniej jednak, z uwagi na
wymienione wyzej mankamenty, niektérzy badacze zglaszaja postulaty sugeru-
jace korzystanie wylacznie z badan jako$ciowych (zob. Spielmann i Radnofsky
2001). Ich stanowisko wydaje si¢ z jednej strony jak najbardziej uzasadnione,
gdyz ten rodzaj badan pozwala na gl¢bsze zrozumienie zjawisk, jak i interpre-
tacje, uwzgledniajaca oddziatywanie szerszego kontekstu na badane zmienne.
Jak dowodza wyniki wezesnych badan nad Igkiem (Bailey 1983 za Dérnyei
2005), etnograficzne studium G. Spielmanna i M.L. Radnofsky’ego (2001) czy
tez projekt badawczy E. Piechurskiej-Kuciel (2008), I¢k nie moze by¢ wylacz-
nie badany w kategoriach ilosciowych, tj. jako mniej lub bardziej intensywny.
Przeprowadzone —jak do tej pory — nieliczne badania sugeruja, ze jednostkowy
poziom l¢ku jezykowego moze si¢ zmienia¢ wraz z oddzialywaniem na ucza-
cego si¢ nastegpujacych zmiennych:

e cech osobowosci, np. introwersji (Dewaele 2002),

e szeregu czynnikdéw osobistych, np. pleé¢, miejsce zamieszkania, po-
ziom symptoméw dysleksji rozwojowej, leku ogdlnego i depresji (Pie-
churska-Kuciel 2008),

e calej gamy czynnikéw zewnetrznych tworzacych okreslone sytuacje
lekotworcze, np. wielokulturowe §rodowiska (Maclntyre 1995 za D6-
rayei 2005), jak i wielu czynnikéw edukacyjnych, np. oceny kofcowe,
wsparcie nauczyciela, poziom trudnosci zadan jezykowych itd. (Pie-
churska-Kuciel 2008),

Dowodzg one zatem, ze ta réznica indywidualna ma réwniez swéj wymiar
jakosciowy. W tym miejscu wypada tez dodad, ze I¢k nie zawsze ma charakter
wylacznie negatywny, np. lek euforyczny (pozytywny) (zob. Spielmann i Rad-
nofsky 2001).

Te nieliczne badania pokazuja, jak trudno jest uchwyci¢ oddziatywanie
dynamicznych zmiennych indywidualnych takich jak, np. Ik czy motywacja,
na proces akwizycji jezykowej jedynie przy zastosowaniu kwestionariuszy.
Jednak z drugiej strony, stanowisko postulujace korzystanie wylacznie z ba-
dan o charakterze jakosciowym nie wydaje si¢ bynajmniej do kofica zasadne.
Opowiadajac si¢ wylacznie za nim, nie bierzemy pod uwage faktu, ze ba-
dania zyskuja wicksza wiarygodnosé, gdy zjawiska eksplorowane sa z wielu
stron, za pomocy réznych metod i technik badawczych, przy wykorzystaniu
réznorodnych narzedzi. Podsumowujac swe badania nad Igkiem jezykowym
u uczniéw liceum ogolnoksztalcacego, E. Piechurska-Kuciel (2008:299)
stwierdza, ze: ,,polaczenie badad jakosciowych z zastosowaniem perspek-
tywy (...) opartej na badaniach ilo§ciowych umozliwia przedstawienie leku
jezykowego jako dynamicznego procesu rozwojowego o znacznym stopniu
uogdlnienia, z jednoczesnym uwzglednieniem wymiaru osobistej traumy
zwiazanej z do$wiadczeniem silnego stresu wystepujacego podczas nauki
jezyka obcego w szkole”.
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Takie podejscie do badan nad lgkiem umozliwia ukazanie tego zjawiska
jako zlozonego wiclosystemowego procesu, ktéry — z jednej strony — jest
podatny na interakcje szeregu zmiennych, odnoszacych si¢ do catej gamy
cech osobistych uczacego si¢ (wlasnosci demograficzne 1 psychologiczne na-
stolatka), a z drugiej — do czynnikéw $rodowiska edukacyjnego, zaréwno
w skali mikro (szkola, rodzina), jak i makro (tlo spoteczne, orientacje kultu-
rowe i ideologiczne).

Badania, jak te wyzej wspomniane dowodza, ze wnikajac w role réznic
indywidualnych w procesie akwizycji jezykowej, bardziej wskazane bytoby
inicjowanie projektéw badawczych o charakterze mieszanym, a wigc tacza-
cym podejscie ilosciowe z jakoSciowym. Za posrednictwem tego pierwszego
bowiem — przedstawiajac pewne wskazniki i zmienne, dokonujemy iloscio-
wego opisu i analizy konkretnego zjawiska. Ich swoiste uzupelnienie stanowi
analiza jakosciowa, ktéra pozwala nam na pelniejsze i bardziej doglebne zro-
zumienie badanego czynnika. Przyjmujac zatem zalozenie, ze kazda z tych
tradycji badawczych reprezentuje inny sposéb myslenia o §wiecie i jego ro-
zumienia, wydaje sig, iz ten swoisty kompromis badawczy daje szerszy obraz
badanego zagadnienia i pozwala na nie spojrze¢ z réznych perspektyw. Nie
zapominajmy jednak, ze triangulacja czyli polaczenie metod i narzedzi ba-
dawczych, zwigkszajac znacznie obicktywnos¢ i rzetelnosé materiatu empi-
rycznego, czyni jego zdobywanie zmudnym i zdecydowanie bardziej czaso-
chtonnym.
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