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The development of placement tests in Polish as a foreign
language

The placement test is a special examination used to test students’ lan-
guage proficiency so that they may be placed in an appropriate course.
It should be relatively short, yet comprehensive.

The test used in the Jagiellonian University Center for Polish Language
and Culture in the World has been based on the standards set in two
documents, namely the Common European Framework of Reference
(2001) and the Polish Language Proficiency Standards (2003). It con-
sists of 2 parts — written and oral. In the written part it concentrates
on assessing students” knowledge of grammar and vocabulary, as well
as reading and writing abilities. The oral part assesses students’ pro-
ductive and interactive skills. The article presents all the development
stages of the placement test and its subsequent modifications. It also
discusses the choice of testing tasks and the means of evaluating stu-
dents’ production.
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1. Definicja testu plasujacego

Rzetelne okredlenie stopnia znajomosci jezyka, czyli kompetencji jezykowej
uczacych si¢ i/lub ich predyspozycji do nauki wymaga zastosowania odpo-
wiednio przygotowanych narzedzi pomiaru. Stanowia je testy plasujace, be-
dace specyficzna podgrupa testéw bieglosci.

Test plasujacy charakteryzuje si¢ tym, ze powinien by¢ stosunkowo krétki —
w przeciwienstwie do testu bieglo$ci czy testu osiagniec. Ma by¢ takze

zdecydowanie mniej wszechstronny, o silnym nachyleniu leksykalnym
i gramatycznym w cze$ci pisemnej. W czesci ustnej za$ koncentruje sie
na ocenie méwienia, stuchania i sprawnosci interakeyjnych zdajacego.

(Seretny 2004:66)

Oznacza to, ze przy jego pomocy mozna okresli¢ poziom znajomosci jezyka
danej osoby bez odwolywania si¢ do zadnego konkretnego programu. Testy
plasujace sa zazwyczaj oparte na tzw. minimum programowym, ktore wyzna-
cza zakres umiejetnosci, jakimi kto§ musi wykaza¢ si¢, by méc kontynuowac
nauke na poziomie wyzszym.

Testy tego typu sa wykorzystywane przede wszystkim do podziatu kan-
dydatéw na grupy jezykowe o zblizonym stopniu zaawansowania. Stanowia
przyktad pomiaru o charakterze rdgnicujacym, w ktérym uktadem odniesienia
wyniku kazdego zdajacego sa rezultaty innych czlonkéw populacji'. Zdajacy
sa nastepnie szeregowani ,wedlug rang/ uzyskanego wyniku, to jest wedlug
kolejnosci, poczawszy od najwyzszego wyniku” (Niemierko 1999:53). I tak — ci
z lepszymi rezultatami znajda si¢ po tedcie plasujacym w grupie wyzszej, a ci,
ktérzy uzyskali gorszy wynik — zostana przydzieleni do grup nizszych. Bardzo
wazne jest w zwiazku z tym odpowiednie poinstruowanie uczacych sig, by za-
znaczali/wpisywali jedynie te odpowiedzi, ktérych sa catkowicie pewni. Odga-
dywanie w tym przypadku zmniejsza stopiefl wiarygodnosci wynikéw i moze
stac si¢ przyczyng niewlasciwego przydziatu do grupy jezykowe;.

Test plasujacy nosi znamiona testu prognostycznego, poniewaz jest on ukierun-
kowany na przyszlo$¢ oraz testu diagnostyeznego, gdyz jest nastawiony na wyka-
zanie brakéw zdajacego i ustalenie réznic w stopniu opanowania przez niego
sprawnosci i podsystemow jezyka.

2. Testy plasujace w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie U]

W Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellon-
skiego (dalej: CJiKPwS)? przydzial do odpowiednich grup zaawansowania je-

! Populacja — zbiétr elementéw poddany badaniu, np. zbiér wszystkich kandydatéw
przystepujacych do egzaminu. W statystyce znana takze jako uniwersum wynikéw.
Z.0b. Angielsko-polsko-stoweriski glosariusz. .. (2004: 88).

2 Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie U] jest instytucja nauczajaca jezyka pol-
skiego jako obcego cudzoziemcow. Uczestnicza oni w kursach dlugoterminowych
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zykowego zawsze odbywal si¢ na podstawie testu diagnozujgcego umiejetno-
$ci kandydatow. Cze$¢ pisemna skladala si¢ zazwyczaj z dwu komponentow:
pisemnego i ustnego. Komponent pisemny obejmowat:
e zadania gramatyczne (okoto 10 — 11 zadad o zréznicowanej liczbie
jednostek testu’);
e zadania leksykalne (4 — 5 zadad o zrdznicowanej liczbie jednostek
testu);
e zadania sprawdzajace stopien rozumienia tekstéw pisanych (3 — 4 za-
dania o zréznicowanej liczbie jednostek testu);
e zadanie sprawdzajace stopief opanowania sprawnosci pisania.

Okreslanie poziomu sprawnosci méwienia polegato na rozmowie zdajacych
z dwoma egzaminatorami, ktéra trwata od 5 do 10 minut. Dotyczyla ona za-
zwyczaj przebiegu dotychczasowej nauki *. Komisja oceniata umiejetnosci ko-
munikacyjne uczacych sig, biorac pod uwage nastepujace aspekty wypowiedzi:

e plynnosc,
e slownictwo i1 gramatyke,
* wymowe.

Ostatecznego przydzialu do grup (poczatkujacej, $rednio zaawansowane;
nizszej i wyzszej oraz zaawansowanej) dokonywano na podstawie sumowania
wynikéw czastkowych wszystkich komponentow testu.

Stosowane wowczas testy byly do$¢ obszerne, co powodowalo, ze kan-
dydaci wykonywali zadania zawarte w pisemnej czeéci dluzej niz 90 minut;
potem jeszcze zdawali cz¢$¢ ustng. Nie bylo takze jednoznacznych kryteriow
stanowiacych podstawe doboru materiatu do zadan testowych ani doboru
typéw zadan. Wypowiedzi, zaréwno pisemne, jak i ustne, oceniane byly in-
tuicyjnie, a to czg¢sto utrudniato jednoznaczng interpretacje wynikéw punk-
towych. Przydzial uczacych si¢ do grup o okreslonym poziomie zaawanso-
wania byl wigc, niejako z zatozenia, obciazony bledem pomiaru i skutkowal
pewna fluktuacja uczacych sie. Bylo to szczegdlnie ucigzliwe na kursach
krétkoterminowych, trzy- i czterotygodniowych. Pewne niedociagnigcia
w stosowanych dawniej testach nie zmieniaja jednak faktu, ze ich forma byta

(semestralnych, rocznych) oraz krétkich, najczesciej wakacyjnych (trzy-, cztero-,
szesciotygodniowych). Wszystkie oferowane programy sa prowadzone w dwoch
trybach — intensywnym oraz nieintensywnym. Na kursach intensywnych studenci
maja okoto 20-25 godzin zaje¢ jezykowych tygodniowo, na nieintensywnych — od
4 do 10. Rocznie przewija si¢ przez CJiKPwS okolo 1500 studentéw. By mogli braé
udzial w kursie, musza zostac przydzieleni do grup o wlasciwym dla nich poziomie
zaawansowania.

? Jednostka testu — najmniejszy element testu, za ktéry przydzielany jest punkt badz
punkty. Zob. Angielsko-polsko-stoweriski glosariusg. .. (2004:77).

*'W przypadku jezyka polskiego jako obcego jest to wazne, gdyz wielu uczacych sie
moze znac polszcezyzne z domu. Chodzi wigc o to, by — w miar¢ moznosci — oddzielic
tych, dla ktérych jest to jezyk drugi, od tych, ktérzy poznaja go jako obcy.
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wyrazem dazenia do obiektywizacji oceny umiejetnosci jezykowych ucza-
cych si¢. Stanowily réwniez niezbedne narzedzie umozliwiajace zarowno
okreslenie poziomu kompetencji jezykowej uczacych sie, jak 1 wystepujacych
u nich brakéw, a co za tym idzie — zdiagnozowanie ich potrzeb.

W zwiazku z wprowadzeniem w zycie panstwowych egzamindw bieglosci
z jezyka polskiego jako obcego (rok 2004), konieczny stal si¢ podzial studen-
tow na grupy zgodny z Eurgpejskim systemem opisu ksztatcenia jez ykowego (dalej:
ESOK]), na ktérym opiera si¢ certyfikacja znajomosci naszego jezyka. ESOK]J
(2003) proponuje sze$¢ poziomow zaawansowania. Sg to:

e Al (poziom elementarny), e B2 (Sredni ogdlny),
e A2 (wstepny), e (1 (efektywnej bieglosci uzytkowe;j),
e Bl (podstawowy), e (2 (zaawansowany).

Kazdy z nich opisany jest w kategoriach oczekiwanych kompetenciji i umiejet-
nosci uczacych sie.

CJiKPwS stanglo wiec przed koniecznoscia standaryzacji procesu na-
uczania, by stal si¢ on zgodny z wymogami ESOK] (zob. Lipifiska, Seretny
2005). Pierwszym krokiem na tej drodze bylo rozpoczecie prac nad okre-
$§leniem tzw. miniméw programowych dla wszystkich pozioméw zaawan-
sowania®, obejmujacych zaréwno cele, jak i tresci ksztalcenia, procedury
osiagania celéw, sposoby oceniania. Nastepnie zas, na ich podstawie, opra-
cowana zostala przez autorki niniejszego tekstu, koncepcja nowego testu
plasujacego, ktérego zadaniem bylo umozliwienie przydziatu uczacych si¢
o zblizonych umiejetnodciach do grup jezykowych w nowym kontekscie
dydaktycznym.

3. Zalozenia ogdlne nowego testu plasujacego

Nowy test plasujacy sklada si¢ réwniez z dwoch czesdcei: Pierwsza, pisemmna (1),
obejmuje:

e zestaw zadan sprawdzajacych znajomo$¢ gramatyki i sfownictwa,

e zestaw zadan sprawdzajacych rozumienie tekstu,

e zadanie sprawdzajace umiejetno$¢ tworzenia wypowiedzi pisemne;.
Druga stanowi wypowiedz #stna (11).

> Programy nauczania dla wszystkich pozioméw nauczania, od Al do C2, stanowia od
2006 roku materialy wewnetrzne Centrum. Maja si¢ wkrétce ukazaé drukiem w Wy-
dawnictwie Universitas.
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W tescie — podobnie jak we wezedniej stosowanych — nie uwzgledniono
kontroli umieje¢tno$ci rozumienia tekstu méwionego jako osobnej czesci. De-
cyzja ta wynika z przestanek pragmatycznych — nie zawsze mozna bowiem za-
pewni¢ wszystkim uczestnikom egzaminu odpowiednie warunki akustyczne,
co mogloby wplynaé na skosno§¢® wynikéw, a w rezultacie — niecodpowiedni
przydziat do grup. Stopiei opanowania sprawnosci sluchania sprawdza sig
wigc posrednio w czasie egzaminu ustnego. Nie przewidziano takze osobnych
zadafi badajacych kompetencje leksykalna uczacych sie. W tym przypadku
przewazyla kwestia merytoryczna, spowodowana trudnoscia jednoznacz-
nego wskazania zakresu tresci podlegajacych testowaniu, ktéra moglaby si¢
przetozyé na brak trafnosci konstruowanych zadan. Znajomos¢ stownictwa
bada si¢ wi¢c rowniez posrednio — warunkuje ona bowiem poziom rozwiaza-
nia zadan, ktére sprawdzaja umiejetnosci inne niz leksykalne (zob. Seretny
2004a).

Zdecydowano takze, ze zdajacy beda udziela¢ odpowiedzi nie w tescie, a na
specjalnie opracowanych arkuszach odpowiedzi. Czas przeznaczony na wyko-
nanie czesci pisemnej zostal ograniczony do 60 minut.

4. Pierwsza wersja testu

Nowy test, opracowany przez zespdl pracownikéow Centrum, zostal po raz
pierwszy wykorzystany jesienig 2006 roku (zob. Seretny 2008).

4.1. Budowa

Komponent gramatyczny objal sze$¢ dziesigcioelementowych serii jedno-
stek testu, po 10 na kazdy poziom (od Al do C2). Koncentrowaly si¢ one
na tych zagadnieniach, ktérych skuteczne opanowanie przez uczacych sig jest
konieczne, by mogli kontynuowaé nauke na kolejnym stopniu zaawansowa-
nia. Za najlepsze do badania receptywnej znajomosci struktur gramatycznych
uznano jednostki zamknigte typu wybdr wielokrotny, a do produkeji — jednostki
otwarte do przeksztalcania, czyli: #ransformacje morfologiczne, stowotwoércze
i sktadniowe. Przyjeto takze zalozenie, ze wraz ze wzrostem poziomu zaawan-
sowania powinien male¢ udzial jednostek zamknigtych.

Stopient opanowania sprawnosci czytania badaly zadania oparte na szesciu
krotkich tekstach (po jednym na kazdy poziom). Towarzyszace im zamknigte
jednostki testu sprawdzaly umiejetnosci rozumienia globalnego, selektywnego
1 s3ezegdlomego. Wraz z oczekiwanym wzrostem poziomu zaawansowania zwick-
sza si¢ nie tylko stopien trudnos$ci samych jednostek testu, lecz réwniez stopief
trudnosci leksykalnej samych testow.

¢ Sko$no$¢ — cecha rozktadu polegajaca na tym, ze szczyt krzywej lezy badZ na prawo
od $rodka rozkladu (ujemna skosnosé), badz na lewo od $rodka (dodatnia sko$nosc).
Zob. Angielsko-polsko-stoweriski glosarinsz. .. (2004: 97).
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Powtarzalna struktura testu byta najlepiej widoczna w arkuszu odpowiedzi
— kandydaci wpisywali odpowiedzi do 6 osobnych kilkunastoelementowych ko-
lumn. Kazda odpowiadala jednemu poziomowi zaawansowania.

Kolejny komponent testu stanowi jedno zadanie sprawdzajace stopiefi opa-
nowania sprawnosci pisania. Ta cz¢$¢ poprzedzona byta do$é szeroko zakrojo-
nym pilotazem. Mial on na celu wybdr odpowiedniego materiatu elicytacyjnego’,
ustalenie kryteridéw poprawy oraz okreslenie dlugosci tekstu niezbednej do
okreslenia poziomu umiejetnosci jezykowych uczacego sie.

Po zakoniczeniu pilotazu i dokonaniu wnikliwej analizy wynikéw ustalono,
ze umiejetno$¢ pisania badac¢ si¢ bedzie za pomoca jednego zadania, ktérego
materialem wyjsciowym jest polecenie oraz ikoniczny material elicytacyjny.
W oparciu o nie zdajacy maja napisa¢ krétki tekst. W trakcie badan pilotazo-
wych uzyskano potwierdzenie, iz w celu prawidlowego okreslenia stopnia za-
awansowania uczacego si¢ na postawie jego wypowiedzi pisemnej, potrzebna
jest probka o dtugosci okoto 120 stéw.

Ze wzgledu na ogromne znaczenie, jakie dla wykonania tego zadania ma
zrozumienie instrukcji, jako jedyna w calym tescie, zostata ona przetluma-
czona na kilka jezykow (m.in. angielski, niemiecki i francuski).

,Instrukeje musza precyzyjnie informowac, w jaki sposéb nalezy wykona¢
zadanie. Nie powinny budzi¢ watpliwosci ani stwarzaé potrzeby uzyska-

2

nerwowac kandydata i zaktéci¢ sposob wykonania przez niego zdania (. ..)
(Przewodnik dla antordw... 2004:161).

Czg$¢ ustna pierwszej wersji nowego testu plasujacego trwala od 5 do 7
minut. Uczacy si¢ stawali przez dwuosobowymi komisjami, odpowiadajac na
kilka okreslonych pytan dotyczacych m.in. przesztosci edukacyjnej, oczeki-
wan wobec kursu, zainteresowan czy rodziny. Ocenie podlegaly nastepujace
aspekty ich wypowiedzi:

e umiejetnosci interakeyjne,
e plynnosc,

e slownictwo i gramatyka,
® wymowa.

Poszczegdlne zespoly ocenialy wypowiedzi kandydatéw o zblizonym po-
ziomie zaawansowania. Uczacy si¢ dokonywali bowiem mini-autoewaluacii
wlasnych umiejetnosci. Jesli uznawali, ze stabo znali jezyk kierowali si¢ do
komisji, ktére sa oznaczone byly litera ,,A”. Jesli wydawalo im si¢, ze méwili
dobrze — do oznaczonych litera ,,B”, jesli za$§ wysoko oceniali swoje umiejet-
nosci jezykowe, udawali si¢ do komisji oznaczonych litera ,,C”. Rozmowa do-
tyczyla zazwyczaj dotychczasowego przebiegu nauki i jej celu, a takze potrzeb
i oczekiwan kandydata rozpoczynajacego nauke w nowym osrodku.

" Materiaty elicytacyjne (stymulujqce) — materiaty ikoniczne lub tekstowe wykorzysty-
wane na egzaminach z méwienia lub pisania w celu uzyskania (elicytacji) okreslonej
odpowiedzi zdajacego. Zob. Angielsko-polsko-stoweriski glosarinsg. .. (2004:120).
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4.2. Poprawa testu plasujacego

Ustalone zostaly takze szczegdlowe zasady poprawy i oceniania poszczegol-
nych komponentow testu.

4.2.1. Gramatyka i czytanie

Zadania zamknigte sprawdzane byly za pomoca klucza, co nie tylko znacznie
przyspiesza poprawe, ale pozwala na uzyskanie jednoznacznych i obiektyw-
nych wynikéw. Zadania transformacyjne takze poprawiane byly z kluczem.
W jednostkach do przeksztalcania zawieral on wszystkie poprawne odpowie-
dzi. W przypadku, gdy zapis formy gramatycznej zastosowany przez zdajacego
znacznie odbiegal od normy, punkty nie byly naliczane.

4.2.2. Pisanie

»Wypowiedzi pisemne mialy charakter gadasi otwartych, przez co rozumie sig:
typ jednostki testu badZ zadania w tescie pisemnym, ktére wymagaja
od zdajacego udzielenia, a nie wybrania, odpowiedzi. Ich celem jest
uzyskanie wzglednie swobodnej wypowiedzi o zréznicowanej dtu-
gosci (od kilku wyrazéw do wypracowania).”

(Glosarinsz, termindw 2004:112)

Mozna je oceniaé analityeznie lub globalnie. Pierwszy sposéb polega na stoso-
waniu ryteriow, czyli wyselekcjonowaniu aspektow sprawnosci pisania. Drugi
opiera si¢ na wrazeniu ogélnym®.

W przypadku testéw plasujacych gléwng role odgrywa globalny sposéb
oceny wypowiedzi pisemnych (chodzi bowiem o okreslenie poziomu zaawan-
sowania piszacego, a nie o przyznawanie punktéw czy oceny). Okreslenie po-
ziomu moze by¢ dokonane po jednokrotnym przeczytaniu tekstu, ale

,»konieczna jest nieustanna §wiadomos¢ tego, jaki jest oczekiwany po-
ziom wykonania zadania, uzycia gramatyki, struktur oraz wymaga-
nego stownictwa. Nie ma tutaj podzialu punktow migdzy oddzielne
aspekty sprawnosci pisania, niemniej jednak o pewnych kryteriach
trzeba nieustannie pamigtac.”

(Przewodnik dla autordw. .. 2004:182)

Kazda praca oceniana byla przez dwoéch egzaminatoréw, ktérzy nie punk-
tujac wypowiedzi pisemnych, kwalifikowali je do okreslonego poziomu, po-
sitkujac si¢ nastepujacymi kryteriami pomocniczymi, okreslonymi po analizie
wynikéw testu pilotazowego:

e znajomos¢ i umiejetnosé poslugiwania si¢ strukturami gramatycznymi,
e znajomos¢ 1 umiejetno$c postugiwania sie sfownictwem,
e ortografia i interpunkcja — w ograniczonym zakresie.

8 Z0b. Glosarinsz, termindw (2004:85), Przewodnik dla antordw. .. (2004:179).
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4.3. Mo6éwienie

Wypowiedzi ustne kandydata byly oceniane przez dwéch egzaminatoréw. Ich
ocena byla w zasadzie globalna, przyporzadkowujaca zdajacego do okreslo-
nego poziomu zaawansowania. Mieli oni jednak do dyspozycji, kryteria po-
mocnicze, ktorymi byly:

e plynnos¢ wypowiedzi,

e znajomosc¢ stownictwa,

e znajomos$c struktur gramatycznych,

e wymowa I intonacja — w ograniczonym zakresie.

Poniewaz egzamin ustny nie jest nagrywany, nie ma wi¢c mozliwosci od-

tworzenia wypowiedzi. Nalezy ja oceni¢ (punktowad) w trakcie trwania roz-
mowy. Ulatwiala to skala liniowa:

0 1 2 3 4
Plynnos¢ | | | | |
0 1 2 3 4
Gramatyka | | | | |
0 1 2 3 4
Slownictwo | | | | |
0 1 2
Wymowa | | |

Nastepnie egzaminatorzy okreslali poziom zdajacego, stosujac nickiedy do-
datkowe komentarze, takie jak: A1.1, A1.3, B1.1 lub B2.2 oraz zapisujac uwagi
typu ,,méwi powoli, ale poprawnie”, ,,robi sporo bledéw gramatycznych, ale
mowi plynnie” itp.

5. Kolejne wersje testu plasujacego

Test plasujacy, jako nowe narzedzie pomiaru, zostal poddany wielostronnym
analizom, zaréwno ilosciowym, jak i jakosciowym. Dzi¢ki nim mozliwe bylo
wprowadzenie pewnych modyfikacji na poziomie rozwiazan szczegétowych.
Koncepcja ogdlna pozostala jednak taka sama.

5.1. Komponent gramatyczno-leksykalny

Analiza iloSciowa pierwszej czesci testu, zawierajacej jednostki sprawdza-

jace stopient opanowania struktur leksykalno-gramatycznych dokonana zo-
stata przy zastosowaniu technik statystycznych. Zbadano wskazniki mocy
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réznicujacej poszezegolnych jednostek testu’, a takze, w przypadku jednostek
zamknietych, liczniki dystraktoréw'’ (zob. Nowak 2008). Zastosowanie jedno-
stek wyboru wielokrotnego oraz jednostek transformacyjnych okazalo si¢ roz-
wigzaniem dobrym. W zdecydowanej wigkszosci przypadkéw trafny byt takze
wybér zagadnien gramatycznych, ktérych znajomosé podlegata sprawdzeniu.
W kolejnych wersjach zostaly zmienione lub zmodyfikowane te jednostki, kt6-
rych moc réznicujaca nie byla zadowalajaca, a wskazniki tatwosci i trudnosci
niewlasciwe.

W wyniku analiz jakosciowych natomiast uszczegéltowiono instrukeje po-
prawy zadan otwartych. W pierwotnej wersji akceptowane byly jedynie odpo-
wiedzi zawarte w kluczu, a wigc za wszystkie odstepstwa od normy w zapisie
punkty byly odejmowane. Po konsultacjach ustalono, ze w cz¢sci gramatyczno
-leksykalnej pisownia nie jest przedmiotem pomiaru. Punkty sq wicc przydzie-
lane takze wéwcezas, gdy w zapisie zastosowanym przez zdajacego pojawiajq
si¢ niewielkie usterki, nieutrudniajace rozumienia, a $wiadczace o znajomosci
formy np. miescie* zamiast miescie, ide* zamiast idg"'.

5.2. Czytanie

Jednostki testu sprawdzajace stopiefi opanowania sprawnosci czytania takze
poddano analizom ilo$ciowym i jako§ciowym. W pomiarze ilo$ciowym okre-
$lono liczniki dystraktoréw oraz obliczono wskazniki mocy réznicujacej po-
szczegblnych jednostek (zob. Nowak 2008). I w tym przypadku analiza ilos-
ciowa pozwolita na wyeliminowanie jednostek skonstruowanych niewlasciwie.
Analizy jako$ciowe przyniosty natomiast modyfikacje struktury tego kom-
ponentu. W dalszym ciggu sklada si¢ on z 6 zadath — po jednym na kazdy po-
ziom. Postanowiono jednak, ze zawsze bedzie mozna za nie uzyskaé 4 punkty.
Znormalizowana zostala réwniez dlugosé tekstéw stanowiacych podstawe za-
dan: na poziomie Al, A2 licza one okolo 80—100 wyrazéw, na poziomie Bl,
B2 —100-120, na C1, C2 nie wigcej niz 120—150 wyrazéw. Ustalono takze, Ze
na nizszych poziomach poszczegélne jednostki beda sprawdzaé¢ rozumienie
globalne i/lub selektywne, na wyzszych zas — szczegélowe. W doborze samych
zadan kierowano si¢ analizami technik sprawdzajacych stopied opanowania
sprawnosci czytania (zob. Lipifska, Seretny 2006). W rezultacie do poszcze-

gdélnych poziomdéw zaawansowania przypisano nastgpujace zadania:
e poziom Al, A, Bl —zadania oparte na jednostkach typu prawda/falsz;

’ Dzicki niemu widaé, czy poszczegélne jednostki testu réznicuja kandydatéw w tym
samym kierunku, co caly test (zob. Ingram 1983).

1" Oblicza si¢ go w celu uzyskania informacji o tym, jak duza liczba zdajacych wybrata
dana odpowiedz, ile 0s6b odpowiedziatlo poprawnie oraz jak sprawdzily si¢ stoso-
wane dystraktory.

" Podobne postepuja egzaminatorzy Padstwowej Komisji Po§wiadczania Znajomosci
Jezyka Polskiego jako Obcego poprawiajac egzaminy certyfikatowe.
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e poziom B2 — zadanie z jednostkami wyboru wielokrotnego o charak-
terze informacyjnym;

e poziom Cl — zadanie polegajace na wstawianiu brakujacych fragmen-
tow tekstu.

e poziom C2 — zadanie polegajace na uzupelnianiu luk otwartych (kla-
syczny ,,dziurawiec”).

Poniewaz znaczna cz¢$¢ uczacych sig, niezaleznie do poziomu zaawansowa-
nia, podejmowata proby rozwiazywania wszystkich zadan z czytania, co zabu-
rzato obraz wynikéw, rozwaza si¢ zamieszczenie przed catym testem instrukcji
w kilku jezykach, informujacej uczacych sig, by dla wlasnego dobra rozwiazywali
jedynie te zadania, ktérych sa catkowicie pewni. Mozliwo$¢ odgadnigcia prawid-
fowej odpowiedzi jest bowiem niejako wpisana w strukture jednostek zamknie-
tych, a jej skutki moga doprowadzi¢ do niewlasciwego przydziatu do grup'.

5.3. Pisanie

Struktura czesci testujacej umiejetno$é pisania w jezyku polskim nie ulegla
wickszym zmianom — pozostano przy ikonicznym materiale stymulujacym
i odpowiednio szczegélowej instrukcji napisanej w kilku jezykach. Wprowa-
dzono tylko korekte techniczna, wyznaczajac (limitujac) miejsce do pisania,
gdzie miesci wspomniana liczba okoto 100—120 stéw. To dodatkowo przyczy-
nia si¢ do zwigkszenia obiektywnosci systemu poprawy.

Zmienilo si¢ jednakze umiejscowienie tego komponentu. W najnowszej
wersji zdanie sprawdzajace stopieft opanowania sprawnosci pisania pojawia
si¢ jako pierwsze, gdyz woéwczas, kiedy znajdowalo si¢ na konicu, cz¢$¢ zdaja-
cych pomijala je. Przyczyny mogly by¢ rézne, np. brak umiejetnosci budowa-
nia wypowiedzi pisemnej lub traktowanie sprawnosci pisania jako nieistotnej,
marginalnej. Obecnie za$, sama kolejnos¢ komponentéw wskazuje uczacym
si¢ na ich wage. Sygnat ten jest przez nich jednoznacznie odczytywany — coraz
rzadziej si¢ zdarza, ze kandydaci nie realizuja tego zadania.

5.4. Mowienie

Najwickszej modyfikacji ulegt komponent ustny oraz sposob przeprowadzania
samego egzaminu. Rozmowa sterowana dotyczaca najczesciej dotychczaso-
wego przebiegu nauki i przyczyn, dla ktérych ktos chee si¢ uczy¢ jezyka, nie
sprawdzila si¢. Niektorzy zdajacy — zwlaszcza z nizszych pozioméw zaawan-
sowania — mogli wykaza¢ si¢ umiejetnosciami wyzszymi niz rzeczywiste (jest
to temat podstawowej sytuacji komunikacyjnej), bardziej zaawansowanym zas

12 Stosowanie statystycznej proceduty, jaka jej poprawka na zgadywanie nie zawsze jest,
ze wzgledow czasowych mozliwe — czasem, na przyklad w trakcie rozpoczynajacych
si¢ kursow letnich, trzeba w ciagu jednego dnia przydzieli¢ do grup kilkuset uczacych
sie.
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nie dawaly okazji pelnego zaprezentowania umiejetnosci jezykowych. Obec-
nie wigc w trakcie czesci ustnej testu plasujacego zdajacy, po ,rozgrzewce
jezykowej”", maja zbudowal krétkag wypowiedz na podstawie ikonicznych
materiatéw stymulujacych (jedno- lub wieloelementowych). Przy ich przygo-
towaniu oparto si¢ na katalogach tematycznych wspomnianych wczesniej pro-
gramOw nauczania'®.

Obecnie, przed przystapieniem do egzaminu, zdajacy dokonuja takze bar-
dziej szczegdlowej samooceny wlasnych umiejetnosci komunikacyjnych, wy-
pelniajac ponizszy kwestionariusz.

Na tej podstawie moga precyzyjniej okresli¢ wstepnie swoéj poziom zaawan-
sowania 1 wybra¢ odpowiednia komisje (dla pozioméw: A, B lub C), ktéra
stucha wypowiedzi o bardziej niz dotychczas podobnym/zblizonym poziomie
zaawansowania. Podnosi to bardzo efektywnos¢ i rzetelno$¢ oceniania.

KWESTIONARIUSZ

Znam jezyk polski z domu. O

Ucze si¢ jezyka polskiego jako obcego. O

Al - Znam tylko troche jezyk polski. Umiem rozmawiaé¢ po polsku, kiedy
kto§ mowi do mnie bardzo wolno 1 wyraznie.

A2 - Znam stabo jezyk polski. Umiem troche¢ rozmawiaé po polsku, ale
czesto duzo nie rozumiem.

Bl -  Znam niezle jezyk polski. Potrafi¢ rozmawiaé po polsku na podsta

wowe tematy. Wiem, co powiedzie¢ w wielu sytuacjach komunika-
cyjnych. Popelniam jednak sporo bledéw.

B2 - Znam dobrze jezyk polski. Potrafi¢ swobodnie rozmawia¢ na wigk-
sz0$¢ tematow. Potrafie sobie poradzi¢ nawet wtedy, gdy brakuje mi
stéw. Mam jeszcze problemy gramatyczne.

Cl - Znam bardzo dobrze jezyk polski. Mowi¢ w zasadzie plynnie. Jedy-
nie od czasu do czasu zdarzaja mi si¢ problemy z wyrazeniem tego,
co chee powiedzie¢ 1 wtedy popelniam biedy.

C2—-  Znam bardzo dobrze jezyk polski. Potrafie rozmawia¢ na kazdy te-
mat. Méwie plynnie, bez zadnych trudnosci, prawie bezblednie.

W jej trakcie zdajacy odpowiadaja na pytania typu: Gdzie Pan/i mieszka? Co
Pan/i robi? Czy byl/a Pan/i w Polsce? itp.

' Kandydaci stabiej znajacy jezyk opisuja, np., rodzing znajdujaca si¢ na obrazku, a ci,
ktoérzy wladaja nim lepiej wypowiadaja sig, na podstawie zestawu ilustracji, na temat
zanieczyszczenia $rodowiska.
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6. Tworzenie banku jednostek testu

Zebrane dotychczas doswiadezenia sprawily, ze CJiKPwS planuije utworzenie
komputerowego banku jednostek testu.

,»Bank jednostek jest podobny do bazy danych. Jest to zorganizowany spo-
séb przechowywania jednostek, ktéry umozliwia wybér jednostek do te-
stu o okreslonych wymaganiach.”

(Przewodnik dia antordw zadai. .. 2004:78)
Wiazaé si¢ to bedzie z koniecznosdcia opracowania nie tylko systemu groma-
dzenia jednostek o podobnym parametrach trudnosci, badajacych stopiefi opa-
nowania okreslonych zagadnien, lecz takze odpowiedniego programu kompute-
rowego umozliwiajacego latwy dostep do danych. Jest to duze przedsi¢wzigcie.
Drzigki temu mozna jednak bedzie mie¢ wigksza pewno$é, ze kolejne wersje testu
beda wersjami réwnolegltymi'®, co w przypadku testow bieglosciowych jest bardzo
istotne.

7. Wnioski

Wydaje sig, ze propozycja oméwionego modelu testu plasujacego ma wiele waloréw:
e jest zgodna z wymaganiami sformutowanymi w minimach programo-
wych nauczania jezyka polskiego jako obcego, a zatem ze standardami
zawartymi w Ewuropejskim systemie opisu ksztateenia jez ykowego (2003);
e jest przyjazna dla uczacego si¢ — jej wykonanie zajmuje mniej czasu;
e jest przyjazna dla uczacych, gdyz znacznie skraca czas poprawy;
e pozwala lepiej dzieli¢ uczacych si¢ na grupy.

Plasowanie jezykowe, podobnie jak testowanie bieglosci, ma charakter bardziej
uniwersalny i jest mniej uzaleznione od kontekstu dydaktycznego niz najbardziej
rozpowszechnione w praktyce testy osiagnie¢. Dzigki temu badania takie mozna
wykorzystywaé nie tylko w placéwee, ktéra je przygotowata. Mamy nadzieje, ze
beda mogly z nich korzysta¢ inne o$rodki, a takze, ze beda one przydatne dla na-
uczycieli szk6! polonijnych, ktdrzy zdaja sobie coraz powszechniej sprawe z tego, iz
stosowany dotychczas tradycyjny podziat na grupy, oparty na kryterium wieku, nie
sprawdza si¢ w praktyce. Dzigki testom plasujacym mogliby na jednych zajeciach
gromadzi¢ mlodziez'® o podobnych umiejetnosciach jezykowych'.

1> Wersje rownolegle — to rézne wersje tego samego testu, opatte na tych samych kryte-
riach i mierzace te same kompetencje. Sprostanie wymogom ekwiwalencji w klasycznej
teorii testu oznacza, ze w odniesieniu do tej samej grupy zdajacych rézne formy testu
musi charakteryzowacé ta sama $rednia trudnos¢, wariancja i kowariancja (zob. Angielsko-
polsko-stoweriski glosarinsg. .. (2004:93—94).

1 Ze wzgledu na charakter i zaktes tematyczay test ten nie moze by¢ narzedziem pomiaru
umiejetnoscei jezykowych dzieci w mlodszym wielu szkolnym (ponizej 12. roku zycia).
'""Test przeprowadzony w Szkole Polskiej im. Jana III Sobieskiego w Chicago, z ktéra od
lat wspolpracuje CJiKPwS, we wrzesniu 2009 roku jednoznacznie wykazal, ze w jedne;]
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Test opracowany w CJiKPwS ma takze szanse stanowic baze dla opracowywa-
nej przez polski zespdt, w ramach certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako
obcego, polskojezycznej wersji testu on-line znanego pod nazwa DIALANG
(zob. http://www.dialang.org/english) Narzedzie to umozliwia uczacym si¢ r6z-
nych jezykéw obcych samooceng umiejetnosci jezykowych (pisania, czytania,
stuchania oraz gramatyki i stownictwa), ktéra jest niezwykle wazna dla wyboru
wlasciwego poziomu zaawansowania zaréwno przy zdawaniu egzamindw certy-
fikatowych, jak i przy wyborze odpowiedniego poziomu na kursie jezykowym.
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