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METODY I NARZEDZIA
BADAWCZE W STUDIACH
NAD ROZWOJEM JEZYKA
OBCEGO U MALYCH
DZIECI

Research methods and tools used in studies of early L2
acquisition

This paper aims to present an overview of the most typical methods
and tools used in studies of young children learning foreign languages.
Two major groups of potential subjects have been distinguished and
characterized: children learning .2 from the age of (0) 1 till 3 and from
the age of 3 till 6. In the studies in the first group methods similar to
studies of L1 are suggested: longitudinal case studies using observa-
tion diaries, audio- video recordings, interviews with parents, and vo-
cabulary checklists for cross-sectional research. In the studies of older
children (3-06) elicitation of language data during testing sessions is po-
ssible and recommended, for which the tools most frequently used are:
imitation of a speaker, carrying out orders and using picture prompts.

1. Wstep

Nauczanie jezykéw obeych dzieci jest obecnie preznie rozwijajaca si¢ dziedzinag
glottodydaktyki. Wiek rozpoczynania nauki jezyka obcego coraz bardziej si¢
obniza. Kursy jezyka obcego proponuje si¢ juz nawet dzieciom uczeszczajacym
do ztobka. Sytuacja ta stwarza nowe pole do badan empirycznych, gdyz nie do
kofica poznany jest sposob przyswajania jezykéw obcych przez bardzo mate
dzieci w warunkach instytucjonalnych, a takze efektywnos¢ takiego nauczania.

Celem niniejszego artykulu jest przeglad najwazniejszych i najczescie]
stosowanych metod i narzedzi badawczych stosowanych w badaniach nad
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przyswajaniem jezyka drugiego przez dzieci przedszkolne, co moze stuzy¢ po-
moca przy przygotowywaniu projektéw badawczych w pracach magisterskich,
doktorskich i innych.

2. Charakterystyka dzieci w wieku 1-3; stosowane narzedzia ba-
dawcze i przedmiot badan

W niniejszej pracy w centrum mojego zainteresowania sa male dzieci, nie
uczeszezajace jeszeze do szkoly, a wigc 1 nie umiejace jeszcze czytad i pisac.
Dolna granica wicku wydaje si¢ by¢ ograniczona jedynie dniem urodzin, gdyz
np. sie¢ szk6t Helen Doron oferuje juz ‘kursy’ jezyka angielskiego dla 3-mie-
sigcznych niemowlat (www.helendoron.com).

W tej grupie potencjalnych badanych mozna wyrédzni¢ dwie istotne pod-
grupy. Grupa pierwsza to bardzo mate dzieci w wieku od (0) 1-3 roku zycia.
Grupa druga obejmuje dzieci przedszkolne w wicku od 3-6 lat, zanim rozpo-
czna one nauke czytania i pisania.

Dzieci z grupy pierwszej charakteryzuja si¢ tym, ze obok nauki jezyka ob-
cego jednoczesnie przyswajaja swéj jezyk ojczysty. Jest to okres intensywnego
rozwoju kognitywnego. Dzieci poznaja wtedy wiele nowych zjawisk i pojed,
i tworza w umysle ich reprezentacije, dla ktérych potrzebuja znalezé jezykowe
odpowiedniki. Z tego tez wzgledu zdarza sie, ze dziecko stykajace si¢ z dwoma
jezykami moze przyswoic jakies stowo obcojezyczne zamiast z mowy rodzicow
(por. Rokita 2007). Wydaje si¢, wigc, ze przyswajaniem zardwno pierwszego,
jak i drugiego jezyka w warunkach instytucjonalnych w bardzo wczesnym
wieku rzadza te same procesy. Uzasadnionym wigc jest, ze i w badaniach nad
przyswajaniem jezyka drugiego nalezy stosowad te same metody i narzedzia
badawcze, co w studiach nad rozwojem jezyka pierwszego.

Najczestszym rodzajem badan w tej grupie wickowej sq badania podingne
(Ratner i Gleason 2005), gdyz rozwoj jezykowy kazdego dziecka przebiega
bardzo indywidualnie i zalezy od wielu czynnikéw, takich jak ilo$¢ otrzymywa-
nych danych jezykowych, a wigc rozmownosé mamy, wyksztatcenie rodzicéw,
a nawet plec i kolejno$¢ urodzenia dziecka w rodzinie (Huttenlocher e# a/.,1991,
Fenson et al. 1994). Z tego tez wzgledu, aby doktadnie opisaé rozwdj jezykowy
dziecka, sposéb i rodzaj przyswajanego stownictwa i struktur, nalezy go ob-
serwowaé przez dtuzszy okres czasu (min. 1 rok) w czasie zaje¢ lekeyjnych,
w czasie zabawy ‘w lekcje jezyka obcego’ w domu itp. Taka nickontrolowana
obserwacja w czasie pozwala na uzyskanie danych w zakresie spontanicznych
i autentycznych wypowiedzi dziecka. Najlepiej tez, aby badacz mial czesty, nie-
ograniczony i bliski kontakt z dzieckiem (Benett-Kastor 1988). Stad najczescie;
badacz jest jednoczesnie rodzicem lub osoba zaprzyjazniona z domem.

Wada badan podtuznych jest fakt, ze sa one rozciagniete w czasie i cza-
sem trudno jest zapewni¢ cigglosé badania. Uczestnicy badania rezygnuja
z udziatu w nim z powodu klopotéw organizacyjnych, osobistych i innych.
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Zbieranie danych jest zmudne i wymaga duzo samodyscypliny. Ponadto specy-
fika kazdego przypadku nie pozwala na wyciaganie wnioskéw co do ogdlnych
prawidet rzadzacych przyswajaniem jezyka.

Jako narzedzie badawcze mozna wykorzysta¢ dzienniczek obserwacii,
w ktérym bedzie si¢ notowaé przyktady produkeji jezykowej dziecka, a takze
rozumienia w kontekscie sytuacyjnym. Dzienniczek taki nalezy prowadzié
z najwyzsza starannoscia, dokltadnie odnotowujac date obserwacji (dla ustale-
nia wieku dziecka), osoby biorace udzial w zdarzeniu (nauczyciel, rodzic, inne
dzieci itp.), a takze rodzaj zdarzenia, czy jest to gra, piosenka, dialog z nauczy-
cielem itp., 1 w miare mozliwosci zanotowanie stowo w stowo calej interakciji.
Waznym jest tez, aby obserwacje byly notowane na biezaco w toku interakcii,
a nie np. wieczorem, gdyz uzyskane dane moga zosta¢ znieksztalcone, nieckom-
pletne itp.

Przyktadowo dzienniczki byly szeroko stosowane w studiach nad rozwo-
jem dwujezycznym dzieci, takich jak cérka Leopolda (1939) Hildegard, przy-
swajajaca jednoczesnie jezyki angielski i niemiecki. Dzienniczki byly réwniez
stosowane w studiach nad rozwojem jezyka pierwszego polskiego w szeroko
zakrojonych badaniach pod kierownictwem profesora Stefana Szumana (1955).
Rozwdj jezykowy jego wilasnej cérki Inki réwniez zostal udokumentowany
dzienniczkiem.

Wraz z rozwojem technologii, a takze potrzeba coraz doktadniejszego no-
towania nabywanych dzwickéw, slow i struktur dzienniczki zostaja wypierane
lub dodatkowo wspierane przez nagrania andio i video. Nagrania takie umozli-
wiaja bardziej wiarygodne zebranie danych jezykowych i opis sytuacyjny kon-
tekstu, w jakim zostaly one uzyte. Oczywiscie trzeba dokona¢ transkrypcji
nagran, w ktorych nalezy zaznaczy¢ nie tylko osobe moéwiaca 1 jej stowa, ale
takze cechy ekstralingwistyczne, jak np. wahanie sig, jakanie, zmiana intonacj,
zabarwienie afektywne wypowiedzi itp. a czasem rodzaj gestykulaciji.

Istotnym jest tez w miar¢ wierne zaznaczenie wymowy danych stéw, szcze-
golnie w przypadkach, gdy jest ona odstepstwem od poprawnej, spolszczona itp.

Wada zastosowania nagran jest to, ze odbywaja si¢ one w pewnych odste-
pach czasu, np. co tydzied/miesiac, moze si¢, wigc okazaé, ze nagrany material
nie w pelni obrazuje kompetencje jezykows dziecka. Pominigte moga by¢ ja-
kies interesujace przyklady twoérczosci jezykowej. Dlatego doskonatym uzu-
pelnieniem tak otrzymywanych danych jezykowych moze by¢ wywiad g rodzicem,
ktéry na biezaco obserwuje rozwdj jezykowy dziecka i prowadzi zapis tychze
zmian w formie dzienniczka.

Przyktadem badania, w ktérym doktadnie wykorzystano badania wideo
jest studium rozwoju dwujezycznej hiszpanisko-angielskiej M. w wieku od 0
do 2 roku zycia w badaniach Deuchar and Quay (2000). Nagrywanie rozwi-
jajacej sic mowy dziecka na poczatkowych etapach iich dokladna transkryp-
cja umozliwily odkrycie faktu, ze tak zwane mieszanie kodéw odbywa si¢
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bardzo weczesnie, jak tylko dziecko wkroczy w faz¢ wypowiedzi o dlugosci
2 morfemow.

Powyzsze przyklady pochodza z badan nad rozwojem naturalnie dwuje-
zycznym, ktére wzoruja si¢ na badaniach monolingwalnych, gdyz mato jest
badan prowadzonych nad dzie¢mi uczacymi si¢ jezyka drugiego w warunkach
instytucjonalnych. Warto jednak pamigtaé, ze z powodu malego stosunkowo
kontaktu z jezykiem drugim, dane jezykowe beda uzyskiwane rzadziej i beda
one bardziej skape. W przypadku tej grupy uczacych si¢ produkeja jezykowa
rzadko odbywa si¢ spontanicznie, a jesli juz to najczesciej w sytuacjach zna-
jomych z kursu, np. w takiej samej zabawie, piosence itp. Czasem, ale bar-
dzo rzadko i tylko wsréd najmtodszych dzieci, zdarza sie, ze dziecko bedzie
uzywalo slowa obcojezycznego chetniej niz polskiego z powodu trudnosci
fonetycznej tego drugiego, np. powie ‘truck’ zamiast ‘ci¢zaréwka’ lub ‘apple’
zamiast ablko’ (por. Rokita 2007). Produkcja jezykowa jest ograniczona do
pojedynczych stéw, nigdy zdan. Czesto sa to formy wtracenia w strukture je-
zyka pierwszego.

Stymulacja produkeji jezykowej (testowanie) jest uwarunkowane sytuacja,
znajomoscia osoby prowadzacej test, stanem emocjonalnym dziecka, stad uzy-
skiwane wyniki mogyg si¢ r6zni¢ zaleznie od chwili testowania i by¢ niemiaro-
dajne. Z tego tez powodu bardziej wiarygodne moze by¢ testowanie rozumienia
niz produkeji jezykowe;.

Jaki jest przedmiot bada dzieci w wieku 0-3 lat? Rozwoj tak matych dzieci
w jezyku obcym mozna bada¢ w tym samym zakresie, co dzieci przyswajaja-
cych mowe ojczysta. Moze to by¢ wicc rozwdj fonologiczny, leksykalny i mor-
fosyntaktyczny..

W zakresie fonologicznym mozna badal, czy produkowane fonemy w slo-
wach i wymowa sléw sg bliskie wymowie rodzimych uzytkownikéw jezyka.
W tym celu nagrawszy probki wypowiedzi dziecka, daje je si¢ pod oceng min. 3
rodzimym uzytkownikom jezyka, ktérzy oceniaja stopien zgodnosci wymowy
z wymowg rodzimych uzytkownikéw na skali punktowej (np. 1 — catkowicie
niezgodna, 2 — cze¢sciowo zgodna, 3 — catkowicie zgodna).

W zakresie leksykalnym i morfosyntaktycznym (jezeli ten drugi w ogdle ma
miejsce) mozna dokona¢ analizy jakosciowej 1 ilodciowej. W analizie jakos$cio-
wej mozna wyrézni¢ rodzaje nabytych stéw, morfeméw i konstrukeji, a takze
okresli¢ sposéb ich uzycia, czy jest on spontaniczny, stuzy celom komunika-
cyjnym, a wreszcie czy jest on kreatywny czy tez nie. Za jezykows kreatywnosé
(Dulay i Burt 1978) uwaza si¢ umiejetnosé wytworzenia wlasnych wypowiedzi
z przyswojonego juz wczesniej sfownictwa i regut morfosyntaktycznych.

Pod wzgledem ilosciowym mozna okresli¢, ile stow dziecko jest w stanie
przyswoi¢ w okreslonych warunkach edukacyjnych, a takze jak dlugie kon-
strukcje zdaniowe (z ilu morfemoéw) tworzy lub tylko zapamigtuje.

W przypadku tak matych dzieci badania przekrojowe prowadzone sg rza-
dziej, a jedynym obecnie zestandaryzowanym narzedziem jest Inwentarz
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Rozwoju Mowy MacArthur-Bates, opracowany pierwotnie w Stanach Zjed-
noczonych przez Fensona i wspdlpracownikéw (1993), a posiadajacy wiele na-
rodowych odpowiednikéw. Jego polska wersje opracowala prof. Magdalena
Smoczynska (1999).

Jest to rodzaj listy stéw, na ktérej rodzic zaznacza stowa rozumiane przez
dziecko i stowa przez niego méwione ze zrozumieniem. Rodzic musi wigc
jedynie rozpoznaé a nie przywotaé z pamieci stowa znane przez jego dzie-
cko. Metoda ta w toku badan poréwnujacych ja z dzienniczkami obserwa-
cji (Reznick and Goldfield 1994) zostala uznana jako rzetelnie okreslajaca
rozmiar stownika umystowego dziecka, a rodzic jako wiarygodne Zrédto
informacji. Prowadzone sa badania nad stworzeniem zestandaryzowanej
wersji inwentarza rozwoju mowy dwujezycznej (Pearson ez al. 1998), na kté-
rej rodzice mieliby zaznaczaé¢ znane w kazdym z przyswajanych jezykéw
stowa 1 pojecia.

Podobnie we wiasnych badaniach (Rokita 2007) nad rozwojem leksykal-
nym bardzo matych dzieci zastosowalam zaadaptowana liste stdéw, najczescie]
uzywanych w sylabusach kurséw dla dzieci, a rodzic byl gléwnym zrédlem
informacji na temat rozwoju jezykowego dziecka. Warto zaznaczyé, ze pro-
dukcja jezyka drugiego nabywanego w warunkach nienaturalnych jest nader
skapa, stad rodzice zazwyczaj nie mieli trudnos$ci w rozpoznaniu stéw, ktére
ich dziecko produkowalo, a z drugiej strony whrew obawom nie przeceniali
umiejetnosci swojego dziecka, co sprawdzitam poréwnujac wyniki uzyskane
za pomoca listy stow i testow obrazkowych.

3. Charakterystyka dzieci w wieku 3-6 lat; stosowane narzedzia
badawcze i przedmiot badan

O wiele szerszy zakres i sposéb zbierania danych stwarza badanie dzieci nieco
starszych: w wicku 3-6 lat. Cz¢sciej niz obserwacje stosuje si¢ metody polega-
jace na testowaniu umiejetnosci dziecka (najczesciej w formie zabawy) w okre-
slonych odstepach czasu. W tym wicku mozliwym jest juz dowolniejsze stero-
wanie uwaga, dlatego mozna stosowaé narzedzia badajace znajomos¢ jezyka
nie tylko pasywnie, ale i aktywnie.
Jednakze warto pamictad, ze i w tym wicku dzieci przyswajajace jezyk obcy
w warunkach nienaturalnych nie potrafiag w nim tworzy¢ samodzielnych kon-
strukeji zdaniowych, ich produkcja jezykowa ograniczona jest do pojedynczych
stéw 1 utartych zwrotdéw. Nadal rozumienie jezyka znacznie przewyzsza umie-
jetnos¢ jego produkeji. Ponadto dzieci te nie umieja jeszcze pisac i czytad, wigc
wszelkie metody sprawdzania umiejetnosci musza polegaé na interakcji ustne;.
Zakres badan umiejetnosci w jezyku obcym dzieci w wieku 3-6 lat obej-
muje (Komorowska 2005):
e Umiejetnosci fonetyczne ( rozréznianie dzwickéw i réznych kontu-
réw intonacyjnych, artykulacja dzwickéw i konturéw intonacyjnych)
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e Jlos¢ i prawidlowe uzycie stownictwa (rozpoznawanie formy dzwie-
kowej stow iich znaczenia, umiejetnosc przywolania sfowa z pamieci,
uzycia go w odpowiedniej formie, w odpowiedniej sytuacji i w pra-
widlowych zwiazkach z innymi wyrazami).

e Przyswojenie regul morfologicznych i gramatycznych (rozumienie
konstrukeji zdaniowych indywidualnie i w kontekscie, umiejetnosé
ich budowania)

e Sprawnosci

— rozumienia ze stuchu (rozumienie wyrazow, konstrukeji grama-
tycznych, rozréznianie dzwickéw, konturéw intonacyjnych,
wzorcow rytmicznych);

— méwienia (poprawna wymowa, prawidlowe wzorce rytmiczne
1 intonacja, czynne opanowanie slownictwa i struktur grama-
tycznych).

Aby sprawdzi¢ umiejetnodci dziecka w ktérymkolwick zakresie nalezy naj-
pierw opracowac spis rzeczy (tj. dzwigkdw, stéw, konstrukeji), ktére si¢ chee
sprawdzi¢ i nanies¢ je na arkusz obserwacyjny, na ktérym bedzie si¢ zaznaczato
stopiefi znajomosci danego elementu (dziecko wypowiedzialo dane stowo lub
nie, rozumie je lub nie, powtarza z bledem, lub bez itp.) w toku badania. Na-
stepnie nalezy stworzy¢ narzedzie, ktére pozwoli na uzyskanie zadanych da-
nych, np. przygotowa¢ test obrazkowy, opracowac scenariusz zabawy.

Warunkiem koniecznym jest, aby narzedzie bylo podobne w formie do ¢wi-
cze przeprowadzanych na lekcji i znajome dziecku. Zapewnia to rzetelniejsze
uzyskanie odpowiedzi od dziecka, ktére nie bedzie zaskoczone i zestresowane
samg forma egzaminowania.

Najczestszymi rodzajami narzedzi uzywanych w badaniach nad dzie¢mi
w wieku 306 lat sa (Komorowska 2005):

e technika imitaciji;

e technika obrazkowa;

e technika polecen.

Technika imitacji polega na tym, ze badanego prosi si¢ o powtérzenie za mo-
delem stéw, wyrazen i zdan, rzadziej pojedynczych dZzwickéw, ktére to powtdrze-
nia si¢ nagrywa i poddaje ocenie rodzimych uzytkownikéw, jak juz wspomniano
powyzej. W ten sposéb bada si¢ umiejetnosé artykulacji dzwickdw i intonacie,
a takze znajomos¢ konstrukeji gramatycznych, gdyz dziecko nie jest w stanie
powtérzy¢ zdan, ktérych nie rozumie (Gleason and Ratner 2005).

W technice obrazkowej stosuje si¢ obrazek sytuacyjny lub kilka pojedyn-
czych obrazkéw jako forme prowokujaca do wskazania lub nazwania przedsta-
wionego przedmiotu, czynnosci itp. Sprawdza si¢ wtedy znajomos¢ stownictwa
pasywna (‘Pokaz........misia/rower’) i aktywna (‘Jak nazywa si¢ ten przedmiot?
W co gra dziewczynka?’). Podczas produkcji jezykowej, mozna jednoczesnie
uzyskac informacje na temat sposobu artykulaciji dzwickdw/stéw, umiejetnosé
rozumienia ze stuchu (wykonujac polecenia typu: “zaznacz/pokoloruj/podnies
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do géry), umiejetnosé méwienia (gdy dziecko odpowiada na pytanie: ‘Co widaé
na obrazku? Co robia przedstawione osoby?’; przy poréwnywaniu obrazkéw),
a takze umiejetnosc uzycia regul gramatycznych 1 morfologicznych. W tym
ostatnim przypadku stosuje si¢ pytania nakierowujace i tzw. zdania z luka,
np. Co robi dziewczynka? Ona (testujacy zawiesza glos).............. na pianinie.
(‘What’s the girl doing? She’s............. the piano). Zadaniem testowanego jest
wstawi¢ brakujace stowo w odpowiedniej formie.

Przyktadem badania, w ktérym w umiejetny sposéb stworzono symulacje
zabawy z wykorzystaniem techniki obrazkowej jest badanie Ellis i Heimbach
(1997). W badaniu tym braty udzial japoniskie dzieci w wieku od 5;2 do 6;2 lat
uczace si¢ jezyka angielskiego jako drugiego. Celem zbadania, w jaki sposéb
dzieci przyswajaja stownictwo, czy korzystaja z negocjowania znaczen z doro-
stym wspotrozméwea czy tez nie, stworzono zadanie, w ktérym dzieci miaty
na mapce zoo rozpoznac i polozy¢ obrazek przedstawiajacy owada albo ptaka
w odpowiedniej klatce.

Innym przykladem uzyskiwania od ucznia danego rodzaju stownictwa
(tego, ktére byto nauczane w toku kursu) moga by¢ te uzywane w badaniach
Rokoszewskiej (2000).Sprawdzanie znajomosci stownictwa przez dzieci 6-cio
1 7-letnie uczace si¢ jezyka angielskiego w warunkach instytucjonalnych pole-
gato na wskazywaniu 3 obrazkéw z 4 w kolejnosci wskazanej przez nauczyciela
oraz nazwanie pozostalego.

Przykladem zestandaryzowanego testu obrazkowego jest Test Obrazkowy
Peabodiego (Dunn i Dunn 2007), posiadajacy wiele wersji narodowych. Jest
to obrazkowy test wyboru, zawierajacy najczesciej wystepujace stowa w mowie
dziecka. Dziecko ma za zadanie wskaza¢ jedno z 4 stéw. Uzyskane dane sa je-
dynie reprezentacja calego leksykonu dziecka, ale dzi¢ki wielu testom poréw-
nawczym uznano, ze test ten wiarygodnie pozwala oszacowaé caly jego zasob
jezykowy. Test ten posiada kilka wersji dla réznych pozioméw znajomosci jezyka.

Woada zastosowania technik obrazkowych jest to, ze sprawdzaja one zna-
jomos¢ jedynie slownictwa konkretnego dajacego si¢ przedstawi¢ w formie
obrazka. Sa to wigc zazwyczaj rzeczowniki, czasowniki ruchu, czasem tylko
przyimki i przymiotniki. Z drugiej strony jest to typ slownictwa najczescie]
nauczany na kursach dla dzieci, wigc metoda ta moze by¢ wystarczajaca.

Kolejnym narzedziem czesto uzywanym w sprawdzaniu umiejetnosci rozu-
mienia ze stuchu jest fechnika poleceri wywodzaca si¢ z metody reagowania catym
ciatlem (TPR — Total Physical Response). W technice tej wydaje si¢ dziecku po-
lecenia od prostych (np. ‘Otwérz okno’) do coraz bardziej zlozonych (np. ‘Po-
162 ksiazke obok zéttego samochodw’). Jesli dziecko prawidlowo je wykonuje,
wykazuje dobre rozumienie ze stuchu zaréwno caltych konstrukeji gramatycz-
nych, jak i pojedynczych stéw, szczegdlnie czasownikow i przyimkdow.

Ostatnia metoda badawcza godna wspomnienia jest metoda wywiadu.
W badaniach nad rozwojem jezykowym dzieci stosuje ja si¢ rzadko i naj-
czesciej jedynie do badania §wiadomosci metajezykowej i jezykowej dzieci
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(Gleason i Ratner 2005). Prébujac zbadaé $wiadomos$é metajezykows dzieci,
prébuje si¢ znalezé odpowiedzi nt. tego czy dzieci odczuwaja sens uczenia
si¢ jezykow obceych, np. ‘Dlaczego uczysz si¢ jezyka obcego?’, ‘Jak moze ci si¢
on przydaé¢ w przyszlosci?’, natomiast badajac swiadomos¢ jezykowa, prébu-
jemy dowiedzie¢ sig, czy dziecko zna reguly rzadzace jezykiem, czy wykazuje
zainteresowanie nimi, czy prébuje kreatywnie stworzy¢ nazwy przedmiotéw
itp.. W tym celu mozemy zada¢ dziecku takie pytania jak: ‘Co moze oznaczaé
stowo ‘spider’ jak w stowie spiderman’?, ‘Jak nazwiesz osobe, ktéra hoduje
pszczoly?’

4. Podsumowanie

Przedstawione powyzej metody i narzedzia w studiach nad rozwojem dziecka
prezentuja najczesciej stosowane. Nierzadko od kreatywnosci badacza zalezy
jaka forme dane narzedzie ostatecznie przyjmie. Tym niemniej wydaje sie, ze
w zwiazku z powszechnym nauczaniem jezykéw obcych w bardzo matym
wicku istnieje konieczno§é opracowania i standaryzacji narzedzi pozwalaja-
cych obicktywnie i wszechstronnie okresli¢ poziom jezykowy dzieci. Pozwoli
to zweryfikowa¢ efektywnosé réznych metod i §rodkéw nauczania, a takze
doktadniej okresli¢ mozliwe osiagnigcia dzieci uczacych si¢ jezykéw obeych
w warunkach instytucjonalnych.
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