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Application of experimental research in foreign language
teaching using an example of vocabulary acquisition

The aim of experimental research is to check if an assumed dependency
can actually be evidenced in the learning process; to determine the
extent to which this can be applied, as well as to determine the quality
of the influence of the experimental factor on the outcomes. In other
words, did the improvement in fact happen and what increase in effects,
or the time taken to achieve them, can be expected.

As research problems vary, different research approaches are used. In this
paper a classic experimental design with pretest and posttest and a control
group will be discussed. This is illustrated using an example of research
on vocabulary acquisition. The research discussed compates vocabulary
development in the traditional classroom with a multimedia environment.

1. Wstep

Badania eksperymentalne maja na celu sprawdzenie, czy domniemana zalez-
no$¢ rzeczywiscie wystepuje w procesie uczenia sig, ustalenie zakresu, do ja-
kiego ta prawidlowos¢ moze si¢ odnosi¢ oraz okreslenie jakosci i rozmiaru
wplywu czynnika eksperymentalnego na skutki, tzn. czy rzeczywiscie uspraw-
nienie mialo miejsce i jakiego przyrostu efektéw, badZ tempa ich uzyskiwania
mozemy oczekiwaé (Komorowska 1982:133).
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Ze wzgledu na réznorodno$é probleméw badawczych stosuje si¢ rézne
schematy badawcze. W niniejszym artykule zostanie oméwiony schemat cks-
perymentalny typu klasycznego z pretestem i posttestem, z grupa kontrolna,
a nastgpnie zaprezentowane przyklady badan nad przyswajaniem stownictwa
z zastosowaniem w/w schematu. Przedstawione badania dotycza poréwna-
nia przyrostu stownictwa podczas jego nauczania w §rodowisku tradycyjnym
i multimedialnym.

2. Schemat eksperymentalny typu klasycznego z pretestem i post-
testem, z grupg kontrolng

Badanie wedtug tego schematu przebiega w trzech etapach: (por. Brzezifski
2008:611n.)

e Etap 1. Po losowym przydzieleniu 0séb testowanych do grupy ekspe-
rymentalnej i kontrolnej (dwie grupy poréwnawcze), badacz przepro-
wadza test wstepny, tzn. ,,... dokonuje pomiaru poczatkowego zmien-
nej zaleznej Y w obu grupach” (Brzezifiski 2008:61).

e Etap 2. ,,Badacz w sposéb zréznicowany traktuje obie grupy. Grupe
cksperymentalna poddaje oddzialywaniu eksperymentalnemu (po-
stepowaniu eksperymentalnemu — experimental treatment), a grupy
kontrolnej nie poddaje temu oddziatywaniu” (Brzezifiski 2008:61).

e Etap 3. ,,Po ustaniu oddzialywania eksperymentalnego (warunki
eksperymentalne) na osoby z grupy eksperymentalnej oraz oddzia-
tywania poréwnawczego (warunki kontrolne) na osoby z grupy kon-
trolnej, badacz przeprowadza w obu grupach posttesty” (Brzezinski
2008: 62). Istnieje réwniez mozliwo§é ponownego przeprowadzenia
posttestu po uplywie pewnego okresu czasu (test dystansowy), co po-
zwala ,,... uzyska¢ informacje nie tylko na temat efektu bezposred-
niego dzialania czynnika eksperymentalnego, ale takze na temat jego
dziatania dtugofalowego” (Komorowska 1982:135).

Zdaniem Komorowskiej (1982:134), schemat klasyczny nadaje si¢ stosun-
kowo najlepiej do celéw stwierdzania prawidtowosci wystepujacych w procesie
uczenia si¢ 1 nauczania, poniewaz wystepuje tu mozliwo$¢ poréwnania wyni-
kéw uzyskiwanych przez grupe kontrolna z wynikami uzyskiwanymi przez
grupe eksperymentalna, tzn. wystepuje rownolegle mozliwo$¢ okreslenia przy-
rostéw wiedzy i sprawnosci w kazdej z grup, potem za$ dokonanie ich poréw-
nania.

Wnioskowanie na podstawie badad wykonanych zgodnie ze schematem kla-
sycznym polega na porownaniu wynikow uzyskanych po zakonczeniu ekspe-
rymentu (test koficowy, posttest), z wynikami uzyskanymi przed rozpoczeciem
eksperymentu (test wstepny, pretest), aby ,,... uzyskaé oszacowanie przyrostu
wiedzy i umiejetnosci czy tez postaw i motywacji ...” (Komorowska 1982:137).
Takie poréwnanie jest przeprowadzane zaréwno w grupie eksperymentalne;
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jak 1 kontrolnej, a nastepnie poréwnuje si¢ wyniki uzyskane w obu grupach,
aby moéc okresli¢ wplyw oddzialywania eksperymentalnego na uzyskane wy-
niki, przy czym jak juz zostalo wyzej wspomniane istnieje mozliwo$¢ przepro-
wadzenia testu koficowego tuz po zakoficzonym cksperymencie (posttest 1),
jak réwniez po uplywie pewnego okresu czasu testu dystansowego (posttest 2).

Wedtug Komorowskiej (1982:138) ,,... gléwng zaleta eksperymentu klasycz-
nego jest jego prostota. Do tej dos¢ podstawowej cechy dotacza si¢ stosun-
kowo duza mozliwos¢ poréwnai...”. Podstawowsq wada schematu klasycznego
jest zdaniem Komorowskiej (1982:138) ,,... niemozno$¢ badania wplywu kilku
czynnikéw jednoczesnie”. Inna wada moze by¢ fakt, iz zastosowanie testu
wstepnego ukierunkowuje uwage 0séb testowanych na przedmiot badan i tym
samym znieksztalca wyniki.

Stosujac schemat klasyczny nalezy pamigtad, iz podczas wnioskowania
z wynikow eksperymentu nie nalezy koncentrowac si¢ wylacznie na zestawie-
niu wynikéw uzyskanych w grupie eksperymentalnej i kontrolnej, ale wazne
jest réwniez dokonanie analizy przyrostu umiejetnosci i wiedzy w obu grupach
(por. Komorowska 1982:137).

3. Zastosowanie schematu eksperymentalnego typu klasycznego
w badaniach nad przyswajaniem sfownictwa w srodowisku trady-
cyjnym i multimedialnym

W drugiej czesci artykutu zostang zaprezentowane przykladowe zastosowa-
nia wyzej oméwionego schematu w badaniach nad przyswajaniem stownictwa
w §rodowisku tradycyjnym i multimedialnym.

Od czasu, gdy wprowadzono technologi¢ komputerowa do nauki jezyka
obcego, wielu praktykéw zgodzilto si¢ z tym, ze ta technologia stanowi duzy
potencjal w uczeniu si¢ jezyka. Chociaz ta dyscyplina jest ciagle mloda, wielu
nauczycieli jezykéw obcych wspiera jej zastosowanie, jako znaczacego kom-
ponentu w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka. Zaznajomienie si¢ z uzytkowaniem
komputera wydaje si¢ by¢ wlasciwe ze wzgledu na fakt, ze komputery sa w sta-
nie wykonywaé wielorakie zadania, a zatem sa czym§ wigcej niz prostymi
przetwarzaczami tekstu. Komputer moze na przyktad organizowacd, wybieraé
i prezentowa¢ informacje w réznoraki sposéb odwolujac si¢ réwnoczesnie do
wielu zmystéw. Multimedia, dzigki polaczeniu wszystkich dostepnych nosni-
kéw informacii, takich jak tekst, ilustracje, dzwigk, film, stworzyly mozliwosci,
w jakich upatruje si¢ szansy na szybsze i trwalsze zapamigtywanie stownictwa,
bazujac na znanych teoriach, iz podczas przyswajania informacii przy uzyciu
réznych narzaddéw zmystéw, trwalej zapisuje si¢ ona w pamieci. Chun i Plass
(m.in. 1996, 1997) podkreslaja, ze prezentacja jednostek leksykalnych przy po-
mocy réznych mediéw wspiera ich kojarzenie 1 zwigksza prawdopodobiefistwo
ich zapamiegtania jak rowniez przywolania z pamigci. Mozna to wytlumaczy¢
w prosty sposob: poniewaz stowa sa kodowane dualnie (na dwa sposoby), ich
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zapamigtanie jest efektywniejsze, niz tych, ktére sa kodowane na jeden sposéb.
Dualne kodowanie dostarcza réwniez wigcej $ciezek do przywolania ich z pa-
migci (w formie tekstu, ilustracji, realizacji fonetycznej/dzwickowej)'.

Jako pierwszy chcialam zaprezentowac eksperyment, ktory zostal przeze
mnie przeprowadzony i polegal na sprawdzeniu przyswajania stownictwa pod-
czas czytania tekstow w formie tradycyjnego wydruku i w srodowisku multi-
medialnym, czyli w postaci hipertekstu. Badanie prébuje udzieli¢ odpowiedzi
na pytanie, czy, w jakim stopniu i dlaczego §rodowisko multimedialne wspiera
zapamietywanie poje¢ z czytanego tekstu.”

Eksperyment zostal przeprowadzony u studentéw 3 roku filologii german-
skiej na Uniwersytecie Rzeszowskim w ramach PNJN, przedmiot — konwersa-
cje, w roku akademickim 2003/04. Teksty, ktore byly czytane przez studentéow
miaty postuzy¢ jako podstawa do pézniejszych dyskusji na zawarty w nich te-
mat.” Teksty te byly juz wezesniej stosowane przeze mnie w tej grupie wickowej
o podobnym poziomie jezyka. W obu grupach, eksperymentalnej i kontrolnej,
mialy one dtugos¢ 3300—3500 stéw. Ich tematyka zostata tak dobrana, aby stow-
nictwo, ktére bylo sprawdzane w testach nie bylo znane osobom testowanym.
Nie udalo si¢ tego osiagna¢ w 100%. Pojedyncze stowa/odpowiedzi na pytania
przed rozpoczeciem badania byly jednak znane studentom, co uwidocznit prze-
prowadzony test wstepny, ale w ponad 95% stownictwo bylo dla nich nowe.

Przeprowadzajac ten eksperyment staralam si¢ uwzglednic sytuacje, z ktora
boryka si¢ kazdego roku wielu nauczycieli nie tylko akademickich, gdy uczacy
si¢ czytaja teksty w jezyku obcym, aby mée na ich podstawie dyskutowaé na
zajeciach. Teksty te zawieraja nowe slownictwo, ktorego uzycia wymaga si¢
od nich. Problem to jego zapamigtanie, a pdzniej przywolanie w odpowied-
niej sytuacji. Dlatego tez wazne jest poszukiwanie nowych mozliwosci, ktére
by¢ moze, otwiera nam komputer i hipertekst, aby uczenie si¢ bylo latwiejsze
i efektywniejsze. Przeprowadzony przeze mnie eksperyment prébuje spraw-
dzi¢, czy zapamigtanie informacji z tekstéw czytanych nie w formie tradycyjnej,

! Por. réwniez Dual-coding-theory (teoria podwéjnego kodowania, Paivio 1986), Le-
vels-of-Processing-Ansatz (teoria poziomdw przetwarzania informacji, Schnotz 1994:78
i n.; Karcher 1988:57 i n.), Schematheorie (teoria schematow, Schnotz 1994:70 i n.)..
> Doktadny opis badania patrz Mac 2004: 183 i n.
* Teksty pochodzily z CD-ROMu Gugel/Jiger/Hotburger Global Lernen. Lernen in
Zeiten der Globalisiernng. i obejmowaly nastepujaca tematyke:
e Globale Gefihrdungen: Bedrohungen fir die Eine Welt — Realitit und
Wahrnehmung,
e Weltspiele und Weltethos — Vielfalt, Gemeinsamkeiten, Konflikte.
Globalisierung: Aspekte und Folgen der ,,Globalisierung”.
(Welt-)Reisen: Lernen durch Begegnung: Tourismus, Jugendaustausch, Part-
nerschaften.
e Die Welt als Karte: Visuelle und sprachliche Aspekte: Umgang mit Karten,
Daten und Begriffen.
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ale na ekranie komputera w postaci hipertekstu, gdzie sa one dodatkowo zi-
lustrowane, zaopatrzone w dzwick czy sekwencje filmowe jest efektywniejsze.

W odniesieniu do tak sformutowanych celéw, zostalo postawione nastgpu-
jace pytanie: Jaki wplyw maja komponenty $rodowiska multimedialnego (ilu-
stracje, dzwigk, film) w polaczeniu z hipertekstem na efektywnos¢ zapamie-
tywania informacji w poréwnaniu do czytania z tekstéw w formie tradycyjne;
(wydruk na papierze)? Oraz sformulowano nastgpujace hipotezy:

e Zapamictywanie w grupie eksperymentalnej jest takie samo jak w gru-
pie kontrolnej: posttest 1 w sytuacji 1 1 posttest 2 w sytuacji 2.
e Zapamictywanie w grupie cksperymentalnej rézni si¢ od zapamiety-
wania w grupie kontrolnej: posttest 1 w sytuacji 1 1 posttest 2 w sytu-
acji 2.
Hipotezy dotycza sytuacji:
e Sytuacja 1: Test nastgpuje bezposrednio po pracy z tekstem (pamigc
krotkotrwala);
e Sytuacja 2: Test nast¢puje 2 tygodnie po pracy z tekstem (pamieé dtu-
gotrwala).
Hipotezy te zostaly sprawdzone w odniesieniu do pi¢ciu tekstow.

W eksperymencie wzi¢to udziat 36 oséb wwieku 21 lat, wérdd nich 31 kobiet
15 mezezyzn. Poziom jezykowy os6b bioracych udziat w eksperymencie zostat
okreslony na poziomie B2+ zgodnie z wytycznymi Rady Europy. Podczas eks-
perymentu zagwarantowano anonimowos$¢, osoby postugiwaly si¢ kodowa-
niem numerycznym {01, 02, 03, ..., 36}. Przed przystapieniem do wlasciwego
cksperymentu studenci zostali losowo podzieleni na 2 grupy, eksperymentalng
i kontrolna, ktére podczas eksperymentu pracowaly w odmienny sposéb.

Pierwsza czes¢ eksperymentu polegala na napisaniu testu wstepnego z pyta-
niami otwartymi lub pélotwartymi, w ktérym mozna bylo uzyska¢ maksymalnie
20 punktéw, w celu okreslenia znajomosci stownictwa z wymaganego zakresu.
Osoby testowane mialy 20 minut na napisanie pretestu. Eksperyment byl po-
wtarzany pie¢ razy, tzn. jego uczestnicy pracowali kolejno z piecioma tekstami
w réwnych odstepach czasowych (co tydzien jeden tekst) w odmiennych srodo-
wiskach. Na prace z kazdym tekstem studenci otrzymywali 90 minut, po jego
przeczytaniu i zapoznaniu si¢ ze stownictwem pisany byl kazdorazowo test kofi-
cowy (posttest 1), z takimi samymi zadaniami jak w tescie wstepnym. Na jego na-
pisanie przeznaczono réwniez 20 minut. Dzigki testowi koncowemu uchwycone
zostaly informacje przechowywane w pamigci krétkotrwalej. Po dwoch tygo-
dniach od napisania danego pretestu 1, osoby testowane napisaty test dystansowy
(posttest 2), aby méc uchwyci¢ zapamigtane informacje w pamigci dtugotrwale;j.

Osoby testowane w grupie eksperymentalnej zapoznawaly sie z informacjami
z tekstu w formie multimedialnej. Stowa, o ktére pytano w pretescie czy post-
testach byly czesto wyréznione jako linki (tzw. botwords) i poprzez klikniecie na
nie mozna bylo uzyska¢ dodatkowe informacje tekstowe, obrazkowe, dZwic-
kowe. Inne byly wyréznione poprzez czcionke, wykresy, sekwencje wideo itp.
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W tekstach tradycyjnych wyréznienia ograniczaly si¢ do tytutéw poszezegdlnych
fragmentéw tekstu, podkresled lub wyttuszezen.

Podczas analizy uzyskanych wynikéw wykorzystano metody statystyczne.
Okazalo sig, ze uzyskane wyniki w obu grupach r6znia si¢ od siebie na korzysé
wynikéw w grupie cksperymentalnej, a wigc zapamigtywanie w $rodowisku
multimedialnym bylo efektywniejsze niz w $rodowisku tradycyjnym. W tescie
koficowym (posttestl) osoby testowane byly lepsze srednio o 8,398%, w tescie
dystansowym (posttest 2) — o 21,256%. Na podstawie uzyskanych wynikéw sfor-
mulowany zostal nastepujacy wniosek kodcowy: Przy kazdym tekscie — zaréwno
w sytuacji 1 jak i w sytuacji 2 — stwierdzono, ze zapamigtywanie stownictwa
przez osoby testowane w srodowisku multimedialnym rézni sie od zapamigty-
wania w §rodowisku tradycyjnym i jest ono w przypadku kazdego tekstu lepsze.

Sytuacja 1 Sytuacja 2

Pretest Posttest 1 Posttest 2

Punkty Wartosé
Grupa mozliwe Punkty 4000 \ynik |% | Wynik | %

do uzy- uzyskane .

skania At
Tekst 1
E 360 21 339 300 88,49 | 215 03,42
K 360 19 341 282 82,70 | 179 52,49
Tekst 2
E 360 21 339 307 90,56 | 239 70,50
K 360 20 340 277 81,47 |181 50,27
Tekst 3
E 360 20 340 315 92,64 277 81,47
K 360 21 339 291 85,84 1193 56,93
Tekst 4
E 360 12 348 332 95,40 299 85,91
K 360 11 349 297 85,10 | 190 54,44
Tekst 5
E 360 12 348 320 91,95 278 79,88
K 360 11 349 286 81,94 | 212 60,74

Tabela 1: Przyswajanie stownictwa w grupie eksperymentalnej i kontrolnej — porow-
nanie w procentach (E — grupa eksperymentalna, K — grupa kontrolna).

Podobny cksperyment, ktdrego celem bylo réwniez zbadanie zapamigtywa-
nia stownictwa w §rodowisku multimedialnym i ktére zostanie ponizej krétko
oméwione, znajdujemy u Ofelii Nikolowej (Southern Illinois University AT Car-
bondale). (Nikolova, http://Ilt.msu.edu/volonum1/NIKOLOVA /default.html.)
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Eksperyment ten zostal przeprowadzony na jednym z uniwersytetow w Sta-
nach Zjednoczonych i jego celem bylo poréwnanie wynikéw dwéch grup pra-
cujacych z autentycznymi tekstami francuskimi w srodowisku multimedialnym,
przy czym czlonkowie grupy eksperymentalnej uczestniczyli w tworzeniu
multimedialnych materiatéw do nauki jezyka francuskiego na podstawie tych
tekstéw, natomiast zadaniem cztonkéw grupy kontrolnej bylo przestudiowanie
modutu multimedialnego przygotowanego na podstawie tych tekstéw przez
badaczke. W eksperymencie wzigli udziat studenci 2 semestru pierwszego roku
na kierunku jezyk francuski. W kazdej grupie bylo 31 studentéw, ktérych jezy-
kiem ojczystym byl jezyk angielski (ostateczna liczebnos¢ grup podczas pisania
posttestéw wyniosla 28). Tekst sktadal si¢ z o$miu dwulinijkowych anegdot
w formie zagadek, ktérych tematyka byl samochéd. Badaczka zdecydowala sie
na tego rodzaju teksty, poniewaz uwazala, iz sa one materialem autentycznym
dos¢ prostym do zrozumienia, a jednoczesnie zawierajg 20 fachowych pojec
odnoszacych si¢ do tematyki samochodowej o malej czestotliwosci wystepo-
wania, a wigc nieznanych dla oséb testowanych, co potwierdzit pretest. Pretest
1 pézniejsze posttesty polegaly na podaniu do stéw francuskich ttumaczenia
w jezyku angielskim. Pretest sktadatl si¢ z 20 stéw docelowych i 10 mylacych,
dowolnie pouktadanych. Poproszono studentéw, aby przettumaczyli wszystkie
stowa z jezyka francuskiego na angielski. Posttest byl taki sam jak pretest i byt
przeprowadzany dwa razy. Za kazdym razem, gdy byl przeprowadzany post-
test, stowa w nim byly na nowo dowolnie pouktadane.

Zadaniem 0s6b testowanych w grupie eksperymentalnej, byto opracowanie
dla wybranych 20 stéw definicji, potaczenie ich za pomoca linkéw z wymowa
oraz ilustracjami ulatwiajacymi ich rozumienie. W tekscie grupy kontrolnej
wyréznione bylo 20 stéw, ktére zaopatrzone byly juz w definicje, wymowe
oraz ilustracje (14 z nich). Poza tym po klikni¢ciu na jedno z tych stéw mozna
bylo zobaczy¢ réwniez jego tlumaczenie. Zadaniem oséb testowanych bylo
przestudiowanie tych materialéw. Tuz po zakoniczeniu zadania osoby testo-
wane w obu grupach zostaly poproszone o napisanie posttesu 1, a po miesiacu
posttestu 2. Na podstawie wynikéw stwierdzono, iz wyniki grupy ekspery-
mentalnej byly lepsze w zapamictaniu wybranych 20 stéw, jesli osoby testo-
wane otrzymaly dowolna ilo$¢ czasu na prace z tekstem. Jesli natomiast wpro-
wadzono ograniczenie czasowe (obie grupy otrzymywaly tyle samo czasu na
prace z tekstem), to wynik zapamigtywania byl poréwnywalny. Mimo to bada-
nie udowodnito, iz aktywny udzial uczacych si¢ w przygotowaniu materialéw
do nauki (co musi zajaé wigcej czasu), badz tez intensywna praca z nimi polega-
jaca na samodzielnym wyjasnianiu znaczef w rézny sposob (definicje, ilustra-
cje), jak réwniez uwzglednieniu strony fonetycznej podczas nauki stownictwa,
zwigksza efektywnos¢é przyswajania slownictwa w poréwnaniu do do$¢ bier-
nego przegladania materialéw przygotowanych przez nauczyciela.

Trzecie badanie, ktére na zakonczenie zostanie jeszcze krotko przedsta-
wione, dotyczy podobnie jak pierwsze m.in. procesu czytania i zapamigtywania
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stownictwa w §rodowisku multimedialnym, ale r6zni si¢ tym, iz w celu uniknie-
cia wplywu pretestu na ostateczne wyniki, zrezygnowano z niego, natomiast
w posttescie dodano zadanie, ktére odwoluje si¢ do wiedzy 0séb testowanych
sprzed cksperymentu. Badanie, o ktérym mowa, zostalo przeprowadzone na
Uniwersytecie w Antwerpii przez Isabelle De Ridder (De Ridder, http://Ilt.
msu.edu/vol6num1/DERIDDER /default.html).

W eksperymencie tym wziglo udzial 60 studentéw ekonomii drugiego
roku (26 kobiet, 34 mezczyzn), w wicku 19-21 lat. Ich jezykiem ojczystym
byt holenderski, jezyk francuski ogdlny znali na poziomie zaawansowanym (9
lat nauki jezyka francuskiego) oraz dysponowali podstawowa wiedzg z jezyka
francuskiego fachowego. Przed badaniem osoby testowane zostaty podzielone
na dwie grupy, kazda po 30 oséb. Studenci mieli do przeczytania 2 teksty fa-
chowe w jezyku francuskim (kazdy z nich liczyt okoto 2000 stéw), ktére do-
pasowano pod wzgledem trudnosci i zainteresowant do ich poziomu. Teksty
byly przez nich czytane on-line. Teksty dla obu grup byly tresciowo jednakowe,
réznica polegata w ich wygladzie. W tekstach dla grupy eksperymentalnej
stowa, o ktére pytano w posttescie, byly wyrdznione na niebiesko i podkre-
slone. W tekstach dla grupy kontrolnej nie byto zadnych wyréznien dla tych
stéw. Po kliknigciu na te stowa w tekscie dla grupy eksperymentalnej oraz na
te same stowa, ale niewyréznione w tekscie dla grupy kontrolnej, mozna byto
uzyska¢ tlumaczenie nieznanego stowa z jezyka francuskiego na holenderski
oraz jego definicje w jezyku francuskim.

Po zapoznaniu si¢ z tekstami studenci napisali test koficowy, w ktérym byli
pytani o znaczenia stéw (w sumie 38), oraz musieli poda¢, czy znali dane stowo
juz wczesniej, czy tez zapamietali jego znaczenie na bazie wlasnie przeczyta-
nego tekstu. W ten sposob badaczka unikneta przeprowadzenia pretestu, ktory
ukierunkowuje uwage oséb badanych na stownictwo, na ktérym zalezy bada-
czowi. Po tygodniu studenci napisali posttest 2, aby sprawdzi¢ zapamigtywanie
stownictwa w pamieci dtugotrwalej.

Oprécz testu sprawdzajacego stownictwo, studenci wykonywali tuz po za-
poznaniu si¢ z tekstem zadanie na jego zrozumienie, a dopiero po nim test lek-
sykalny. Z badania wynika, ze uwypuklenia stéw oraz dodatkowe wyjasnienia
nie maja wickszego wplywu na przyswajanie sfownictwa, rozumienie tekstu
oraz proces czytania. Badaczka wysnuwa wniosek, iz kazda osoba dopasowuje
swoje strategic do danej sytuacji i na tym opiera rozumienie tekstu oraz przy-
swajanie slownictwa.

4. Podsumowanie
Omowione w artykule badania przedstawiaja przykladowe zastosowania sche-
matu typu klasycznego z pretestem i posttestem, z grupg kontrolna. Jak zostato

juz wspomniane na wstepie, co potwierdzaja réwniez zaprezentowane badania,
schemat ten stosowany jest cz¢sto w badaniach majacych na celu okreslenie
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wystepujacych prawidltowosci w procesie uczenia si¢ i nauczania wynikajacych
z poréwnania wynikow uzyskiwanych przez grupe kontrolna z wynikami uzy-
skiwanymi przez grupe eksperymentalna. W kazdej z tych grup istnieje zatem
mozliwos¢ okreslenia przyrostow wiedzy i sprawnosci, potem za$ dokonanie
ich poréwnania. Ostatnie badanie, ktére zostalo omowione w artykule poka-
zuje mozliwos¢ unikniecia jednej z gléwnych wad tego schematu, a mianowi-
cie zrezygnowanie z pretestu, ktory ukierunkowuje uwage oséb testowanych na
przedmiot badania. Wspdlng cechq zaprezentowanych badan jest srodowisko
multimedialne, ktérego wplyw na przyrost wiedzy byl celem eksperymentu.

Na podstawie oméwionych badaf mozna stwierdzié, iz srodowisko mul-
timedialne przyczynia si¢ do zwigkszenia efektywnos$ci zapamigtywania, gdy
zostang spetnione pewne warunki. Wynika to przede wszystkim z faktu, iz
multimedialna prezentacja tekstu pozwala na wielokanalowe przyswajanie in-
formaciji, dzi¢ki temu ulatwia réwniez zapamigtywanie osobom nalezacym do
réznych typdw uczacych si¢ (kazdy znajdzie forme prezentacji odpowiadajaca
jego preferencjom), srodowisko multimedialne motywuje poza tym dodat-
kowo do nauki.

Na ostateczne wyniki mogly mie¢ ponadto wplyw inne czynniki, m.in.:

e poprawny dobér 0séb testowanych (ich wiedza, sprawnosé czytania),

e IQ oséb testowanych ,

e wiedza ogdlna, wychowanie, wyksztalcenie rodzicéw,

e S$wiadome stosowanie strategii czytania tekstéw i zapamigtywania po-
jec,

e znajomos¢ obstugi komputera.

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, iz adekwatne stosowanie multimediéw
moze mie¢ pozytywny wplyw na przyswajanie stownictwa w jezyku obcym,
jak rowniez na caly proces uczenia si¢. Zastosowanie wyzej omowionego
schematu badawczego pozwala uchwyci¢ réznice w przyswajaniu stownictwa
w §rodowisku tradycyjnym i multimedialnym, jak réwniez wyjaséni¢ ich geneze
na bazie znanych teorii.
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