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METODOLOGICZNE
PULAPKI BADANIA
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Methodological ‘traps’ in research on oral expression of
students in the foreign language classroom.

The purpose of this paper is to present a gap between theory and
practice in foreign language methodology. The case is research which
has been conducted in order to investigate the increase of pragmatic
competence in oral expression in secondary school students of a French
as a foreign language class. The basis for choice of research methods, as
well as difficulties encountered by the researcher while conducting the
research project at school, are described.

1. Wstep

Wyodrebnienie si¢ socjolingwistyki jako niezaleznej dziedziny jezykoznawstwa
(lata 60/70 XX wieku), zainicjowalo postrzeganie jezyka méwionego jako nie-
zaleznego kanatu komunikacyjnego, ktéry na réwni z jezykiem pisanym winien
zosta¢ poddany wnikliwej analizie. W chwili obecnej, liczne sa opracowania
poswiecone nie tylko szczegélowemu opisowi interakeji ustnej 1 regultom nia
rzadzacym, ale réwniez samemu jezykowi méwionemu i zasadom, zgodnie
z ktérymi on funkcjonuje. O ile w jezykoznawstwie coraz czesciej podkresla si¢
autonomicznos$¢ tego kanatu, o tyle w glottodydaktyce, dla ktérej przeciez jezy-
koznawstwo stanowi pierwszorzedne zrodlo inspiracji (Grucza 2007:93), wypo-
wiedZ ustna ciagle jeszcze jest traktowana do$¢ marginalnie. Pobiezna analiza
podrecznikéw do nauki jezykéw obeych, na réznych poziomach zaawansowania
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i dla réznych grup docelowych, pozwala stwierdzié, ze uwrazliwienie uczniow
na elementy jezyka potocznego wydaje si¢ by¢ wylacznie lata, ktéra zrecznie
zakrywa braki w tej dziedzinie. Nauczyciele stojq wiec czesto przed dylematem,
co zrobi¢, by uczniowie wypowiadali si¢ nie tylko poprawnie pod wzgledem zna-
jomosci regul gramatyczno-leksykalnych i socjokulturowych jezyka docelowego,
ale by w ich wypowiedziach dala si¢ zauwazy¢ wysoko rozwini¢ta kompetencja
pragmatyczna, ktéra sprawi, ze beda one jak najblizsze autentycznej sytuacji ko-
munikacji. Niniejszy referat stawia sobie za cel przedstawienie przygotowania
badania, majacego zmierzy¢ przyrost kompetencji pragmatycznej w moéwieniu
u licealistéw polskich uczacych si¢ jezyka francuskiego jako obcego. Zostana
réwniez oméwione trudnodci, jakie napotyka badacz, ktéry przeprowadza ba-
danie w dzialaniu (Rubacha 2008:27) w warunkach szkolnych. Chodzi gltéwnie
o dysonans, jaki istnieje pomiedzy teoria a praktyka badawcza. W referacie nie
zostang oméwione wyniki badania, stanowiace integralng czgsé przygotowywa-
nej rozprawy doktorskiej.

2. Cel badania i wybo6r metody badawcze;j

Projekt badawczy zakladal pomiar przyrostu kompetencii pragmatycznej w mo-
wieniu u polskiej mlodziezy licealnej uczacej si¢ jezyka francuskiego jako obcego.
Hipoteza postawiona na potrzeby badania brzmiata: ,,Szczegétowa analiza
dokumentéw autentycznych, ukazujaca zasady interakcji ustnej w jezyku
francuskim, spowoduje przyrost kompetencji pragmatycznej w méwieniu
w jezyku docelowym?”. W projekcie badawczym zostata zastosowana metoda
cksperymentu wraz z obserwacja standaryzowana niejawng jako metoda zbiera-
nia danych.

Wybér padl na eksperyment innowacyjny (lub optymalizacyjny) (KKomo-
rowska 1982: 109), chodzilo bowiem o zaobserwowanie przyrostu kompetencji
pragmatycznej w méwieniu, poprzez ingerencje badacza w proces w glottody-
daktyczny polegajacy na wprowadzeniu tzw. czynnika innowacyjnego, majacego
usprawni¢ proces nabywania ww. kompetencji. Zostal odrzucony eksperyment
wiedzotworczy, poniewaz nie bylo moim celem badanie efektywnosci i ekono-
miki dziatania nauczyciela, a jedynie ulepszenie dzialan dydaktycznych na lekeji
jezyka obcego z zakresu dydaktyki wypowiedzi ustnej. Ponadto, eksperyment
wiedzotworczy wyklucza istnienie zmiennych interferujacych: w czasie trwania
cksperymentu wiedzotworczego badacz musi w pelni kontrolowaé wszystkie
zmienne, w przeciwnym razie nie bedzie on efektywny. Inaczej jest z ekspery-
mentem innowacyjnym: nie wymaga on prowadzenia badan w warunkach ideal-
nych, ,,pod kloszem”, poniewaz innowacja, ktéra jest testowana powinna by¢ do

! Rozprawa doktorska Rozwijanie kompetencji pragmatycznej w méwienin w procesie negenia si¢ |
naucgania jeg yRow obeych (na prs ykiadzie je3 yka francuskiego jako obeego) jest przygotowywana
pod kierunkiem dr hab. prof. UW Jolanty Zajac, na Wydziale Neofilologii Uniwersytetu
Warszawskiego.

276



Metodologiczne pulapki badania wypowiedzi ustnych ucznidw. ..

zrealizowania w naturalnych warunkach uczenia si¢/nauczania, a wiemy dobrze,
ze rzeczywisto$¢ szkolna bogata jest w rézne nieprzewidziane wydarzenia, z kt6-
rych badacz powinien sobie zdawaé sprawe i umie¢ oszacowaé poziom, w jakim
zakldcaja one badanie. Eksperyment innowacyjny jest wigc jedna z odmian sche-
matu eksperymentu naturalnego, ktory przeciwstawia sie schematowi ekspery-
mentu laboratoryjnego (Rubacha op. ¢it.: 345). Wynika jednak z powyzszego, ze
wyniki uzyskane w czasie eksperymentu naturalnego nie powalaja na ich zasto-
sowanie dla ogétu populacji, jak to ma miejsce w przypadku eksperymentu labo-
ratoryjnego i co za tym idzie eksperymentu wiedzotworczego, gdzie wszystkie
zmienne pozostaja pod scista kontrola badacza.

Kolejna decyzja badawcza byto podjecie decyzji o wyborze schematu bada-
nia eksperymentalnego. Nalezato wybraé pomiedzy nast¢pujacymi technikami
eksperymentalnymi (L.obocki 2006:110):

e technika grup réwnoleglych;

e technika rotacji;

e technika czterech grup (technika Solomona);
e technika jednej grupy.

Technika jednej grupy zostala od razu odrzucona, jako technika o niskiej
warto$ci badawczej. Optymalne wydawalo si¢ skorzystanie z technik rotacji lub
jeszcze lepiej z techniki Solomona. Nie bylo to jednak mozliwe, z przyczyn ode
mnie niezaleznych, o ktérych bedzie mowa w dalszej czescei referatu. Wybor padt
na technike grup réwnoleglych, a wigc taka, ktéra uwzglednia w badaniu co
najmniej dwie grupy: eksperymentalng i kontrolna (Lobocki gp. ¢it.: 110). Do
grupy cksperymentalnej wprowadzona jest okreslona zmienna niezalezna (ina-
czej czynnik eksperymentalny). W grupie kontrolnej czynnik eksperymentalny
jest nieobecny, stanowi ona tylko i wylacznie punkt odniesienia dla grupy ekspe-
rymentalnej. W obydwu grupach dokonuje si¢ pomiaru przed badaniem (pretest)
i po badaniu (posttest). Aby zapewni¢ wiarygodno$¢ eksperymentu, obie grupy
powinny by¢ poréwnywalne: taka sama liczebno$é¢ badanych oséb, ich wick, pro-
porcje plci, poziom znajomosci jezyka docelowego, itd.

Kolejnym etapem byl dobér poszezegdlnych grup: eksperymentalnej i kon-
trolnej oraz osoby badacza. Niewatpliwa zaleta cksperymentu, z punktu widze-
nia organizacyjnego, jest niezbyt duza liczebno$¢ préby badawczej (Brzezifiski
2007: 337). Niemniej jednak, proby te sa rzadko reprezentatywne, a tym samym
wyniki badania sa jednostkowe i nie pozwalaja przenosi¢ wnioskéw na cata
badana populacje. W przypadku mojego badania, zdecydowalem si¢ na dobér
proby celowej, a nie losowej, stosujac tym samym dobér nielosowy celowy (nie
ma mozliwosci wnioskowania o populacji) (Rubacha op. ¢it.: 124), oparty na kry-
terium obecnosci na lekcji. Przyczyny wyjasnie w dalszej czedci artykulu.

Wybor osoby badacza réwniez nie powinien by¢ przypadkowy. Wiadome jest,
ze odpowiedni wybor osoby badacza zapewnia rzetelny przebieg prowadzonej ob-
serwacji. Badacz-obserwator powinien by¢ wlaczony w planowanie badanie, zna¢
jego cel, a takze stosowane techniki i metody eksploracyjne (Y.obocki gp. ¢it.: 54—55).
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3. Narzedzia badawcze

Kolejna faza bylo przygotowanie narzedzi, ktére miaty zosta¢ uzyte w badaniu.
W zwiazku z hipoteza badawcza, na pierwszy plan wysunely si¢ dwa pojecia:
interakcja ustna i kompetencja pragmatyczna, a wigc zmienne niecobserwo-
walne 1 zalezne, ktére zostaly poddane badaniu. Kolejnym etapem badania
bylo zdefiniowanie ww. zmiennych i wyznaczenie wskaznikéw, ktére pozwo-
lityby na ich identyfikacje. Do operacjonalizacji zmiennych wykorzystane zo-
staly ich definicje podane przez Europejski System Opisu Ksztaleenia Jez ykowego
(2003). Wedtug ESKJO (2003:73), interakcja ustna® jest definiowana jako wza-
jemne dziatania rozmdéwedw majace na celu wspoélne skonstruowanie przed-
miotu dyskursu. Z kolei kompetencja pragmatyczna® jawi si¢, ogolnie méwiac,
jako zdolno$¢ do ustrukturyzowania dyskursu w zaleznosci od kontekstu sy-
tuacyjnego interakcji. Definicje naszych zmiennych nicobserwowalnych po-
zwolily na wyznaczenie kilku wskaznikéw, wedtug ktérych zostal zmierzony
przyrost kompetencji pragmatycznej uczniéw, bioracych udzial w badaniu.
Wyznaczone zostaly nastepujace wskazniki*:

e stosowanie rytualow interakcyjnych otwierajacych interakcje (I);

e stosowanie rytualéw zamykajacych interakeje (I);

e stosowanie sprze¢zenia zwrotnego w czasie dialogu (I);

e zachowanie prawa do glosu przy stosowaniu fatemoéw i innych indy-
katoréow pragmatycznych (I);
oddawanie glosu rozméwcy, zgodnie z ustalonymi zasadami (I);
konstruowanie logicznej i spojnej wypowiedzi (P);s
respektowanie cech whasciwych danemu gatunkowi dyskursywnemu (P).

> W dziataniach interakeyjnych uzytkownik jezyka wystepuje na zmiang jako rozmawia-
jacy z jednym lub z kilkoma rozméweami i jako stuchacz, tworzac w ten sposob wspol-
nie rozmowe, czyli negocjujac znaczenie zgodne z okreslonymi zasadami wspolpracy.
Podczas rozmowy sa stale stosowane strategie receptywne i produktywne, czyli odbioru

itworzenia wypowiedzi. Istnieja tez rodzaje strategii poznawczych i strategii wspotpracy

(zwane tez strategiami dyskursu i wspolpracy) zwiazane z koordynowaniem wspolnego

dzialania w rozmowie, np.: zabieranie i oddawanie glosu, ustalanie zakresu omawianego

zagadnienia i podejscia do niego, proponowanie i ocenianie rozwigzan, podsumowywa-
nie wnioskéw, mediacja w sytuacji jakiego$ konfliktu itp. (ESOK] 2003:73).

> Kompetencje pragmatyczne obejmuja umiejetnosci odnoszace si¢ do funkcjonalnego

uzycia $rodkéw jezykowych (realizacji funkcji pragmatycznych, aktow mowy) z wykorzy-
staniem scenariuszy standardowych rozmoéw i negocjacji. Sa to tez umiejetnosci prowadze-
nia dyskursu, osiagania spojnosci logicznej i gramatycznej w uzyciu jezyka, rozpoznawa-
nia rodzaju i formy tekstu, odczytywania ironii i parodii. Ich zakres zalezy — w jeszcze

wigkszym stopniu niz w przypadku kompetencji lingwistycznych — od obycia w réznych

srodowiskach kulturowych i dos§wiadczenia w prowadzeniu interakcji. (ESOK] 2003: 24).

* Oznaczenie (I) odnosi si¢ do wskaznikéw wynikajacych z definicji zjawiska interakcji,
natomiast oznaczenie (P) dotyczy wskaznikéw okreslajacych kompetencje pragmatyczna.
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Wyzej wymienione wskazniki postuzyly do stworzenia kategorii obserwa-
cyjnych umieszczonych w tabeli tworzacej arkusz obserwacyjny czyli tzw. sche-
dute obserwacyjna (YL.obocki gp. ¢it.: 61). Kolejnym krokiem bylo ustalenie jed-
nostek czasowych obserwacji (Rubacha 2008: 165): jedna jednostka czasowa
odpowiadata czasowi odgrywania scenki sytuacyjnej przez ucznia poddanego
obserwacji. Poniewaz czas ten byl trudny do oszacowania przed rozpoczeciem
badania, a do tego oczywiste bylo, ze wypowiedzi kazdego z uczniéw beda
réznej dtugosci, zostal opracowany system skal szacunkowych, ktére okreslaty
natezenie danej kategorii (7bid.: 167). Liczby stanowiace punkty tych skal two-
rzyly wartosci badanej zmiennej, gdzie nastepujace wartosci liczbowe zostaty
przyporzadkowane stopniu nat¢zenia poszczegdlnych zmiennych. 4 = zdecy-
dowanie tak, 3 = raczej tak, 2 = raczej nie, 1 = zdecydowanie nie. Scheduta
obserwacyjna skonstruowana w taki sposob, wygladala nastepujaco:

imie i nazwisko:

klasa:

wiek ucznia:

rok nauki jezyka francuskiego:

liczba godzin jezyka francuskiego tygodniowo:

Lp. SCENKA SYTUACYJNA
a b c d

otwiera dany typ interakcji, zgod-
nie z przyjetymi konwencjami

43221 | 4-3-2-1 | 423221 | 4-3-2-1 | 4-3-2-1

zamyka dany typ interakcji, zgod-
nie z przyjetymi konwencjami

43201 | 4-3-2-1 | 423221 | 4-3-2-1 | 4-3-2-1

w czasie interakeji daje rozmowcey

do zrozumienia, ze nadaza / nie

(— sygnaly niewerbalne, para
wetbalne i werbalne)

nadaza za jego tokiem myslenia 4-3-2-1 | 4-3-2—1 | 4-3-2-1 | 4-3-2-1 | 4-3-2-1

nie pozwala rozméwcy przerwaé

iinne indykatory pragmatyczne

swojej wypowiedzi, stosujac fatemy | 4-3-2-1 | 4-3-2—1 | 4-3-2-1 | 4-3-2-1 | 4-3-2-1

daje swojemu rozmoéwey znak, ze

ten moze wlaczy¢ si¢ do rozmowy

4321 | 43-2-1 | 4-3-2-1 | 4-3-2-1 | 4-3-2-1

w czasie interakcji odpowiada ade-
kwatnie do sléw swojego interloku-
tora, konstruujac logiczna i spdjna

wypowiedz

4321 | 4-3-2-1 | 4-3-2-1 | 4-3-2-1 | 4-3-2-1

respektuje cechy wlasciwe gatun-

danej interakeji

kowi dyskursywnemu, wlasciwemu | 4-3-2—1 | 4-3-2-1 | 4-3-2-1 | 4-3-2-1 | 4-3-2-1

Tabela 1. Schedula obserwacyjna. Rozwijanie kompetencji interakcyjnej w méwieniu
na lekciji jezyka francuskiego jako obcego
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Scheduta obserwacyjna miata by¢ uzywana w czasie odgrywania przez ucz-
niéw poddanych badaniu scenek sytuacyjnych, ktére rowniez nalezalo stwo-
rzy¢ . Ponizej podaje przyklad jednej nich:

ELEVE A
Tu es journaliste qui travaille pour un magazine pour les jeunes. Tu dois faire un
reportage dont le sujet est « Comment les jeunes en Pologne passent d’habitude
leurs vacances d’été ». Dans la rue, tu demandes a un lycéen la permission pour
Iinterview. Il est d’accord pour l'interview.

(Ceest toi qui commences le dialogue)

ELEVE B
Dans la rue, un journaliste qui travaille pour un magazine pur les jeunes veut
tinterviewer sur le sujet « Comment les jeunes en Pologne passent d’habitude
leurs vacances d’été ». Tu es d’accord pour cette interview.

(Cest le journaliste qui commence le dialogue)

Scenki zostaly skonstruowane wg zasady niskiej prognostycznosci aktu
komunikacji 1 wykorzystujacych tzw. luke informacyjna (Komorowska
2005:214-217). O ile scenki mieli odgrywaé uczniowie z obydwu grup: eks-
perymentalnej i kontrolnej, o tyle zadaniem wylacznie ucznidéw z grupy eks-
perymentalnej mialo by¢ wilaczenie do dialogéw zasad, na ktérych oparta jest
interakcja ustna w jezyku francuskim. Zasady te uczniowie mieli obserwowaé
pracujac z autentycznymi dokumentami audio, opatrzonymi ¢wiczeniami od-
powiednimi do poziomu jezykowego uczniéw. Po é¢wiczeniach sprawdzajacych
zrozumienie tekstu ze stuchu, uczniowie mieli pracowaé z transkrypcja do-
kumentu, dogl¢bnie ja analizujac, w celu odkrycia regul, ktére rzadza komu-
nikacjq ustna w jezyku francuskim. I tak mieli obserwowac rytualy otwarcia
1 zakoniczenia interakcji ustnej, ktore sa niezwykle bogate w jezyku francu-
skim, a tym samym rézne od rytualéw polskich. Mieli réwniez odkry¢ role,
jaka odgrywa sprz¢zenie zwrotne w czasie wymiany ustnej i sposoby, jakimi
mozna da¢ do zrozumienia interlokutorowi, Ze jest si¢ zaangazowanym w roz-
mowe. Mieli podpatrywaé, w jaki sposéb przerwad rozméwey jego wypowiedz
1 wyrazi¢ wlasne zdanie, a takze jak stosowaé tzw. strategie zyskania na czasie
(Harris 2002:61) poprzez stosowanie fateméw 1 innego rodzaju indykatoréw
pragmatycznych. Zadaniem uczniéw miato by¢ réwniez formutowanie defini-
cji gatunkéw dyskursywnych, ktére okreslaly teksty, z ktérymi uczniowie pra-
cowali (rozmowa nieformalna, dyskusja), podajac ich gléwne cechy i elementy
jezykowe dla nich wiasciwe. Uczniowie mieli takze zdefiniowaé¢ gltéwne cechy
jezyka méwionego: krétkie zdania, powtdrki, pozorng niesp6jnosé, itd. Poni-
zej podaje przyklad jednego z tekstow:
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Invité d’Isabelle Morizet, sur Europe 1, Patrick Poivre d’Arvor nous patle du
métier qu’il voulait faire au départ, de son désir de quitter Reims, ou il était
lycéen, mais aussi de son arrivée dans la capitale.

A Pépoque, le désir de partir devait étre plus fort chez un cer-
tain nombre d’individus. Pas tous, hein, parce que j’ai bien vu
qu’a Reims, au fond, sur une classe de trente individus, il devait
y en avoir cing ou six qui ont eu envie de monter a Paris, c’était
a150 km ...

Vos parents vous imaginaient médecin. Vous, vous n’aviez pas
du tout envie de suivre des études de médecine ...

Ben, au départ si, parce que j’avais un... un... médecin de famille
qui me plaisait beaucoup, qui s’appelait docteur Kaufmann
mais... quand j’avais la figure de cet homme-la, c’était formida-
ble: un médecin généraliste, un pédiatre, un médecin de cam-
pagne, tout ¢a je ... formidable. Apres, j’ai eu moins envie et
puis, pour vous dire la vérité, jétais tellement nul en maths, en
sciences, en physique, en chimie que je ne voyais aucun espece
de chance, pour moi, de devenir un jour médecin. [...] J’ai eu
donc la chance de pouvoir monter tres vite a Strasbourg puis a
Paris et la, a ce moment-la, pour gagner ma vie, je faisais toutes
sortes de petits métiers mais qui étaient des métiers...

Comme ?

Oh | ben, alors... écoutez... Cétait pas tres loin d’ici puisqu’on
se trouve rue Francois 1¢ ... il y avait un hotel qui se trouvait
avenue Marceau dont jétais... euh... a nuit... euh... le veilleur de
nuit ... donc je suis resté pendant quelque temps et je faisais... et
quand je sortais a huit heures du matin, j’allais dans une autre
boite pour étre coursier.

Europe 1, émission d’Isabelle Morizet du 21 septembre 2002
Taxi |2, p.110 (transcriptions)

1. Lisez les questions ci-dessous, puis écoutez 'enregistrement et dites auxque-
lles de ces questions I'invité de 'émission répond-il ?

A quel 4ge avez-vous commencé a aller a I’école ?

Vous souvenez-vous de votre premier jour a I’école ?
Avez-vous de bons souvenirs de Iécole ou vous alliez quand
vous étiez enfant ?

Etiez-vous nombreux par classe ?

Les filles et les garcons étaient-ils ensemble ?

Quelles étaient vos maticres préférées ?

Aviez-vous de bons résultats ?
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—  Quelle profession vouliez-vous faire plus tard ? Pourquoi ?

— Vos parents révaient-ils d’'une profession particuliere pour
vous ?

— Avez-vous déja travaillé ? Si oui, quel a été votre premier tra-
vail ? Quel age aviez-vous ?

2. Ecoutez a nouveau et indiquez les réponses apportées a ces questions.
3. Lisez la transcription et vérifiez / complétez vos réponses.
4. Relisez la transcription et relevez:
— tout ce qui caractérise le parlé ;
— de quelle maniére les interlocuteurs s’interrompent.
5. A deux, jouez une interview ou vous utilisez les questions de Pexercice 1. La
personne interviewée parle de ses souvenirs du lycée.

d’apres Taxi 12 p. 46

4. Dysonans pomigdzy teoria a praktyka badawcza

Teoretyczne zaplanowanie badania nie nastarczylo wielu trudnosci: po zapo-
znaniu si¢ z literatura przedmiotu, mialem juz wybrane metody i techniki ba-
dawecze, a takze przygotowane materialy do przeprowadzenia badania. Proble-
mem natomiast okazalo si¢ wcielenie projektu badawczego w zycie.

4.1. Wybor osoby badacza oraz grup: eksperymentalnej i kontrolnej

Pierwszy problem pojawil si¢ przy wyborze grup: kontrolnej i badawczej
oraz osoby badacza — obserwatora. Wspomniatem juz, Zze odpowiedni wybor
osoby badacza zapewnia rzetelny przebieg prowadzonej obserwacji. Wybor
populacji, wéréd ktérej zostanie przeprowadzone badanie nie powinien byé
réwniez przypadkowy. Mimo, iz w przypadku wyzej oméwionego ekspery-
mentu chodzilo o wyprowadzenie teorii jednostkowej, nie reprezentatywne;j
dla ogé6tu populacii jaka jest mlodziez licealna uczaca sie jezyka francuskiego
jako obcego, nalezalo wybra¢ grupy uczniéw, ktérych poziom znajomosci
jezyka byl na tyle wysoki, aby braki w kompetencji Scisle lingwistycznej nie
blokowaly przyrostu kompetenciji pragmatycznej w mowieniu. Wydawalto si¢
wiec, ze klasy z licedw dwujezycznych z sekcjami francuskimi bylyby najod-
powiedniejsze do przeprowadzenia badania. W gre wchodzity réwniez tzw.
klasy z rozszerzonym programem nauczania jezyka francuskiego, gdzie ucz-
niowie kontynuuja nauke jezyka z gimnazjum w wymiarze 5 lub 6 godzin tygo-
dniowo. Ja sam uczylem klasy, gdzie jezyk francuski pojawial si¢ w wymiarze
2 lub 4 godzin tygodniowo, przy czym uczniowie zawsze zaczynali nauke od
poziomu poczatkujacego. Nalezy réwniez zaznaczy¢, ze badanie wymagato
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uwzglednienia dwoéch grup: badawczej i kontrolnej. Niestety, na kazdym
z pozioméw mialem jedna grupe dwugodzinna i jedng czterogodzinna, co
bylo jednoznaczne z rozciagnigciem eksperymentu na dwa lata, aby tak grupa
badawcza jak i grupa kontrolna reprezentowaly poréwnywalny poziom kom-
petencji lingwistycznej w czasie badania. Te dwa czynniki: relatywnie niska
znajomos¢ jezyka docelowego u ucznidéw oraz koniecznos$é rozciagniecia ba-
dania w czasie spowodowaly, ze w pierwszym zamysle cheialem zwrdcié sie
z prosba do nauczycieli uczacych na bardziej zaawansowanych poziomach
o pomoc w przeprowadzeniu badania. Na drodze stanely jednak dwie prze-
szkody. Z jednej strony nalezaloby odpowiednio przygotowa¢ nauczycieli do
przeprowadzenia badania (w godzinach pracy nauczycieli sam miatem lekcje
i nie moglem uczestniczy¢ w badaniu, ponadto moja obecnosé, jako osoby
z zewnatrz moglaby peszy¢ uczniéw; moja obecno$¢ bytaby tym bardziej nie-
wskazana, ze zdecydowalem si¢ na obserwacj¢ niejawna), z drugiej za$ strony
przekona¢ ich do poswigcenia ok. 15 lekcji (10 lekeji w grupie badawczej + 5
lekcji w grupie kontrolnej)® na cele badawcze. Ponadto nalezatoby ich poprosi¢
o rzetelne przygotowanie si¢ do badania i chociazby powierzchowne zapozna-
nie si¢ z metodologia badan, a takze uzyskaé zapewnienie, ze nie przerwa ba-
dania. O ile teoretyczne przeszkolenie nie sprawitoby klopotu, o tyle trudnosci
natury ,,zyciowej” okazaly si¢ by¢ nie lada przeszkoda. Nauczyciele niezbyt
chetnie reagowali na prosbe o pomoc w badaniu. Ttumaczyli to, co wydaje si¢
by¢ w petni zrozumiale dla osoby czynnie pracujacej w szkole, brakiem czasu,
malg liczba godzin lekcyjnych w stosunku do wymagan programowych. Do
tego, wiele lekcji nie odbywalo si¢ ze wzgledu na wyjazdy klas, czy nicobec-
nosci nauczyciela spowodowane najczesciej koniecznodcia udziatu w réznego
typu szkoleniach. Jednym stowem, trudno bylo znaleZ¢ nauczyciela, ktory z en-
tuzjazmem podszediby do mojego eksperymentu, a juz na pewno zaden z nich
nie dawal gwaranciji, ze uda mu si¢ przeprowadzi¢ badanie w obydwu grupach.
Dlatego tez zdecydowalem si¢ na przeprowadzenie badania wéréd swoich ucz-
niéw, ktérzy uczyli si¢ jezyka francuskiego w wymiarze 4 godzin tygodniowo,
liczac si¢ jednoczesnie z konsekwencja, ze badanie w grupie kontrolnej prze-
prowadze rok pdzniej. Oczywiscie podjecie takiej decyzji mialo swoje wady
i zalety. Z jednej strony dobrze znalem swoich uczniéw. Znany wicc byt ich
poziom jezykowy, ich zainteresowania, tematy omawiane na lekcji, mozna wiec
bylo wybra¢ odpowiednie dokumenty autentyczne, ktére nie nastarczylyby
uczniom trudnosci. Podobnie w przypadku scenek sytuacyjnych: bazowaly
one na materiale leksykalnym 1 gramatycznym, ktory byl przerabiany kilka lek-
cji wezesniej. Dzigki temu, uczniowie nie musieli zbytnio koncentrowac sig
na kompetencji lingwistycznej, ale mogli skupi¢ sie kompetencji pragmatyko-

> W grupie eksperymentalnej zaplanowalem naprzemienna, cotygodniowa prace, wg
schematu: w jednym tygodniu praca z dokumentem autentycznym, w kolejnym od-
grywanie scenek. W grupie kontrolnej, uczniowie mieli odgrywac¢ scenki sytuacyjne
co dwa tygodnie.
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interakcyjnej. Problemem natomiast bylo zachowanie obicktywnosci w czasie
przeprowadzania badania. Znajac do$¢ dobrze swoich uczniéw, musiatem bar-
dzo uwazaé, aby nie okresli¢ dla nich wartosci zmiennych badanych, opierajac
si¢ na wiedzy, jaka na temat danego ucznia posiadatlem. Majac zdefiniowang
populacje, przystapitem do doboru probki badawczej. Bylo oczywiste, ze nie
sposéb bylo zbada¢ wszystkich uczniéw grupy z prostej przyczyny: rzadko
miala miejsce sytuacja, ze wszyscy uczniowie byli obecni na lekeji. Stad dobér,
ktéry zastosowalem, jak juz wspomnialem, byl doborem nielosowym celo-
wym (Rubacha op. cit.: 124) opartym na kryterium stopnia obecnosci na lekeji
jezyka francuskiego. I tak, z kazdej z grup wyodrebnitem pigcioro ucznidw,
ktorzy regularnie uczgszczali na lekcje.

4.2. Przebieg badania

Samo przeprowadzenie eksperymentu nie nalezato réwniez do tatwych. Prze-
szkéd bylo wiele. Zastosowana zostata obserwacja niejawna. Zdecydowalem sig
na wybor tej techniki badawczej, poniewaz chciatem, aby wypowiedzi uczniéw
byly jak najblizsze ich zwyczajowym wypowiedziom na lekcji. Uczniowie nie
mogli si¢ wigc o niej dowiedzied, a co za tym idzie nalezato zadbaé o stworze-
nia wrazenia, ze odgrywane scenki sq jednymi z wielu w czasie roku szkolnego.
W czasie dialogéw na biezaco wypelniatem scheduly obserwacyjne, ktore trzy-
malem tak, aby uczniowie nie widzieli, ze sq oceniani. Jednoczesnie notowa-
fem inne spostrzezenia, ktére mogly by¢ przydatne do opracowania wynikéw
badania. Staralem si¢ sprawi¢ wrazenie, ze spisuje bledy, ktére uczniowie po-
pelniaja. Musialem jednak uwazaé, aby czestotliwo$é notowania nie byta zbyt
duza, inaczej uczniowie si¢ peszyli. Poza synchronizacja dziatan badacza-ob-
serwatora, musiatem réwniez sprosta¢ innym problemom natury technicznej.
Planujac badanie, przewidzialem regularna cotygodniows prace z dokumen-
tami autentycznymi (w przypadku grupy badawczej) i cotygodniowe odgry-
wanie scenck sytuacyjnych (grupa badawcza i kontrolna). Niestety, badanie
rozciggnelo si¢ w czasie. Czesto zdarzaly si¢ sytuacje, gdy uczniowie poddani
obserwacji byli nieobecni (co uniemozliwiato pracg z pozostalymi badanymi),
klasy wyjezdzaly na wycieczki szkolne, w czasie lekcji jezyka francuskiego
mialy miejsce uroczystosci szkolne lub réznego rodzaju wyjscia klasowe. Jed-
nym stowem badanie, ktére miato zaja¢ 10 tygodni w przypadku grupy badaw-
czej 1 5 tygodni w grupie kontrolnej, trwalo w obydwu grupach prawie caly
semestt, i to przy ogromnym naktadzie wysilku z mojej strony!

5. Wnioski
Wynika z powyzszego, ze przeprowadzenie badania w warunkach zinstytu-

cjonalizowanych nie jest rzecza prosta. Opracowania po$wigcone metodologii
badan edukacyjnych w wigckszosci przypadkéw przedstawiaja wyidealizowany
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obraz dziatan badacza. Nie biora one jednak pod uwage realiéw zycia szkol-
nego, ktére bardzo czesto utrudniaja przeprowadzenie badania, mogac przy-
czyni¢ si¢ nawet do niemoznosci jego przeprowadzenia. Dobre przygotowa-
nie teoretyczne badacza nie gwarantuje sukcesu przeprowadzanego badania.
Niemniej jednak, nie nalezy si¢ tatwo poddawaé, poniewaz poznanie empi-
ryczne pozwoli na zwigkszenie efektywnosci dziatan dydaktycznych. Nawet
jesli przedstawione wyzej badanie nie jest reprezentatywne dla ogétu popu-
lacji mtodziezy licealnej, to moze stanowi¢ punkt wyjscia do badania, ktére
pozwoli na sformulowanie wyjasnienia nomotetycznego, czyli takiego, ktore
pozwoli na wypracowanie twierdzen uniwersalnych, odnoszacych si¢ do zja-
wiska w skali populacji. Wynika z tego, ze trud wlozony w przeprowadzenie
badania nie poszed!, mam nadziej¢, na marne, a samo badanie postuzy innym
badaczom, ktérzy zechca wypracowaé nowe teorie glottodydaktyczne na polu
dydaktyki nauczania jezyka méwionego.
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