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Individual theories on distance learning

The purpose of this article is to present similarities and differences
between scientific and individual (subjective) theories on e-learning.
Individual theories of students and teachers contain beliefs about pe-
dagogical approaches, effectiveness and solutions of different didactic
issues. The similarities can result both from knowledge of scientific
literature and from professional experience.

1. Wstep

U podstawy dziatania uczacych si¢ 1 nauczajacych jezyka obcego lezy zawsze
pewna teoria. Sktada si¢ ona z wzajemnie powiazanych twierdzen, ktére maja
wplyw na decyzje, podejmowane przez te osoby. Pytaniem otwartym pozo-
staje, czy teorie te sa zawsze glowng determinanta dziatania, z czym wspol-
dzialaja i na ile sa dostgpne poznaniu.

Poprzez e-learning (EL) rozumiemy zazwyczaj nauczanie czy tez uczenie
si¢ na odleglo$¢ z wykorzystaniem technik komputerowych i Internetu. Ta
forma pracy wystepuje w réznych wariantach: od sytuacji, w ktérych zastoso-
wanie technologii jest uzupelnieniem konwencjonalnego sposobu nauczania,
opartego na interakcji face-to-face do rozbudowanych $rodowisk wirtualnych,
wspierajacych przede wszystkim samodzielno$¢ uczacych sig. Jezeli e-learning
zawiera w sobie tradycyjne formy nauczania (nauczanie kontaktowe), forme te
okreslamy jako blended learning — istnieja takze polskie okreslenia ,,nauczanie
hybrydowe”, ,,komplementarne” itp.

287



Przemystaw Wolski

Celem artykutu jest poréwnanie dostgpnych obecnie wynikéw badan do-
tyczacych nauczania jezykéw obeych na odleglo§é, majacych status teorii na-
ukowych, z indywidualnymi teoriami nauczycieli i studentow.

2. Indywidualne teorie — definicja i funkcja

Wiedza uzyskana poprzez doswiadczenie (potoczna) krystalizuje si¢ w po-
staci indywidualnych teorii, kierujacych intencjami, nastawieniami i sposo-
bami dziatania. Nie jest wigc oczywiscie tak, ze osoby nauczajace kierujq sig
w swoim dzialaniu wylacznie teoriami naukowymi dotyczacymi uczenia sig,
stownika umystowego, mechanizméw konstruowania wiedzy. Jezeli nawet
teorie te s3 znane, nie muszaq weale decydowaé o biezacych decyzjach doty-
czacych sposobu nauczania.

Refleksyjny nauczyciel-praktyk konstruuje swoj §wiat i jest w stanie opisy-
waé oraz wyja$nia¢ swoje dziatania. Tak samo postepuje refleksyjny uczacy
si¢. Z poznawczego punktu widzenia teorie te sa schematami reprezentuja-
cymi wiedz¢ deklaratywna i proceduralng w postaci zgeneralizowanej, moga
by¢ potwierdzane, rozszerzane ewentualnie rewidowane. Zjawiskiem zblizo-
nym do indywidualnych teorii sq tzw. imperatywy wewnetrzne, zawierajace
silny element afektywny i majace charakter nakazéw lub zakazéw.

Dotarcie do owych teorii nie jest jednak latwe. Dziatania cztowieka sa uwa-
runkowane procesami umystowymi, stad tez znaczenie tych dziatan jest tylko
wzglednie zwiazane z ich (zewnetrznym) opisem. Z natury rzeczy nie sg to
obiekty intersubiektywne. Takie samo zachowanie dwdch réznych nauczycieli
moze by¢ spowodowane zupelnie réznymi teoriami. W dodatku musimy roz-
r6zni¢ pomiedzy wiedza ,,spoleczng” (uwarunkowana kulturowo) i indywi-
dualng (uwarunkowang biografia). Tego rodzaju teoria dotyczy wigc zawsze
konkretnego obszaru zycia. Mamy tu na uwadze zazwyczaj tzw. sfery zycia,
istotne w kontekscie ksztalcenia jezykowego: prywatna, publiczna, zawodows
i edukacyjna.

Takie teorie sa zatem zlozonymi strukturami poznawczymi, nacechowa-
nymi indywidualnie i wzglednie stabilnymi. Odnosza si¢ do relacji podmiotu
z otaczajacym $wiatem i konstytuujq zlozony uklad o strukturze argumenta-
cyjnej. Zawieraja przekonania wobec tego, czym jest jezyk, nauczanie 1 ucze-
nie sie, wplywaja na procesy myslowe i procesy rozumienia. Maja tez funkcje
wyjasniajace (dlaczego co$ dziala tak, a nie inaczej), prognostyczne (co si¢
z pewnoscig stanie, jezeli wykonam dane dziatanie) i techniczne (aby stalo
si¢ X, nalezy zrobi¢ Y) (Finkbeiner 1998:182).

Dotychczasowe badania teorii indywidualnych pozwalaja na wysnucie
wniosku, ze czesto w zaskakujacy sposéb potwierdzaja one wyniki badan
ilo$ciowych, poswigconych tym samym problemom, co owe teorie. Stopien
uswiadomienia teorii moze by¢ rézny — moga by¢ bezposrednio werbalizo-
wane przez osoby badane. Zdarza si¢ tez i tak, ze dotarcie do teorii nastepuje
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posrednio, poprzez analiz¢ ustnych lub pisemnych wypowiedzi badanych.
Teorie w rézny sposéb wplywaja na dziatania ucznidéw i nauczycieli — wzmac-
niajac je lub hamujac.

Dzigki analizie teorii mozliwe jest wyjasnienie znaczenia niektérych in-
terakcji miedzy uczniami a nauczycielami. Okazuje si¢ takze, ze teotrie na-
uczycieli moga by¢ zbiezne z teoriami ich uczniéw, moga si¢ od nich takze
diametralnie réznic.

Warto tez podkreslié, ze istniejace juz w umysle teorie maja wplyw na
te, ktére dopiero beda powstawaé. W dyskretny sposéb sugerujac swojemu
»posiadaczowi” osady i rozwigzania moga prowadzi¢ do samospelniajacych
sie proroctw

Za poczatek badan tego rodzaju konstruktéw uwaza si¢ koncepcje
Kelly’ego z roku 1955 — teori¢ konstruktéw osobistych (Polak 1999:15), jako
konceptéw stuzacych do strukturyzowania i objasniania §wiata. W mysl tej
teorii rozumienie §wiata jest konstruowane, a nie istniejace i odkrywane.
Istotnym wktadem Kelly’ego byto opracowanie techniki siatki repertorycz-
nej (test konstruktdw 161, rep-grid-test), stuzacej do ustalania struktury teorii
oraz koncepcja czlowieka jako naukowca. Uzupelnieniem teorii Kelly’ego
jest teoria schematéw spolecznych, sktadajacych si¢ ze skryptéw, schema-
tow przedmiotowych, atrybutywnych, mieszanych i metaschematéw (Polak
1999:27).

W okresie ponad 50 lat uznano za standardowe pewne metody badan te-
orii subicktywnych. Sposréd nich w badaniach glottodydaktycznych istotna
rol¢ odgrywa wywiad narracyjny, pisemny swobodny opis, wywiad stero-
wany, technika glosénego myslenia, czy technika odtwarzania struktury.

3. Naukowe i indywidualne teorie o nauczaniu na odlegtos¢

W badaniach wlasnych koncentrowalem si¢ na pozyskiwaniu teorii z wywia-
déw narracyjnych oraz swobodnych opiséw (wpisy na forum, opisowe frag-
menty ankiet). Interesowaly mnie teorie nauczycieli oraz studentéw, przy-
sztych nauczycieli jezykéw obceych, zwlaszcza dotyczace nauczania jezykdw
obcych na odleglosé. Ponizsze wyjasnienie kilku podstawowych zagadnien
jest o tyle istotne, ze nauczyciele 1 uczniowie, ktérych bede chciat wkrétce
zacytowad, odnosza si¢ niejednokrotnie do pewnych specyficznych aspektéw
zagadnienia. Niekiedy mamy do czynienia z twierdzeniami prawdziwymi
w stosunku do nieaktualnego juz stanu rzeczy.

Podstawowa cecha charakterystyczna aranzacji EL polega na umiejsco-
wieniu proceséw uczenia si¢ w ramach tzw. wirtualnego srodowiska uczenia
si¢, Virtual Learning Environment (VLE), czyli materialéw dydaktycznych do-
stepnych online wraz technikami komunikacji, umozliwiajacymi kontakt z na-
uczycielem (zwanym czesto tutorem, mentorem, facylitatorem itp.) oraz in-
nymi uczestnikami kursu. Wraz z Managed Information System (MIS), powstaje
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system kontroli Srodowiska (Managed Learning Environment), czyli tzw. plat-
forma e-learningowa, np. srodowisko Moodle (Résler 2007:223). Obecnie
obserwuje si¢ staly wzrost udzialu e-learningu zaréwno w zorganizowanych
formach nauczania, jak i w indywidualnych planach autoedukacyjnych. Ten-
dencja ta dotyczy zaréwno edukacji na poziomie szkolnym, akademickim, jak
1 form ksztalcenia w instytucjach. W coraz wigkszym stopniu e-learning jest
wykorzystywany w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykéw obcych, chociaz ciagle
jeszcze w stopniu niezadowalajacym (Dudeney/Hockly 2007:5). Srodowiska
nauczania na odleglo$é¢ (w postaci elektronicznej) podlegaja statej ewolucji,
w ktoérej mozna dotychezas wyrdznié trzy generacje.

Pierwsza z nich polegata na elektronicznym udost¢pnianiu materiatow.
Byly to zazwyczaj te same materialy, ktére wystepowaly takze w postaci
drukowanej. Druga generacja charakteryzowala si¢ wprowadzeniem wyspe-
cjalizowanych platform, kurséw zawierajacych zaréwno komponenty elek-
troniczne jak i elementy nauczania face-fo-face (nauczanie hybrydowe czyli
komplementarne). Mozliwe stalo si¢ nauczanie komunikacji, poniewaz zasto-
sowanie dydaktyczne znalazly internetowe narzedzie komunikacji jak fora,
chatroomy, poczta elektroniczna, ¢wiczenia interaktywne czy transmisja vi-
deo. Trzecia generacja e-learningu, nazywana takze m-learningiem (mobilne
uczenie si¢), rozwija si¢ pod wplywem impulséw kierowanych przez pro-
cesy rozwoju tzw. spoleczenstwa informacyjnego. Cechami konstytuujacymi
aktualne stadium rozwoju jest korzystanie z zasobdéw Web 2.0, mobilnos¢
srodowisk uczenia si¢ oraz wykorzystanie wirtualnej rzeczywistosci. Oba te
pojecia wymagaja krotkiego wyjasnienia.

Obecna forme Internetu, zwana Web 2.0, mozna scharakteryzowaé
z dwéch perspektyw. Pierwsza z nich jest perspektywa techniczna. Serwisy
internetowe wykorzystywane w kontekscie edukacji obcojezycznej wykorzy-
stuja tzw. mechanizm Wiki, czyli mozliwo$¢ kolektywnego tworzenia teks-
tow przez wielu uczestnikéw proceséw nauczania, ktérzy nie sa jednoczesnie
zwigzani przymusem obecno$ci w tym samym miejscu w tym samym czasie
(asynchroniczne tworzenie tekstu). Powstajace teksty moga wykorzystywac
rézne technologie zapisu i prezentacji, prezentujac tre§¢ w sposéb zintegro-
wany — sa wiec multimedialne. Z kolei ich odbiér angazuje rézne kanaly per-
cepcji, wystepuje wicc wiclokodowos$é. Materiaty dydaktyczne sg czesto pub-
likowane z wykorzystaniem mechanizmu blogu (dziennika internetowego),
co powoduje ich ciagla aktualizacje polaczona z powstawaniem wokét niego
pewnego rodzaju wspélnoty uzytkownikdw. Wspdlnotowy charakter tej fazy
rozwoju Internetu jest zwigzany z otwarciem w duzej mierze zasobow pub-
likowanych. Powszechne stalo si¢ udostgpnianie oprogramowania, tekstow,
danych w postaci tzw. zasobéw otwartych.

Z kolei spoleczna perspektywa Web 2.0 polega na powszechnym genero-
waniu tresci przez uzytkownikoéw, ktorzy poruszajac sie w zasobach Sieci per-
manentnie je wzbogacaja. Coraz powszechniejsze jest uzywanie klasyfikacji
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tresci internetowych na zasadzie ,,folksonomii” — jest to porzadkowanie ich
wedlug pragmatycznych kryteriéw istotnych dla uzytkownikéw (zaréwno
tworcow, jak 1 odbiorcéw). Serwisy internetowe sg otaczane przez rozbudo-
wane spolecznosci, czesto multikulturowe, stosujace tzw. ,,kolektywna inteli-
gencj¢” dla wspélnego rozwiazywania probleméw. Mozliwosé¢ dokonywania
przez uzytkownika zmian i sterowania programami nazywana interaktyw-
noscig w kontekscie spotecznym jest promowaniem swiadomego sprawstwa
1 samosterownosci. Poprzez wewnatrzsterowno$¢ rozumiemy tutaj poczucie
zwiazku migdzy intencjami osoby dzialajacej a obserwowanymi przez nia
skutkami dzialania.

Koncepcja m-learningu oznacza umozliwienie uczenia si¢ niezalez-
nie od miejsca. E-learning III generacji w coraz mniejszym stopniu jest
zwigzany z komputerem, mimo zdecydowanie cyfrowego tta komunikacji.
Analizy wykazuja, ze $rodowiska uczenia si¢ w coraz wickszym zakresie
wykorzystuja inne urzadzenia o charakterze mobilnym, takie jak telefony
komoérkowe, odtwarzacze, czy konsole. Efektem jest wi¢c swoboda w indy-
widualnym planowaniu aktywnosci, taczenie z praca zawodowa czy wypo-
czynkiem.

Wirtualna rzeczywisto$¢ w e-learningu polega na symulowaniu sytuacji
komunikacyjnych z wykorzystaniem technologii sieciowych. W najszerszym
rozumieniu symulacjq nazywamy dokonywanie eksperymentéw na modelu,
jezeli teoretyczna analiza problemu jest zbyt skomplikowana. W znaczeniu dy-
daktycznym jest to natomiast tworzenie modeli, w ktérych nastepuje zindywi-
dualizowane i zintegrowane nabywanie i wykorzystywanie umiejetnosci, jezeli
dziatanie to w warunkach naturalnych jest niemozliwe lub wysoce utrudnione.
Technika symulacji jest oczywiscie obecna w nauczaniu jezykéw obeych nie-
jako od zarania, w postaci m.in. gier symulacyjnych. Wirtualna rzeczywisto§é
w e-learningu wydaje si¢ oferowaé duzo wigksza skuteczno$é symulaciji niz
np. sytuacja nauczania w klasie.

Uznaje si¢ wigc, ze nauczanie na odleglo$¢ przezylo ewolucje, zawierajaca
przynajmniej cztery etapy rozwoju. Trzy ostatnie okresla si¢ réwniez zbior-
czym okreéleniem e-learningu.
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MODELE NAUCZANIA NA ODLEGLOSC (wg Tenberga 2003)
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Nagrania wideo + |+ |+ | asynchr. |- + |- - -
Programy komputerowe |+ |+ |+ | asynchr. |+ + |- |- -
Telewizja/Radio - - ]- synchr. | + + |- - -
III generacja
Materiaty drukowane + |+ |+ | asynchr. |+ + |+ [+ |t
Poczta elektroniczna + |+ |+ | asynchr. |+ + |+ |+ +
Audiokonferencja - - |- synchr. | + + |+ [+ (@)
Wideokonferencja - - - synchr. | + + |+ |+ (@)
synchr.
Czat T I e + |+ |+ |+
asynchr.
Telewizja/Radio - |- |- | synchr. |- + |- |- -
IV generacja
Materiaty drukowane + |+ |+ | asynchr. |+ + |+ [+ |t
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internetowe asynchr.

Zwréémy uwage, ze zasadnicza cechg tej ewolucji jest przekazywanie coraz
wickszej kontroli nad procesem nauczania w rece uczacych sig. Im bardziej za-
awansowany poziom e-learningu, tym wickszy jest ich wplyw na czas, miejsce
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i tempo nauki. Coraz bardziej dostepna i zréznicowana staje si¢ informacja
zwrotna. Komunikacja wewnatrz kursu moze by¢ zaréwno synchroniczna, jak
1 asynchroniczna. W ostatniej fazie rozwoju e-learningu jest to komunikacja
z nauczycielem, innymi uczestnikami, materialami oraz z instytucja organizu-
jaca kurs.

Empiryczne badania nauczania na odleglosé doprowadzily do sformutowa-
nia nastepujacych wnioskéw (Means i inni 2009:37-48):

A. uczacy si¢ online lepiej opanowuja material kursu, niz osoby biorace udziat
w tym samym kursie w systemie klasowo-lekcyjnym,

B. polaczenie nauczania on/ine z nauczaniem klasowo-lekcyjnym jest korzyst-
niejsze niz nauczanie wylacznie online,

C. przewaga nauczania on/ine wynika z po$wiccenia przez uczestnikow wiek-
szej ilosci czasu na rozwiazywanie zadan,

D. efektywnos¢ uczenia si¢ online zalezy w duzej mierze od tresci nauczania
1 preferencji poznawczych uczacych sie,

E. nagrania wideo i quizy nie podnosza same w sobie jakosci nauczania,

F. wyniki nauczania moga by¢ podwyzszane przez wprowadzanie elementoéw
promujacych indywidualng refleksj¢ i samoewaluacje,

G. grupowe nauczanie online zwigksza wprawdzie jako$¢ interakeji, lecz nie ma
wplywu na wyniki uczenia sie,

H. najmniejszy odsetek rezygnacji z kursu wystepuje przy proporciji 30% pracy
w klasie, 70% pracy na odleglos¢.

Zebrane przeze mnie indywidualne teorie dotyczace nauczania na odleglosé
w jego elektronicznej postaci mozna sklasyfikowaé wedtug nastepujacych kry-
teriéw: poziom imersji (od teorii oséb nieuczestniczacych w nauczaniu na od-
legtos¢ do o0soéb silnie zaangazowanych), wedtug podejsé¢ dydaktycznych (od
instruktywizmu do konstruktywizmu), wiara w skuteczno$¢ nauczania na od-
leglos¢ (od catkowitej negacji do pelnej akceptaciji) oraz teorie dotyczace spo-
sobéw rozwigzywania konkretnych probleméw dydaktycznych (aby osiagnaé
cel X, nalezy wykona¢ dziatanie Y).

Ze wzgledu na ograniczenia formalne niniejszej publikacji zacytuj¢ jedynie frag-
menty teorii odnoszacych si¢ do podejs¢ dydaktycznych i skutecznosci nauczania
na odleglosé. Warto zwréci¢ uwage, ze w kazdym przypadku mozna poréwnaé
cytowane wypowiedzi z przytoczonymi wezesniej wynikami badad empirycznych

—w nawiasie podaje¢ punkt, do ktérego dang wypowiedZ mozna odniesé:

e Nauczanie konstruktywistyczne jest dobre tylko dla uczniéw zaawan-
sowanych.” (A, C, D)

e Wyniki pomiaru dydaktycznego moga by¢ mylace. Pozytywne wyniki
testow moga tworzy¢ iluzje wzrostu kompetencji jezykowej uczniéw,
ktory w rzeczywistosci nie ma miejsca.” (E)

e  Cickawostka jest fakt, ze lekcje odbywaja sig, kiedy tylko chcemy. Nie
wiem, czy taka elastycznos§¢ szkoly jest dobra, jesli chodzi o nauke,
zwlaszcza jezykow obeych.” (C, D)
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e Jesli chodzi natomiast o jezyk pisany, to osoby z ktérymi si¢ tam
kontaktowalam nie pisaly ani poprawnie, ani calymi wyrazami, nie
mowiac juz o calych zdaniach. Wiele skrotéw, jezyk niestaranny, nie-
jasny, wprowadzajacy zte nawyki jezykowe.” (G)

e, Srodowisko uczenia sie (wirtualne laboratorium jezykowe), dostepne
przez 24 godziny na dobe siedem dni w tygodniu, poprzez dowolny
komputer, daje potencjalng mozliwos$¢ zaspokojenia potrzeb réznych
uczniéw, zwickszenia efektywnosci nauczania i podtrzymania moty-
wacji do kontynuowania nauki” (C, D, I)

e E-learning bylby potencjalnie korzystny w nauczaniu jezykéw mar-
twych” (A)

e Aranzuj¢ aktywno$¢ uczniéw w taki sposob, zeby byta mozliwie po-
dobna do autentycznej komunikacji. Do osiggniecia tego efektu nie
jest mi potrzebna technologia multimedialna.” (B)

e ,Za najkorzystniejszy uwazam 60-procentowy udzial w zadaniach
w klasie i projektach 1 40% w dziataniach on/ine” (H)

e Uwazam, ze program ten moze peini¢ tylko funkcje pomocnicza
w uczeniu si¢ jezykéw obcych, poniewaz nie rozwija w pelni wszyst-
kich sprawnosci jezykowych.” (B)

e ,Co prawda programy, ktérych uzywalam, dawaly zludzenie tego,
ze nauczyciel jest obok, jednak nie moze si¢ to réwnaé z lekcja ,,na
zywo”’, kiedy obie osoby sa faktycznie obok siebie.” (B, D)

e A taszkola nie oferuje nam tego wszystkiego, co jest w stanie zaofe-
rowa¢ tradycyjna szkota.” (B, D)

4. Wnioski

Analiza zebranych teorii oraz ich poréwnanie z dostepnymi teoriami nauko-
wymi i wynikami innych badan empirycznych moze dostarczy¢ pewnych ogdl-
nych wnioskéw. Biorac pod uwage stopieft nasycenia teorii wiedza fachowa,
pochodzaca z réznych Zrédel, teorie nauczycieli wydaja si¢ duzo bardziej
rozbudowane, niz teorie studentéw. Szczegdlnie duza réznica jest widoczna
przy poréwnaniu wypowiedzi polskich studentéw z opiniami zagranicznych
nauczycieli (przede wszystkim z angielskiego 1 niemieckiego obszaru jezyko-
wego). Jest to niewatpliwie wynik réznicy w ekspozycji na oddzialywanie tegoz
nauczania — studenci maja w tej dziedzinie mniejsze do$wiadczenia. Z drugiej
strony nalezy podkresli¢, ze glos w dyskusji na ten temat zabieraja najczescie;
(cho¢ nie zawsze) nauczyciele interesujacy si¢ tym zagadnieniem, natomiast
udzial studentéw w e-learningu ma obecnie charakter obligatoryjny.

W teoriach nauczycieli jezykéw obceych uczestniczacych w e-learningu
(jako prowadzacy kursy lub uczestnicy) wystepuje bogata paleta podejs¢ dy-
daktycznych siegajaca od preferowania metody gramatyczno-tlumaczeniowe;
do konstruktywizmu. Moze to mieé¢ zwiazek z indywidualnymi biografiami
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nauczycieli. Sa oni przedstawicielami réznych pokolen, ich ksztalcenie zawo-
dowe odbywalo si¢ w okresie dominacji réznych metod nauczania. Wsréd na-
uczycieli zdarzaja si¢ zaréwno osoby, ktére rozpoczynaly kariere zawodows
poza sfera glottodydaktycznag i trafily do niej poprzez e-learning, jak 1 wykwa-
lifikowani nauczyciele jezykéw obcych ktérzy zaadaptowali nowe technologie
do swojego repertuaru dydaktycznego. Podobnie zréznicowane podejscia do
sposobOw nauczania i uczenia si¢ istniejg zreszta rowniez wérod studentdw.

Charakterystyczna jest zbieznosé duzej czescl teorii nauczycielskich z now-
szymi wynikami badan empirycznych o charakterze ilo$ciowym. Moze to
$wiadczy¢ oczywiscie o znajomosci pismiennictwa naukowego, ale tez o do-
chodzeniu do podobnych co badacze wnioskéw pod wplywem wtasnych do-
$wiadczen dydaktycznych, czy tez badan w dziataniu.

Poréwnujac pochodzenie zebranych teorii mozna zauwazy¢, ze obecnosé
polskich nauczycieli jezykéw obcych na mi¢dzynarodowych forach dyskusyj-
nych, poswigconych e-learningowi, byta w okresie zbierania danych do niniej-
szej publikacji niezauwazalna (rok 2008). Na polskim forum srodowiska Moodle
toczyla si¢ dos¢ intensywna dyskusja w jezyku polskim, dotyczaca nauczania
jezykéw obcych, prowadzona jednak w zasadniczych watkach przez informa-
tykéw lub tez osoby zainteresowane przede wszystkim technicznymi aspek-
tami zagadnienia. Teorie polskich nauczycieli pochodza wigc w zasadnicze]
czescl z analizy wywiadéw prowadzonych przy okazji praktyk pedagogicznych
studentéw. Ten stan rzeczy nie musi wynika¢ z mniejszego rozpowszechnienia
e-learningu w Polsce, w poréwnaniu z innymi krajami. Pod koniec 2008 roku
na 45327 platform Moodle zarejestrowanych na calym Swiecie na Polske przy-
padalo 978, co jest proporcja dosé¢ korzystng. Przyczyna moze by¢ natomiast
proporcjonalnie mniejsze niz w innych krajach wykorzystanie nowych techno-
logii w nauczaniu jezykéw obceych.
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