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UCHYBIENIA
METODOLOGICZNE

W BADANIACH ILOSCIOWYCH
W JEZYKOZNAWSTWIE
STOSOWANYM

Some common problems with quantitative methodology
in L2/FL acquisition studies

For quantitative research to be a reliable source of primary-data in second
language acquisition (SLA), methodological rigour in positing and testing
hypotheses about the nature of factots at play in foreign/second language
learning is of paramount importance. Invalid and unreliable tools, irrelevant
research questions and/or hypotheses, faulty research designs, and incot-
rectly used tools of data analysis all lead to erratic and undependable inter-
pretations of the findings. The article is an attempt at a critical appraisal of
selected aspects of quantitative research done in Poland over the last two or
three years in the area of L2/FL language acquisition/learning. The reports
have cither been presented at conferences, published in professional jour-
nals or carried out in the course of MA and/or PhD dissertations.

1. Uwagi wstepne

Niniejszy artykul jest subiektywnym omoéwieniem wybranych zagadnient metodo-
logii badan ilosciowych w jezykoznawstwie stosowanym, ktére wydaja si¢ przy-
sparza¢ poczatkujacym badaczom najwiecej probleméw. Tym samym artykut
ten nie jest przewodnikiem po rozleglym obszarze probleméw metodologicz-
nych badan typu ilo§ciowego i nie stanowi nawet czeéciowej ich prezentacji.
Najogolniej rzecz biorac problemy badawcze, na ktére szukamy odpowiedzi
poprzez badania ilosciowe w glottodydaktyce sa dwojakiego rodzaju. Pierwszy ro-
dzaj problemu badawczego 1 wynikajacych z niego pytan badawczych jest zoriento-
wany na gpis gjawiska, na zidentyfikowanie cech i wlasciwosci tegoz zjawiska z moz-
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liwym ustaleniem struktury tych wlasciwosci dokonanej wedtug pewnych kryteriow.
Celem badania tego typu jest, w miare wyczerpujacy, opis zagadnienia i jego identy-
fikacja w celu dalszego badania. W przypadku nastepnego rodzaju problemu ba-
dawczego pytamy o réznorakiego typu wiqzki i zaleinose pomiedzy badanymi mienny-
mi. Pierwszy, opisowy typ badan ilosciowych jest natury eksploracyjnej i dokonywa-
ny jest w celu zidentyfikowania przedmiotu 1 zakresu przyszlych dociekan, i jako taki
moze stanowi¢ przyczynek dla badan drugiego typu stawiajacych pytania o przyczy-
ny, zaleznosci, wplywy i efekty jednej zmiennej (grupy zmiennych) na inng zmienna
(Larsen-Freeman and Long 1991; Nunan 1992). W dalszej czesci artykutu bedziemy
zajmowac si¢ wylacznie badaniami relacji, zwiazkéw 1 zaleznodci pomiedzy zmien-
nymi glottodydaktycznymi, jako Ze ten typ badan ilosciowych, jako najczesciej spo-
tykany w glottodydaktyce, jest ciekawszy i potencjalnie bardziej atrakeyjny ze wzgle-
du na warto$¢ poznawcza stawianych pytan.

2. Charakterystyka i struktura procesu badawczego

Kazde badanie natury ilosciowej, podlega pewnym systematycznym prawom ba-
dania naukowego, ktére okresla zasady planowania procedury badawczej, sta-
wiania pytaft badawczych i hipotez oraz tgczenia ich ze zmiennymi, kontrolowa-
nia warunkow badania i doboru analiz statystycznych dostosowanych do planu
badawczego. Nieodlaczng cechg badania naukowego jest obiektywizm, przez co
rozumie si¢ niezaleznos§¢ otrzymanych wynikéw od postaw i przekonan badacza.
Obiektywizm badania naukowego jest mozliwy dzigki jednolitej i logicznej pro-
cedurze okreslajacej, miedzy innymi, zasady pozyskiwania danych 1 uznawania ich
rzetelnosci 1 trafno$ci oraz doboru odpowiednich analiz interpretacyjnych. Na-
stepna bardzo wazna cechq badania iloSciowego jest jego powtarzalnosé, to znaczy
mozliwos¢ odtworzenia badania przez innego badacza z zachowaniem wszystkich
warunkéw badania oryginalnego. To, czy badanie bedzie mozna odtworzy¢ i prze-
prowadzi¢ z zachowaniem rygoru badania pierwotnego jest uzaleznione od do-
ktadnosci 1 rzetelnosci raportu z badan podanego, czy to w formie artykulu, czy
tez pracy magisterskiej lub doktorskiej (Brown 1988). Dlatego niezmiernie waz-
nym jest, by opis calej procedury badawczej byt na tyle dokladny i wyczerpujacy,
by czytelnik mogl krytycznie oceni¢ poprawnosé zastosowanego do danego pyta-
nia badawczego planu badawczego, poprawnos¢ postawionych hipotez zaréwno
teoretycznych, jak 1 zoperacjonalizowanych, adekwatnos$¢ uzytych narzedzi, zasto-
sowanych procedur badawczych (opis oséb badanych, uzytych narzedzi i proce-
dur pozyskiwania danych), zastosowanych procedur analizy danych i wreszcie
trafno$¢ interpretacji wynikow (Seliger i Shohamy 1990; Nunan 1992; Porte 2002).

Typowe badanie ilo§ciowe komunikowane spoleczno$ci akademickiej
w formie artykulu, referatu badZz obszerniejszej publikacji zawiera nastepujace
elementy, ktére jednakowoz, w zaleznosci od rodzaju i objetosci pracy, nie mu-
szg pojawiac si¢ w wyodrebnionej formie (rozdziale) czy tez w podanej tu kolej-
nosci (nie wszystkie sg tez obowiazkowe):
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Wstep

Stormutowanie problemn. Obejmuje zarysowanie tla i sformulowanie pro-
blemu badawczego ze wskazaniem zmiennych badawczych oraz okre-
Slenie, w jaki sposéb badanie przyczynia si¢ do rozwoju teorii naukowe;j
i/lub praktyki

Przeglad literatury (cz¢$¢ teoretyczna). W tej czesci zawiera si¢ nie tylko
opis najwazniejszych, wspolczesnych prac z interesujacego badacza za-
kresu, ale rowniez krytyczny przeglad dotychczasowych wynikéw badan
nad danym problemem i odniesienie ich do kontekstu wlasnego bada-
nia. Réwniez w tej czgscl czgsto wprowadzane sa podstawowe pojecia,
terminy 1 usciSlenia typologiczne. W zaleznosci od rodzaju pracy, cze$¢
teoretyczna moze by¢ mniej lub bardziej rozbudowana.

Pytanie badaweze, hipoteza(y) badaweze, mienne. W czesci tej nastepuje jed-
noznaczne sformulowanie pytania badawczego lub hipotez badawczych
oraz, w przypadku tych ostatnich, okreslenie kierunku oraz rodzaju po-
stulowanych zaleznosci pomigdzy zmiennymi badania. Pytania/hipotezy
badawcze powinny by¢ spdjne z zarysowanym problemem badawczym,
szerzej przedstawionym w przegladzie literatury. W tej czesci nastepuje
réwniez precyzyjne zdefiniowanie zmiennych badania poprzez podanie
operacyjnej definicji badanego konstruktu.

Metodologia badania (metody i procedury)

Uczestnicy badania. Sekcja ta zawiera opis uczestnikow badania ze wzgle-
du na interesujace nas pytanie badawcze, sposéb ich doboru, reprezen-
tatywnos$¢ proby i kontekst dydaktyczny. Informacje tu podane powin-
ny by¢ na tyle wyczerpujace, by zapewni¢ powtarzalnosé¢ badania.
Narzgdzia. Sekcja ta zawiera wyczerpujacy opis narzedzi uzytych do po-
zyskania danych z przyktadami pozycji testowych, czy pytad z kwestio-
nariusza, jak réwniez sposoéb kodowania odpowiedzi na dane liczbowe.
Nad wyraz istotnym jest podanie informacji o tym, jakie kroki zostaly
podjete przez badacza, by przekonac¢ czytelnika o rzetelnosci 1 trafnosci
zastosowanego narzedzia.

Procedura badania. Opis procedury uzycia narzedzi w kontekscie pytania
badawczego, warunkéw przeprowadzenia badania, czy polecent dawa-
nych osobom badanym, winien by¢ na tyle dokladny, by czytelnik byt
w stanie osadzi¢ czy wszystkie te elementy nie zagrazaja trafnosci we-
whnetrznej i zewnetrznej badania.

Plan badawezy i analiza danych. Sekcja ta zawiera informacj¢ o zastosowa-
nym planie badawczym, ktéry powinien by¢ tak dobrany, by dane uzy-
skane w wyniku zastosowania tegoz planu umozliwialy badaczowi od-
niesienie si¢ do postawionego wczesniej pytania badawczego i potwier-
dzily, badZ nie, jego hipoteze. Tutaj rowniez znajdzie si¢ informacja
o zastosowanych technikach statystycznej analizy danych, ktére winny
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by¢ odpowiednio dobrane do postawionego pytania badawcze-
go/hipotezy badawcze;j.
Prezentacja wynikow

e DPowinna by¢ przejrzysta, systematyczna i pelna, ale jednoczesnie ogra-
niczona do tych aspektéw badania, ktére bezposrednio odnosza si¢ do
pytania badawczego.

e Dane powinny by¢ przedstawione w tabelach lub wykresach, tak by ula-
twi¢ czytelnikowi poruszanie si¢ po nich samodzielnie. Dokonywane przez
badacza oméwienie danych w tekscie powinno zwraca¢ uwage czytelnika
na zaleznodci i regularno$ci w danych, ktérych on sam na pierwszy rzut
oka nie jest w stanie dostrzec. Opis ten nie powinien duplikowaé tego,
co czytelnik sam moze odczytac z tabel.

e DPierwsza grupg danych sa zawsze statystyki opisowe, po ktorych nastepu-
je prezentacja wynikéw gléwnej (gléwnych) analiz statystycznych uzytych
w celu uzyskania odpowiedzi na pytanie badawcze. Najczedciej spotykane
w glottodydaktyce analizy, uzaleznione oczywiscie od problemu badawcze-
go, to korelacja, analiza czynnikowa, regresja (prosta i wielokrotna), test
¢, analiza wariancji (ANOVA), test Chi-kwadrat, analiza skupien, analiza
Sciezek lub modelowanie strukturalne (Brown 1988; Cohen i Manion
1995; Brzeziniski 2004).

Pozostate dwa elementy badania, to Inferpretaga (dyskusja) oraz Zakoriczenie, ktore
na ogdl zawieraja implikacje metodologiczne lub/i dydaktyczne badania. Ponie-
waz tymi dwoma ostatnimi elementami nie bedziemy si¢ zajmowaé w dalszej
czesdci artykulu, zostaly one tylko krétko wymienione.

3. Przeglad probleméw

Na potrzeby niniejszego oméwienia dokonano wyboru najczesciej pojawiajacych
si¢ uchybien metodologicznych w badaniach ilo§ciowych zamieszczonych w kilku
pracach magisterskich (2) i doktorskich (3), artykutach z czasopism fachowych (3),
jak 1 przedstawionych w formie referatu na konferencjach jezykoznawczych (5),
powstatych w Polsce na przestrzeni ostatnich trzech lat. W przewazajacej wiek-
szo$ci prace te byly napisane w jezyku angielskim. Wybér probleméw zostal
ograniczony do tych, ktére pojawialy si¢ najczesciej 1 ktére sa potencjalnym
zagrozeniem dla trafnosci badania. W ponizszym omoéwieniu skupimy si¢ na
trzech zagadnieniach. Bedg to problemy z:

e formulowaniem hipotez badawczych;

e wlasciwym przygotowaniem narzedzia badawczego;

e doborem statystycznej analizy danych odpowiedniej do wybranego planu
badawczego.
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3.1. Pytania a hipotezy badawcze

Na poczatku trzeba zauwazy¢, ze na tym etapie konceptualizacji badania czesto
zdarza si¢ badaczom pomieszanie uzywanych pojeé, co moze wynikaé z niedo-
ktadnego zrozumienia funkcji kazdego z terminéw w podejmowanej procedurze
badawczej. Chodzi o to, ze w zaleznoéci od zarysowanego we wstepie badania
problemu badawezego (ang. research problem), ktory w miare dokladnie identyfikuje
pole zainteresowan badacza i wskazuje na interesujace go zmienne, badacz prze-
chodzi albo do sformulowania pyfania badawezego (ang. research question), albo do
postawienia hipotezy badaweze (ang. research hypothesis) (Porte 2002). 1 chociaz
w praktyce terminy te sq czasami uzywane zamiennie, to niemniej jednak, na
poziomie teoretycznym, rozréznienie ich jest bardzo istotne, poniewaz okreélaja
one jednoznacznie, jak powinna wyglada¢ dalsza procedura i metodologia bada-
nia do tego stopnia, ze niezrozumienie tej réznicy prowadzi do niepoprawnej
identyfikacji plandw badawezych (ang. research design), a tym samym, poprzez zasto-
sowanie nieodpowiedniego aparatu analitycznego na poziomie obrébki danych,
do zupelnego fiaska badania. Jaka jest wobec tego réznica pomiedzy pytaniem
badawczym a hipotezg badawcza?

3.1.1. Pytanie badawcze

Pytanie badawcze jest charakterystyczne dla badasi eksploracyinych cgy opisowych,
w ktorych badacz, poprzez dostgpne mu narzedzia, dokonuje w miare wyczerpu-
jacego, ale li tylko opisu zjawiska. Zainteresowanie badacza skupia si¢ tylko na
jednym aspekcie problemu/zjawiska, a mianowicie jego eksploracji i opisie. Ba-
dacz nie zajmuje si¢ tym, w jaki sposéb badane zjawisko oddzialuje na inne zjawi-
ska i jakie skutki w nich powoduje.

Dochodzenie do konkretnego pytania badawczego w interesujacym bada-
cza zakresie moze wyglada¢ nastepujaco. Badacz, czy to na podstawie swoich
wezesniejszych doswiadczen dydaktycznych, czy to w wyniku lektury, czy wreszcie
zainspirowany przez opiekuna naukowego, postanowil zajaé si¢ zagadnieniem
przekonan ucznidw (ang. lamer beliefs) dotyczacych przebiegu procesu dydaktycz-
nego jezyka obcego. ZakreSlony w ten sposob problem badawczy doprowadzit
badacza do postawienia nastepujacego pytania badawczego:

Jakie przekonania o tym, jak powinien wyglada¢ proces nauczania j¢zyka obcego
maja uczniowie drugiej klasy szkoly licealnej?

Tak postawione pytanie badawcze juz na samym wstepie okresla charakter badania,
jego metodologie, procedury badawcze i narzedzia analizy danych. Czytelnik spodzie-
wa si¢, ze w pracy znajdzie informacj¢ na temat: ankiety uzytej przez badacza, by méc
oceni¢, czy zakres treSciowy narzedzia umozliwia badaczowi zidentyfikowanie jak
najszerszego spektrum przekonan uczniowskich; dokladnej charakterystyki uczniow,
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na ktérych przeprowadzono badanie oraz dokladnego opisu szerokiego spektrum
przekonan uczniowskich w formie rozkladu czestotliwosci wystgpowania danego
przekonania w badanej probie, jak 1 typologii tychze. I na tym, w zasadzie, badanie
eksploracyjno-opisowe poprzestaje i dlatego nie jest przedmiotem niniejszych rozwa-
zan. Jednak w wyniku takiego eksploracyjno-opisowego badania moga powsta¢ hipo-
tezy dotyczace badanego fenomenu, ktére nastepnie moga daé poczatek nowym ba-
daniom zorientowanym na testowanie pewnych hipotez dotyczacych powiazan bada-
nego zagadnienia z innymi w zakresie interesujacym badacza. Innymi stowy, badanie
eksploracyjno-opisowe moze przej$¢ z badania generujacego hipoteze badawcza do
badania testujacego hipoteze badawcza (Byram 2001; Porte 2002; Sternberg 2005).

3.1.2. Hipoteza badawcza

Hipoteza badawcza jest charakterystyczna dla badan realizujacych plan eksperymental-
ny, quasi-eksperymentalny oraz, bardzo popularny w glottodydaktyce, plan ex-post-facto.
W przeciwienistwie do pytania badawczego, ma ona charakter dynamiczny 1 pozwala
badaczowi odpowiedzie¢ na pytania o zwigzki zachodzace pomiedzy badanym za-
gadnieniem a innymi zmiennymi, jak i okresli¢ site i kierunek tej zalezno$ci. Dyna-
micnost hipotegy badawezef polega na wyjsciu poza zwykly opis zjawiska glottodydak-
tycznego 1 dazeniu do wyjasnienia mozliwych oddzialywan pomiedzy badanymi
zmiennymi. A to jest celem zdecydowanej wickszosci badan naukowych.

Typowa hipoteza badawcza stawia pytania o zaleznos¢ jednej zmiennej od
drugiej, zazwyczaj w tej samej probie badanych, lub o réznice w natezeniu cechy
pomiedzy dwiema réznymi probami badanych. W dochodzeniu do hipotezy badaw-
czej w opisanym wyzej problemie przekonan uczniowskich badacz, na podstawie
swoich wezedniejszych obserwacji, lektury lub nie do konca uswiadomionego prze-
czucia, moze postulowa¢ konkretny kierunek zaleznosci pomiedzy badanymi
zmiennymi lub réznicy pomiedzy nimi. Moze réwniez nie postulowaé zadnego
kierunku oddzialywania czy réznicy. W tym pierwszym przypadku mamy do czy-
nienia z hipotezq kierunkowq (ang. directional hypothesis), w drugim niekierunkows (ang.
non-directional hypothesis). Réznica pomiedzy nimi jest taka, ze niekierunkowa hipoteza
badawcza moéwi, ze ,,co$ si¢ stanie” pomiedzy zmiennymi, podczas gdy hipoteza
kierunkowa méwi, ze ,,gdy tego bedzie wigcej, to tamtego tez bedzie wiecej” (zalez-
nos$¢ miedzy jedna zmienna a druga), lub Ze ,,czego$ bedzie mniej tu, a wigcej tam”
(réznice pomigdzy natezeniem wystepowania zmiennej w dwu réznych grupach)
(Porte 2002; Dornyei 2007). Jedna z mozliwych kierunkowych hipotez badawczych
dla dwu typéw badanych zaleznosci pomiedzy zmienng prekonania uezniowskie a
jaka$ inna bedaca w polu zainteresowania badacza, bytaby nastepujaca:

Hipoteza badajaca zalegnosé:

Istnieje pozytywna zalezno$¢ pomiedzy przekonaniami uczniéw dotyczacymi te-
go, jak powinien wyglada¢ proces dydaktyczny danego jezyka obcego a pozio-
mem opanowania tego jezyka.
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Hipoteza badajqea rognice:
Uczniowie starsi maja bardziej rozbudowane i ugruntowane przekonania doty-
czace procesu dydaktycznego jezyka obcego niz uczniowie z klas mtodszych.

O ile hipotezy powyzsze w sposéb dos¢ konkretny ujmuja postulowane
zalezno$ci pomiedzy zmiennymi i jasno definiujg te zmienne, to nie informuja
czytelnika o tym, jak hipotezy te mozna by sprawdzi¢ w praktyce, tak by uzyskac¢
»twarde” dane na ich poparcie lub odrzucenie. Bedzie to mozliwe dopiero wow-
czas, gdy teoretyczne hipotezy badawcze zostana polaczone z konkretnymi dzia-
faniami badacza zmierzajacymi do wywolania takich zachowan w osobach ba-
danych, na podstawie ktérych mogliby$my wnioskowaé, ze sa one uzewnetrz-
nieniem interesujacego nas konstruktu teoretycznego. Inaczej méwiac, badacz
musi przeformulowaé ogdlna, teoretyczna hipoteze w kategoriach konkretnego
narzedzia, za pomoca ktorego bedzie mozliwy pomiar interesujacej go zmienne;j.
O takiej hipotezie badawczej méwi sig, ze zostala zoperacjonalizowana. Przy-
ktady operacjonalizacji w/w hipotez teoretycznych sa podane ponizej:

Hipoteza badajaca zaleinosé:

Istnieje pozytywna zalezno$¢ pomiedzy odpowiedziami udzielonymi przez ucza-
cych si¢ jezyka obcego w Ankiecie prekonaii i postaw neniowskich (APPU), a wyni-
kami uzyskanymi przez nich w semestralnym tescie osiagnie¢ jezykowych.

Hipoteza badajaca rignice:
Przekonania uczniowskie dotyczace nauczania jezyka obcego oszacowane za
pomoca Ankiety priekonaii i postaw nezniowskich (APPU) wykazuja wicksza stabil-
nos$¢ i zréznicowanie u uczniéw z 3-¢j klasy liceum w poréwnaniu z uczniami
z 1-¢j klasy gimnazjum.

Krokiem nastepnym, bardzo czesto nieobecnym w przejrzanych pracach,
jest wyrazenie zoperacjonalizowanej definicji (hipotezy) w jezyku statystyki in-
dukcyjnej, tj. w kategoriach sprawdzalnych testami statystycznymi. I tak, badacz
formutuje swa zoperacjonalizowana hipoteze w jezyku statystyki jak ponize;:

Hipoteza badajaca zalegnosé:

Pomiedzy odpowiedziami uczniéw w Ankiecie prekonari i postaw neniowskich
(APPU), a wynikami uzyskanymi przez nich na Sewestralnym tescie osiqgniel jezyko-
wyeh (STOYJ) istnieje korelacja dodatnia lub wicksza od zera (tappu; stoy > 0).
Hipoteza badajaca rognice:

Réznica pomigdzy przekonaniami uczniowskimi dotyczacymi nauczania jezyka
obcego oszacowanymi za pomoca, Ankiety priekonari i postaw nezniowskich (APPU)
pomiedzy uczniami z 3. klasy licealnej a uczniami z 1. klasy gimnazjum jest istot-
na statystycznie w zakresie ich stabilnosci i zréznicowania.

Takie sformulowanie hipotez badawczych pozwala czytelnikowi zorientowac
sie, czy hipotezy te sq spdjne z problemem badawczym, czy jasno definiuja wy-
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brane konstrukty (zmienne), czy w sposéb jednoznaczny wskazuja, jak definicje
teoretyczne laczg si¢ z rzeczywistoscig badawcza oraz czy zastosowane w dalsze;j
czgdcl pracy analizy statystyczne sg spojne z postulowanymi kierunkami oddzia-
tywan badanych zmiennych. Niestety, duza czes¢ przejrzanych prac pozostawia
wiele do zyczenia na tym etapie badania.

3.2. Narzedzie badawcze

Bodajze najwigkszym uchybieniem metodologicznym we wszystkich przejrzanych
pracach jest niepelna informacja o narzedziach, takich jak ankiety, kwestionariu-
sze, testy, materialy dydaktyczne, skale ocen itp., uzytych w badaniach. O ile
przejrzane prace na ogdl zawieraly w miare wyczerpujace informacje o meryto-
rycznej, jak i formalnej stronie narzedzi badawczych (rodzaj skali, sposéb podli-
czania wynikow, format odpowiedzi, czy jednorodne, czy sktadajace si¢ z pod-
skal, reprezentatywnos$¢ elementéw skali w stosunku do badanego uniwersum
itd.), to tylko nieliczne prace podawaly informacje, ktére w sposob przekonujacy
zapewnilyby czytelnika o tym, Ze uzyte przez niego narzedzie w sposob rzetelny
1 trafny mierzy zmienna bedaca w polu zainteresowan badacza.

Rzetelnosé narzedzia pomiarowego jest niczym innym jak stwierdzeniem tego,
czy pomiar postulowanej cechy jest dokltadny i czy mozna mu ufaé. Bez infor-
macji o tym, w jakim stopniu wynik uzyskany z danego narzedzia (testu, ankiety)
oddaje poziom mierzonej cechy, a nie wplyw czynnikéw losowych, przypadko-
wych, krytyczny czytelnik nie jest w stanie stwierdzié, czy uzyskane wyniki sg od-
biciem poziomu wystgpowania badanej cechy w danej prébie badanych czy tez
wynikiem oddziatywania elementéw ,,zaklécajacych”, niechcianych, ktére stano-
wig o wielko$ci bledu pomiaru. Rzetelno§é narzedzia pomiarowego wyraza sie
wspdtegynnikiem rzetelnosei, ktory moze przyjmowaé wartoéci od 0 do 1. W zalez-
nosci od warunkéw badania, rodzaju mierzonej cechy i celéw badania przyjmuje
si¢ jako zadowalajacq wielko$¢ wspotczynnika rzetelnosci od 0,60 (Anastasi
1 Urbina 1999). Istnieje kilka sposobow oszacowania rzetelnosci narzedzia po-
miaru, a dob6r odpowiedniej metody jest uzalezniony od wielu czynnikéw zwia-
zanych, ogoélnie rzecz biorac, z zastosowanym planem badawczym. Najczesciej
stosowanymi metodami sa:

1)  powtarzanie testu, tzw. wspdlezynnik stabilnosci bezwzglednes (ang. fest-retest);

2)  poléwkowa (ang. split-halfj,

3)  form réwnoleglych (ang. parallel forms);

4)  zgodnoS$ci wewnetrznej (ang. nternal consistency).
Dla pierwszych trzech metod wspélczynnik rzetelnosci obliczany jest za pomo-
cq korelacji Pearsona (ang. Pearson’s 1), podczas gdy metoda zgodnosci we-
wnetrznej polega na obliczeniu tzw. alfy Cronbacha (ang. Cronbach’s a) (Anastasi
1 Urbina 1999; Dérnyei 2003; Hornowska 2003).

Trafnost narzedzia badawezego natomiast jest dokladnym okresleniem obszaru
zastosowania tego narzedzia ze wskazaniem, jak dokladnie mierzy ono ceche (wy-
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miar), do ktérej pomiaru zostalo skonstruowane. Innymi stowy, informacja o traf-
nosci uzytego narzedzia ma przekonaé krytycznego czytelnika o tym, ze dana ankie-
ta czy test dostarcza nam danych o tej cesze/zmiennej badania, ktéra jestesmy zain-
teresowani, a nie o innych, podobnych, ale réznych, cechach/zmiennych. Analiza
trafnosci narzedzia badawczego nie jest rzecza prosta i tak jednoznaczna, jak osza-
cowanie rzetelno$ci testu/ankiety. Najogolniej rzecz bioragc, sa trzy sposoby okresle-
nia trafno$ci, uzaleznione od rodzajéw narzedzia i jego przyszlych zastosowan:

1) trafnosé tresowa polegajaca na analizie tresci narzedzia w celu stwierdzenia,
czy stanowi ono reprezentatywna probe dziedziny; wspélezynnikiem traf-
nosci jest zgodno$¢ sedziéw kompetentnych co do oceny pozycji (ang.
test/ questionnaire itens) wzgledem ,uniwersum” wyrazona za pomoca wspol-
czynnika korelacji Spearmana lub Pearsona;

2)  trafnost kryterialna polegajaca na sprawdzeniu zgodno$¢ wynikow uzyska-
nych z narzedzia pomiaru z zewnetrznym kryterium, takim jak pézniejsze
osiagnigcia lub wyniki, ktére dane narzedzie ma prognozowaé lub dia-
gnozowa¢ (réwniez wyrazana za pomocs wspolczynnikow korelacji);

3)  trafnos¢ teoretyezna polegajaca na wykazaniu, w jakim stopniu narzedzie
pomiaru mierzy postulowany konstrukt teoretyczny lub ceche; w celu
ustalenia trafnosci teoretycznej narzedzia pomiaru stosuje si¢ nastepuja-
ce statystyczne techniki identyfikacji konstruktow:

e analiza korelagji z innymi podobnymi i réznymi testami dla ustalenia
trafnosd zbieznej i rozbieznej narzedzia (ang. convergent/ divergent validity);

®  analiza cgynnikowa stosowana przy wielowymiarowych narzedziach
(ang. factor analysis);

®  analiza macergy ,,wielu cech-wielu metod” (ang. multi-trait-multi-metod
analysis),

e modeclowanie strukturalne (structural modelling) (Anastasi 1 Urbina
1999);

Innym, czesto spotykanym w pracach bledem metodologicznym jest uzywa-
nie przez badaczy narzedzi stworzonych w innej kulturze, przewaznie w krajach
angielskiego obszaru jezykowego, bez odpowiedniej procedury kulturowej adapta-
cjl narzedzia. Narzedzia te, przewaznie réznego rodzaju skale samo-opisowe (ang.
self-report scales) stuzace do pomiaru leku jezykowego (ang. language learning anxiety),
motywacji czy innych zmiennych ucznia (ang. individual differences) powstale w in-
nych warunkach, dla innej populacji, wyprébowane na rézniacej sie od rodzimej
probie badanych, mozliwe, Zze skonstruowane dla innych niz obecne celoéw, sq
bezkrytycznie tlumaczone na jezyk polski i nastepnie stosowane w badaniach.

Brzezinski (2002: 590) zauwaza, ze w przypadku korzystania z narzedzi
zagranicznych na ogét jest tak, ze dla potrzeb swojego projektu badacz ttumaczy
na jezyk ojczysty liste pytan istniejacego testu/inwentarza, przeprowadza badania
na wybranej prébie, wyglasza referat lub pisze publikacje. Nazywajac taka pro-
cedure ,,niechlujng adaptacja testu”, ten sam autor podkresla, ze powinna ona
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wygladac¢ w sposob nastepujacy: dla potrzeb swojego projektu badacz ttumaczy na
jezyk ojczysty liste pytaf istniejacego testu/inwentarza, po czym:

e  przeprowadza analiz¢ jakoSciows pozycji narzedzia (jezykowa i treSciowa);

e przeprowadza badanie pilotazowe wstepna wersja narzedzia;

e dokonuje analizy ilo$ciowej pozycji testowych (wskazniki trudnoéei i mo-

cy dyskryminacyjnej);

e przeprowadza badanie wlasciwe na wybranej/docelowej probie;

e dokonuje analizy ilo§ciowej narzedzia (rzetelnos¢ i trafnosé);

e wyglasza referat lub pisze publikacje.
Niestety, nie wszystkie przeanalizowane raporty z badan uniknely procedury tak scha-
rakteryzowanej adaptacji, przez co nalezy mocno watpi¢ w ich rzetelno$¢, a co za tym
idzie w wartos¢ samego badania, otrzymanych wynikéw oraz ich interpretacii.

3.3. Analizy statystyczne a plan badawczy i hipotezy badawcze

Jak juz zauwazylismy wczesniej w sekcji 2 niniejszego artykulu, dobor statystycz-
nych narzedzi analizy danych w sposéb logiczny i naturalny wynika z realizowane-
go planu badawczego, za pomoca ktérego badacz udziela odpowiedzi na posta-
wione hipotezy badawcze. Statystyczny aparat analityczny musi by¢ tak dobrany,
by z jego pomoca mozna bylo w sposéb jednoznaczny potwierdzi¢ lub odrzuci¢
postawiona hipoteze badawcza. Jednocze$nie musi on by¢ adekwatny do zastoso-
wanego planu badawczego. Niestety, nie zawsze tak si¢ dzieje w badaniach beda-
cych przedmiotem niniejszego oméwienia, ze hipoteza badawcza prowadzaca do
planu badawczego ja realizujacego oraz analizy statystyczne wynikoéw uzyskanych
w rezultacie zastosowania tego planu sa ze sobg zgodne. Stwierdzona w pracach
niekompatybilnos¢ tych trzech elementéw jest dwojakiego rodzaju.

Pierwszy rodzaj niespdjnosci jest natury, nazwijmy ja, podstawowej, i do-
tyczy zastosowanych analiz statystycznego wnioskowania indukcyjnego, jak i wa-
runkéw, jakie musza by¢ spetnione, by te analizy zastosowaé. Problem konkret-
nie dotyczy dwu analiz, korelacyjnej 1 testu istotnosci réznicy tzw. Zestu ¢ (Studenta).
W przypadku testowania hipotezy o zaleznosci pomiedzy dwiema lub wigcej
zmiennymi dociekliwy czytelnik rzadko znajduje w pracy informacje o tym, czy
badane zmienne, w formie pozyskanych za pomoca narzedzia pomiaru danych,
spelniaja niezbedne zatozenia, bedace warunkiem zastosowania takiej, a nie innej
analizy korelacyjnej. W przypadku korelacji prostej, jak i wielokrotnej tymi zato-
zeniami dla korelacji Pearsona sa;

e normalno$é rozktadu wynikéw;

e niezaleznos$¢ par wynikéw od siebie;

e interwalowy poziom pomiaru;

e liniowy charakter zaleznosci pomiedzy zmiennymi.
W tekscie pracy badacz powinien jednoznacznie wykazad, ze jego dane spelniajg
te zalozenia, jako Zze w przeciwnym razie czytelnik moze mie¢ watpliwosci co do
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stusznodci zastosowanej analizy. Podobnie sprawa wyglada w przypadku pytania
o réznice pomiedzy natezeniem danej cechy w dwu réznych prébach, bedaca
efektem czy to eksperymentalnej manipulacji, czy tez wystepujaca naturalnie.
Analiza statystyczna umozliwiajaca badaczowi udzielenie odpowiedzi na tak
sformutowang hipotez¢ rowniez wymaga tego, by dostepne dane spelnialy okre-
Slone zalozenia. Dla testu-# zalozenia te to normalno$¢ rozkladu i réwnosé wa-
riancji w obu prébach. I podobnie jak w przypadku korelacji, informacje te bar-
dzo rzadko sa zamieszczane w raportach z badan w przeanalizowanych pracach
(Brown 1988; Porte 2002).

Drugi rodzaj niespéjnosci jest wynikiem niezrozumienia logicznej ciaglo-
$ci badania ktéra to cigglo$é, zapoczatkowana przez takie, a nie inne postawienie
problemu badawczego, jest nastgpnie przerwana na etapie formutowania hipo-
tezy badawczej i okreslenia planu badawczego. A to w konsekwencji prowadzi
do zastosowania niewlasciwej procedury statystycznej w analizie wynikéw. Kon-
kretnie chodzi o takie postawienie problemu badawczego, z ktérego jasno wyni-
ka, Zze celem badania jest sprawdzenie, czy dana manipulacja zmienng badania
przyniesie pewien efekt w postaci zwickszenia si¢ natezenia cechy w danej grupie
badanych. Przy braku poprawnie sformulowanej hipotezy badawczej bedacej
konsekwencja problemu badawczego (dotyczacej oddzialywania jednej zmiennej
na druga) oraz przy braku eksperymentalnego lub quasi-eksperymentalnego
planu badawczego udzielenie odpowiedzi na tak postawiony problem jest nie-
mozliwe. Tym samym, cate badanie jest bezprzedmiotowe, jako ze badacz nie
zachowal spéjnosci pomigdzy wszystkimi etapami badania w konceptualizacii
swych zmiennych, postulowanych zwiazkéw miedzy nimi, jak i zastosowanych
analiz statystycznych. Z przykroScia trzeba stwierdzi¢, ze te i podobne bledy
metodologiczne w ilo§ciowych badaniach glottodydaktycznych nie sa ograni-
czone tylko do prac wyselekcjonowanych dla potrzeb niniejszego artykutu.

4. Wnioski koncowe

Ten krotki przeglad niedociagnie¢ metodologicznych w glottodydaktycznych ba-
daniach ilo$ciowych prowadzi do jednego wniosku. Programy studiéw na kie-
runkach realizujgcych program jezykoznawstwa stosowanego, glottodydaktyki,
akwizycji jezyka obcego i podobnych muszg zostac rozszerzone o obligatoryjny
modul programowy z zakresu podstaw metodologii badan, stosowania metod
statystycznych i konstruowania narzedzi pomiarowych. Bez takiej modyfikacji
w programach studiéw drugiego stopnia nadzieje na szybka poprawe w obszarze
badan podstawowych (ang. primary research) w wyzej wymienionych dziedzinach
pozostang w dalszym ciagu plonne.
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