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Longitudinal study of foreign language aptitude as a dynamic
concept

In contemporary literature foreign language ability is considered a dynamic
concept, that is, subject to an evolutionary development in interaction with
the environment and potentially trainable (Sternberg, 2002). Sternberg’s
Triarchic Theory of Human Intelligence is based on an assumption that abi-
lities are forms of developing expertise. An important educational implica-
tion of this statement is that abilities are flexible and pliable rather than fixed
and that they can be taught. The purpose of the paper is to present results
from the first stage of a longitudinal study of foreign language aptitude on a
sample of English philology students. The goal of this study, conducted in
cooperation with a psychologist, is to analyze the students’ cognitive abilities
and establish whether they are subject to a dynamic change.

1. Wstep

Artykul dotyczy problemu analizy zdolnosci jezykowych (foreign langnage ap-
titude), jako pojecia dynamicznego podlegajacego zmianom na przestrzeni czasu
u studentow jezyka obcego. W analizie badawczej przyjeto wieloaspektowe podej-
$cie do omawianego problemu, uwzgledniajace zaréwno zdolnosci jezykowe, jak
1 niejezykowe. Oznacza to, iz w badaniu wykorzystane zostang zaréwno narzedzia
stuzace do badania zdolnosci jezykowych, jak narzedzia pomiarowe standardowo
stosowane w psychologii, takie jak Skala inteligengi APLS-C, czy Kwestionarinsg oso-
bowosci NEO-FFI McCrae 1 Costy, jako badan komplementarnych w stosunku do
standardowych testow zdolnosci jezykowych. Badanie prowadzone jest przy wspol-
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pracy z psychologiem. Rola psychologa polega w takim przypadku nie tylko na sa-
mym przeprowadzeniu testu do ktérego jest uprawniony, ale, przede wszystkim, na
fachowej interpretacji wynikow, zgodnie ze standardami i wiedza teoretyczna.

W niniejszym artykule zaprezentowane zostana wyniki z pierwszego etapu
badania podluznego przeprowadzonego na grupie 44 studentéw filologii angiel-
skiej 1 angielskiej z niemiecka. W przypadku analizy podtuznej zjawiska zdolnosci
jezykowych, celem badania jest stwierdzenie, czy zdolnosci te podlegaja zmianom
na przestrzeni czasu, konkretnie, czy wystapily statystycznie istotne réznice po-
migdzy pomiarami na przestrzeni 3 lat. Przy zastosowaniu zaawansowanych analiz
statystycznych mozliwe bedzie ustalenie, czy ewentualna zmiana jest funkcja inteli-
gencji, cech osobowosci, zdolnosci jezykowych, pojemnosci pamigci roboczej i czy
koreluje z postepami w nauce.

Dynamika zdolnosci jezykowych jest pojeciem kontrowersyjnym. Trady-
cyjne pojmowanie zdolnosci jezykowych jako cech wzglednie statych i niepodat-
nych na trening strategiczny, zostalo zastapione tezq dynamicznego rozwoju zale--
znego od kontekstu nauki (Dérnyei, 2005; Grigorenko, Sternberg 1 Ehrman,
2000; Robinson, 2007), oparta na triadowej teorii inteligencji Sternberga (2002).
Powyzsza teza stanowi podstawe teoretyczng prezentowanego badania.

2. Podstawowe pojecia
2.1. Zdolnosci jezykowe

Definicja zdolnosci jezykowe;j (foreign langnage aptitude) Johna B. Carrolla (1959, 1981)
okresla ja jako potencjalng mozliwo$¢ nauczenia si¢ jezyka obcego. Zaréwno w kla-
sycznym, jak i wspolczesnym pojmowaniu, zdolnos¢ jezykowa odnosi si¢ do tempa
nauki jezykéw obcych, a nie do potencjalnej mozliwosci osiagniecia sukcesu, tenze
bowiem jest udzialem ludzi o réznych mozliwosciach intelektualnych i réznych
profilach zdolnosci (por. Ehrman, 2008; Leaver, Ehrman 1 Shekhtman, 2005).

Carroll (1959) przedstawia zdolno$c¢ jezykows jako skladajaca si¢ z czterech
komponentow:

e zdolno$¢ kodowania fonematycznego (phonemic coding ability), ktora warun-
kuje tatwo$¢ rozrdzniania i imitowania dzwieckéw obceego jezyka;

e wrazliwo$¢ gramatyczna (grammatical sensitivity), bedaca zdolnoscia identy-
fikacji funkcji gramatycznych petnionych przez stowa w zdaniu;

e zdolno$¢ indukeyjnego (inductive language learning ability) uczenia si¢ jezyka
zwigzang z umiejetnoscia identyfikacji prawidlowosci rzadzacych struktu-
ra jezyka;

e pamicC (associative memory), ktora jest szczegdlnie wazna w nauce stownic-
twa w jezyku obcym.

Ostatnio wylonilo si¢ wiele nowych interpretacji tego pojecia, z ktorych
szczegoblnie warto$ciowa wydaje sie propozycja Skehana (1998, 2002) dzielacego Z]
na trzy komponenty odpowiadajace etapom uczenia si¢ jezyka obcego. Sg to: zdol-
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nosci fonetyczne, szczegdlnie istotne w pierwszym etapie nauki jezyka, zdolno$ci
analityczne, wazne w Srodkowej fazie nauki, oraz pamig¢, powiazana z ptynnoscia
moéwienia pozadang w zaawansowanej fazie nauki.

Wsréd réznorodnych definicji 1 kategoryzacji zdolnosci jezykowych na
uwage zastugujg koncepcje osadzajace to pojecie w kontekscie teorii i badan do-
tyczacych struktury zdolnosci poznawczych i uznajace wspolzaleznosé czynni-
kow poznawczych (cognitive factors), atektywnych (affective factors), 1 konatywnych
(conative factors) (motywacja) w realizacji potencjatu poznawczego (Corno i inni,
2002; Robinson, 2002, 2007, 2009). Zdolnos¢ jezykowa, lub raczej zdolnosci
jezykowe, (Z]), to potencjal i gotowos¢ do pracy nad specyficznym rodzajem
zadania i w specyficznej sytuacji. Nie jest to zdolno§¢ homogeniczna i statyczna,
lecz stanowi zespoly czynnikéw (aptitude complexes — Robinson, 2007), wspot-
dziatajacych w rozwigzywaniu zadan, ktérego efektem jest uczenie si¢. Bardzo
ciekawg i kontrowersyjna koncepcja jest pojecie dynamiki zdolnosci jezykowych,
traktujace ten specyficzny rodzaj zdolnosci jako potencjalnie poddajacy si¢ tre-
ningowi 1 rozwojowi w interakcji z kontekstem nauki jezyka obcego (Dornyei,
2005; Grigorenko, Sternberg i Ehrman 2000; Robinson, 2007; Sternberg, 2002;
Sternberg 1 Grigorenko, 2000).

2.2. Triadowa Teoria Inteligencji Sternberga

Sternberg jest autorem Triadowej Teorii Inteligencji (T7iarchic Theory of Human
Intelligence) (1998, 2002), ktora postuluje istnienie trzech grup zdolno$ci: analitycz-
nych (analytical), niezbednych przy analizowaniu, ocenianiu, poréwnywaniu 1 odnaj-
dywaniu r6znic; fworegych (creative), uzywanych przy tworzeniu 1 odkrywaniu, oraz
praktyeznych (practical), pozwalajacych na wdrazanie teorii w praktyke. Jednostka
inteligentna, zdaniem Sternberga, potrafi skutecznie i trafnie oszacowaé swoje
zdolnosci by wykorzystaé atuty i zminimalizowa¢ deficyty. Zdolnosci szczegdlnie
akcentowane w Triadowej Teorii to meta-procesy (planowanie, monitorowanie,
ewaluacja); procesy zwigzane z przyswajaniem wiedzy 1 dzialaniem (kodowanie
informacji, wnioskowanie, poréwnywanie); radzenie sobie z nowoscia 1 automa-
tyzacja czynnosci, a takze adaptacja do Srodowiska. Sternberg jest tworca hipo-
tezy moéwiacej, ze zdolnosci sa formami rozwijajacej si¢ bieglosci/umiejetno-
$ci (1998) (expertise). To znaczy, ze zdolnosci sa konstruktami dynamicznymi
i podlegajacymi modyfikacji, a zatem mozna si¢ ich nauczy¢. Rozwoj zdolnosci
prowadzi do stania si¢ ekspertem. Bycie ekspertem w jakiej$ dziedzinie oznacza
posiadanie glebokiej wiedzy deklaratywnej i proceduralnej, umiejetnos¢ wyboru
skutecznych strategii, oraz wypracowanie zautomatyzowanych, efektywnych spo-
sobow rozwiazywania problemoéw. Ponadto, ekspert posiada umiejetnosé traf-
nego przewidywania probleméw 1 trafnej samooceny. Réznica pomigdzy osoba
poczatkujaca a ekspertem polega na celowej praktyce danej umiejetnosci. Jezeli
chodzi o zdolnosci tworcze, to eksperta charakteryzuje zdolno§é dostrzegania
szczegolow zlekcewazonych przez innych, podejmowanie intelektualnego ryzy-
ka i wytrwalo§¢ w obliczu niepowodzenia. Tworcze myslenie zalezy od czynni-
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kéw indywidualnych, takich jak wiedza, style poznawcze, osobowos¢, motywacja,
a takze od §rodowiska Szczegdlna role Sternberg przypisuje inteligenciji praktycz-
nej, czesto wazniejszej w osigganiu zyciowego sukcesu, niz zdolnosci akademic-
kie (por. Goleman, 1990).

Wyzej opisane zdolnosci/umiejetnosci przydaja si¢ w nauce obcego jezyka
(Sternberg, 2002). Zdolnosci analityczne majg zastosowanie w rozumowaniu przez
analogie, zwlaszcza u uczniéw dorostych, umiejetnosci planowania pozwalaja na
wybor skutecznej strategii uczenia sig, kreatywnos¢ zwigzana jest z umiejetnoscia
radzenia sobie z nowoscia. Ta ostatnia umiejetno$c jest szczegdlnie cenna w nauce
jezyka obcego pozwalajac na adaptacje w obcej kulturze. Podobnie, inteligencja
praktyczna ulatwia asymilacje w nowym $rodowisku, co wymaga umiejetnosci
spolecznych i interpersonalnych. Tak wiec, Triadowa Teoria Inteligenciji wykracza
znacznie poza zakres czynnikow poznawczych, obejmujac takze czynniki osobo-
wosciowe, preferencje, a takze interakcje ze Srodowiskiem.

Powyzsza teoria stala si¢ podstawa testu zdolnosci jezykowych CANAL-
FT (Grigorenko, Sternberg i Ehrman, 2000). Analizujac wyniki testu CANAL-FT,
autorzy doszli do nastgpujacych wnioskow: 1) wynik testu koreluje z iloSciq zna-
nych jezykow, co dowodzi stusznosci tezy, iz zdolnosci jezykowe mozna rozwijaé;
2) zdolnosci jezykowe koreluja z inteligencja — czynniki te pokrywajq si¢ w znacz-
nym stopniu; 3) nalezy uwzgledni¢ czynnik pamieci roboczej w badaniach nad
zdolno$ciami jezykowymi.

Najwazniejszym postulatem kontrowersyjnej teorii Sternberga jest stwier-
dzenia, ze zdolnosci jezykowe sa modyfikowalne i mozna si¢ ich nauczy¢. Stern-
berg nie zaklada jednakze, ze praktyka i doswiadczenie moga uczyni¢ ekspertem
kazdego. Mozliwos¢ osiagniecia doskonalosci zawsze bedzie zalezala od czynni-
kéw indywidualnych, ktére stanowia potencjal, ale 1 ograniczenie.

2.3. Pamig¢ robocza

Pamie¢ robocza (working memory) stuzy do czasowego przechowania i manipulacji
informacjami w réznorodnych, zlozonych zadaniach poznawczych (Baddeley,
2003; Conway 1 inni, 2008). Pamie¢ robocza, szczegdlnie jej komponent petli ar-
tykulacyjnej (phonological loop), oraz osrodek zarzadzajacy zasobami uwagi (central
execntive) uwaza si¢ za czynniki decydujace o tempie i efektywnosci nauki jezyka
obcego. Pamie¢ roboczg traktuje si¢ jako komponent zdolnosci jezykowej nie
tylko w odniesieniu do tempa i skutecznosci zapamietywania nowych informacji,
ale rowniez w odniesieniu do szybkiego przelaczania zasobdw uwagi. Zdolnosé
do szybkiego przefaczania zasobow uwagi, zwracania uwagi na forme i zauwa-
zania réznicy pomiedzy wiasng produkceja jezykowa a formg docelowa, zalezy
od zdolnosci przetwarzania informacji werbalnej w postaci danych wejsciowych
w pamieci roboczej, ktérej pojemnos¢ i efektywnos¢ decyduja o tempie ucze-
nia si¢ (Daneman i Carpenter, 1980; Dérnyei, 2005; Harrington 1 Sawyer, 1992;
Mackey i inni., 2002; Miyake i Friedman, 1998; Osaka, Osaka i Groner., 1993;
Robinson, 2002).

12



Podtuzne badanie zdolnosci jezykowych jako konceptu dynamicznego

2.4. Wspotpraca z psychologiem

Zbadanie wyzej omdwionych cech wymaga podejscia interdyscyplinarnego, nie
mozna bowiem rozpatrywa¢ pojecia zdolnosci jezykowych w oderwaniu od wiedzy
z dziedziny psychologii. Etyka pracy wymaga korzystania z pomocy psychologa przy
przeprowadzaniu testow psychologicznych. Testy takie moga zakupi¢ w Pracowni
Testow Psychologicznych tylko dyplomowani psychologowie i tylko oni s uprawnie-
ni do ich przeprowadzenia i interpretacji wynikow. Kompetencje i zasady stosowania
testow psychologicznych okresla sie w Standardach dla testiw stosowanych w psychologii
7 pedagogice (APA, 1985). Zdaniem wybitnego specjalisty w dziedzinie psychometrii,
profesora Brzezinskiego ,, Test psychologiczny wyrwany z kontekstu teorii psycholo-
gicznej, ktéra nadaje sens jego wynikowi, oraz z kontekstu teorii psychometrycznej,
ktora okresla stopient precyzji jego wyniku, nic nie znaczy; jest jedynie — mniej lub
bardziej zlozonym — zbiorem zdan, zadan arytmetycznych, obrazkéw, klockow itp.”
(Brzezinski 1 Hornowska, 2000, s. 404). Ponadto, wspolpraca z psychologiem moze
by¢ zrédlem cennego doswiadczenia, mianowicie pozwala przyjaé perspektywe ba-
dacza innej dyscypliny. Psycholog kieruje si¢ bardzo §cisle okreslonymi standardami
przy planowaniu badania, czy konstrukeji narzedzia badawczego, jak rowniez analizie
wynikow. Jego pomoc jest nieoceniona przy wyborze metody statystycznej, co moze
stanowi¢ problem dla osoby, ktora nie przeszla szkolenia w tej dziedzinie.

3. Studium
3.1. Uczestnicy

Uczestnikami badania sa studenci I roku Filologii Angielskiej (29) 1 Angielskiej z Nie-
miecka (15). Poziom jezykowy badanych na wstepie nie zostal precyzyjnie okreslony
ze wzgledu na ich duza réznorodno$¢ w postugiwaniu si¢ podsystemami jezykowymi,
jak 1 niejednolite wymagania rekrutacyjne. Ogolnie, na specjalnos¢ Filologia Angiel-
ska przyjeto osoby, ktore zdaly pisemng matura z jezyka angielskiego na poziomie
rozszerzonym (za minimalny wynik przyjeto okoto 60 punktéw). Na specjalnosé
Filologia Angielska z Niemiecka kryterium przyjecia byla zdana pisemna matura z je-
zyka angielskiego, oraz potwierdzona znajomos¢ jezyka niemieckiego na dowolnym
poziomie. Poziom studentéw rozpoczynajacych studia byl zatem wysoce zréznico-
wany; zazwyczaj studenci reprezentowali wyzszy poziom, jezeli chodzi o umiejet-
nosci rozumienia ze stuchu i méwienia (B1/B1+), niz czytania i pisania (A2/B1).
Egzamin koficowy z Praktycznej Nauki Jezyka Angielskiego (PNJA) przeprowadzony
zostal na podstawie wezedniej ustalonych, jednolitych kryteridw na poziomie B2.

3.2. Cele
Pomimo ogoélnie pozytywnego wyniku egzaminu z Praktycznej Nauki Jezyka An-

gielskiego (PNJA) (Srednia 69,5 punktu na 100 mozliwych), polowa osob (50 %),
nie zdala egzaminu koncowego z tego przedmiotu: Filologia Angielska — 9 osob
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z 1 komponentu, 6 0séb z 2 komponentow; Filologia Angielska z Niemiecks —
2 osoby z 1 komponentu, 3 z 2 komponentéw, 3 z 3 komponentow). W sumie
komponentu mdwienie nie zdalo 12 0séb; cgytanic — 13 0s6b; pisanie — 9 osob; gra-
matyka — 6 os6b. W zwiazku z powyzszym, powstaje pytanie natury dydaktycznej:
co lezy u podstaw tego problemu? Przyczyn mozna upatrywaé w réznorodnych
zrédlach. Do analizy wybrano czynniki wewnetrzne:

e deficyty poznawcze: niska zdolnos¢ jezykowa, mata pojemno$¢ pamieci
roboczej, lub niska inteligencja;

e cechy osobowosdci, takie jak niska otwarto$¢ na doswiadczenia, nieumie-
jetnos$¢ adaptacji do nowej sytuacji i zmiany starych nawykow; niska su-
miennos¢, wysoka neurotycznos$¢ i poziom leku (wg modelu ,,Wielkiej
Piatki” (McCrae i Costa, 2003).

Postawiono wstepna hipoteze badawcza, iz wszystkie z wyzej wymienionych
czynnikéw moga mie¢ wplyw na wyniki w nauce. Podjeto probe przeprowadzenia
badania podiuznego na tej grupie w celu ustalenia, jakie czynniki koreluja z wyni-
kiem w nauce. Pod uwage wzicte zostaly nastepujace zmienne: zdolnosci jezykowe,
inteligencja, pamie¢ robocza, osobowos¢, oceny z PNJA.

W zwigzku z podstawa teoretyczna i zdiagnozowanym problemem posta-
wiono nastgpujace cele badania:

e ustalenie, czy zdolnosci jezykowe, inteligencja, pamie¢ robocza i osobo-
wos¢ (wg modelu ,,Wielkiej Piatki”) koreluja z wynikami w nauce na prze-
strzeni 3 lat;

e ustalenie, czy istnieja istotne réznice pomiedzy studentami dobrymi 1 sta-
bymi w odniesieniu do wyzej wymienionych cech;

e ustalenie, czy zdolnosci jezykowe i pamigciowe podlegaja dynamice, tzn.,
czy nastapil ich przyrost na przestrzeni 3 lat.

3.3. Procedura

Badanie w zalozeniu bedzie trwalo 3 lata (okres studiéw licencjackich). W pierw-
szym etapie, obejmujacym rok akademicki 2008/ 2009, zgromadzono dane doty-
czace zdolnosci jezykowych, cech pamigci roboczej, oraz poziomu jezykowego
studenta, oszacowanego na podstawie oceny z egzaminu z PNJA (czytanie, pisanie,
moéwienie, gramatyka, wynik ogélny). Rzetelnos¢ egzaminu ustalono metoda alfy
Cronbacha na poziomach: mdwienze: 0,708; czytanie: 0,758; pisanie: 0,732; gramatyka:
0,764; wynik catkowity: 0, 696.

W drugim etapie, obejmujacym rok akademicki 2009/2010 zmierzone zo-
stang osobowos$¢ 1 inteligencja badanych, oraz ponownie poziom jezykowy stu-
denta, oszacowany na podstawie oceny z egzaminu z PNJA. Etap trzeci obejmie
zebranie danych odnoénie poziomu jezykowego studenta, ponownie zmierzonego
na podstawie koficowej oceny z egzaminu z PNJA, a takze ponowne badanie
testami zdolnosci jezykowych i pamieci roboczej. W kolejnych sekcjach przed-
stawione zostana: hipoteza, narzedzia badawcze 1 wyniki dotyczace pierwszego
etapu badania.
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3.4. Hipoteza

Hipoteza dotyczaca pierwszego etapu badania jest nastepujaca: ,,Istnieje pozytywna
zalezno$§¢ pomiedzy zdolno$ciami jezykowymi 1 pojemnoscia pamieci, a wynikami
w nauce jezyka obcego”. Celem badania jest weryfikacja powyzszej hipotezy.

3.5. Narzedzia badawcze

Test zdolnosci jezykowych w jezyku angielskim MLAT (Carroll i Sapon, 2002).
Test mierzy zdolnosci jezykowe w 5 podtestach: zdolno$¢ zapamietywania (pamigé
krotkotrwata) — podtest 11V, zdolnosci fonetyczne — podtest 11, stownictwo — pod-
test 111, zdolnos§¢ do nauki gramatyki — podtest IV.

Test Zdolnosci Jezykowych TZ]J (Wojtowicz, 20006). Jest to polski test zdolnosci je-
zykowych, obejmujacy 3 skale: dyskurs, stownictwo, gramatyka. Test zawiera miedzy
innymi takie zadania, jak wybranie najtrafniejszego streszczenia tekstu, ttumaczenie
na sztuczny jezyk, czy podanie synonimu lub antonimu do stowa. Zrezygnowano
z podawania wynikow stenowych, ze wzgledu na brak norm dla grupy badane;.

PRSPAN

Jest to polska adaptacja testu RSPAN (Engle, 1 in., 1999) dokonana przez autorke
artykulu we wspolpracy z psychologiem. Test mierzy pojemno$¢ pamigci robocze;.
Test sklada si¢ z 8 zestawow, zawierajacych od 3 do 10 zdan w jezyku polskim. Na
konicu kazdego zdania znajduje si¢ wyraz niezwiazany ze zdaniem. Uczestnicy czy-
taja zdania prezentowane w kolejnosci od najkrotszego do najdtuzszego zestawu
na ekranie monitora i staraja si¢ zapami¢ta¢ wyraz na koncu zdania, jednoczesnie
oceniajac czy zdanie jest sensowne, czy bezsensowne. Za wynik ostateczny przyj-
muje si¢ skumulowanag liczbe wyrazow zapamicetanych we wszystkich probach. Traf-
nos¢ testu oceniali sedziowie kompetentni (4 psychologéw i 3 nauczycieli jezyka
angielskiego). Zastosowano metode ANOVA Friedmana i wspolczynnik zgod-
nosci Kendalla. Wspotczynnik Kendalla dla calego testu wyniost 0,898; p <0,05.
Trafnos¢ kryterialng oszacowano na podstawie korelacji ze standardowymi testami
pamieci: MLAT 1: 0,45; MLLAT 5: 0,47 (Carroll i Sapon, 2002); Symbole cyfr: 0,30;
Powtarzanie cyfr: 0,49 (WAIS-R PL); p <0,05. Wyniki poszczegélnych testow pa-
migciowych poddano analizie czynnikowej metoda gléwnych sktadowych. Analiza
czynnikowa wykazala istnienie 1 czynnika wyjasniajacego 52% wariancji wynikéw.
Rzetelnos¢ testu ustalono metoda test-retest (korelacja 0,89, p < 0,05), oraz alfy
Cronbacha: 0,69 1 alfy standaryzowanej: 0,76.

3.6. Wyniki i interpretacja I etapu badania
Stredni wynik egzaminu z PNJA to 69,5 punktu. Najnizsza $rednig uzyskano z kom-

ponentu moéwienie: 15,7 punktéw (na 25 mozliwych), natomiast wyniki czytania
(16,7) 1 pisania (106,6), wykraczaja niewiele ponad 15 punktéw, co jest minimalnym

15



Adriana Biedron

wynikiem pozytywnym. Najlepiej wypadla gramatyka — 20 punktow. Wysokie od-
chylenie standardowe wyniku ogélnego PNJA §wiadczy o duzym zréznicowaniu
poziomu jezykowego grupy. Potwierdza to tez duza rozbiezno$¢ pomiedzy wyni-
kami minimalnymi i maksymalnymi (100% réznicy). Podobne zréznicowanie wy-
stepuje w testach uzdolnien. Najwicksze zréznicowanie wynikéw odnotowano dla
pamieci roboczej, gdzie réznica pomiedzy najwyzszym 1 najnizszym wynikiem wy-
niosta 35 punktéw (na 52 mozliwe), co znalazlo odzwierciedlenie w wysokim od-
chyleniu standardowym. Podobna tendencje¢ obserwujemy dla MLAT 1 i MLAT 5
— testéw badajacych pamie¢ krétkotrwala. Wysokie odchylenie standardowe, ktore
dowodzi, ze grupa jest wysoce niejednorodna wystepuje takze w przypadku wyniku
catkowitego Testu Zdolnosci Jezykowych (TZ]). Male odchylenia odnotowano
dla MLAT 2, badajacego uzdolnienia fonetyczne i analizy dyskursu w TZ]. Warto
odnotowa¢ fakt, iz studenci uzyskali znacznie wyzsze wyniki w tescie jezykowym
w jezyku angielskim, niz w jezyku polskim. Strednie wyniki dla MLATu sa naste-
pujace: MLAT 1:72%; MLAT 2:83%; MLAT 5:73%. Srednie wyniki TZJ: analiza
dyskursu: 78 %; stownictwo: 64 % ; gramatyka: 58 %; calkowity wynik TZJ: 65 %.
Wrynik testu pamigci roboczej jest przecietny: 53 %. Zatem, analiza dyskursu i test
fonetyczny okazaly si¢ najlatwiejsze dla wigkszosci studentow, najtrudniejszymi
za$ test pamieci roboczej, gramatyka i stownictwo. Wyniki statystyk opisowych
prezentowane sa w tabeli 1.

Srednia Minimum Maksimum  Odch.Std
Pamie¢ robocza 27,318 14,000 49,000 8,083
Milatl 30,840 2,000 42,000 8,902
Mlat2 25,045 19,000 29,000 2,332
Mlat5 17,613 7,000 24,000 5,388
Dyskurs 7,818 3,000 10,000 1,968
Stownictwo 11,454 4,000 18,000 3,406
Gramatykal 8,636 0,000 15,000 3,478
TZ) 27,909 16,000 41,000 6,418
Mowienie 15,727 9,000 25,000 3,539
Czytanie 16,693 10,500 23,000 3,452
Pisanie 16,636 11,000 23,000 2,989
Gramatyka?2 20,022 8,000 25,000 4,167
PNJA 69,488 46,000 92,000 10,633

Tabela 1: Statystyki opisowe dla studentéw Filologii Angielskiej i Angielskiej z Niemiecka
(N=44).

Uwaga: GRAMATYKA1 = wynik testu TZ], GRAMATYKA2 = komponent
PNJA, TZ] = Polski Test Zdolnosci Jezykowych — wynik calkowity, PNJA = Prak-
tyczna Nauka Jezyka Angielskiego — wynik calkowity egzaminu koncowego.
Tabela 2 przedstawia korelacje Pearsona poszczegolnych zdolnosci oraz wy-
nikéw egzaminu PNJA. Analiza korelacji nie wyjasnia przyczyny zjawiska, a tylko
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pozwala stwierdzi¢, czy poszczegblne wartosdci sq ze soba powiazane. Jak widac,
wyniki egzaminu z PNJA, zaréwno poszczegdlnych jego komponentéw, jak i calo-
$ci wykazuja korelacje z testami uzdolnien. Wynik catkowity PNJA koreluje w spo-
s6b istotny statystycznie z TZ], co z jednej strony wskazuje na zaleznos§é poziomu
opanowania jezyka obcego od zdolnosci jezykowych, z drugiej zas strony dowodzi
trafno$ci narzedzia badawczego jakim jest TZ]. Obserwujemy tez korelacje PNJA
z testami pamieci: roboczej (PRSPAN) i krétkotrwalej (MLAT 5). Najstabszy
komponent — moéwienie koreluje pozytywnie z TZJ i z testem pamigci roboczej.
Czytanie wykazuje korelacje z najwigksza liczbg testow: pamieci roboczej, pamigci
krotkotrwalej, TZ] (analiza dyskursu, gramatyka, wynikiem ogélnym). Nie koreluje
natomiast z komponentem stownictwa, co moze wydawac si¢ zaskakujace, lecz
wynika z zupelnie innych typéw zadan w obu testach. Test czytania w PNJA polega
na zrozumieniu i interpretacji czytanego tekstu, co w duzej mierze jest funkcja
pojemnosci pamieci roboczej i inteligenciji ogolnej. Element ‘stownictwo” w TZ]
testuje w znacznej mierze stowotworstwo (znaczenia przyrostkéw), oraz zasoby
leksykalne w jezyku ojczystym. Dwa pozostate komponenty PNJA: gramatyka 1 pi-
sanie wykazuja korelacje z TZ)J.

Do badania wykorzystano tylko trzy czesci MLATu; 115 (pamigc), oraz 2
(fonetyka). Te czesci nie wymagajq bieglej znajomosci jezyka, lecz bardzo podsta-
wowego stownictwa i1 zaznajomienia z angielska fonetyka. Wyboér ten podyktowany
zostal poziomem jezykowym badanych. Testy MLAT wykazuja stabe korelacje
z PNJA. Tym niemniej, MLAT 5, bedacy klasycznym testem pamieci krétkotrwalej
polegajacym na szybkim zapamicgtaniu sléw w nieznanym jezyku koreluje pozytyw-
nie z komponentem czytanie i wynikiem ogélnym PNJA.

PR ML | ML | ML DYS SL.O GRA TZ] MO CZY PIS GR PN

AT AT AT KU WNI MAT WIE TAN AN AM j/\
1 2 5 RS CT YK1 NIE IE 1E AT2
PR 10 |11 |03 [28 |04 [a4 |21 [17 |47 [32 |20 |-08 |31

>

1 10 |20 [38 |06 |43 [55 |55 [19 [16 |15 |17 |23

>

MLATT |,

MLAT2 |03 [ 20 |10 |,09 29 17 26 32 15 19 09 1,34 |25

MLATS |28 1,38 109 |10 [-22 05 ,39 17 17 36 23 12 30

DY 04 106 |29 |22 |10 |28 |20 156 |28 |31 |06 |07 |14
st 14 143 117 |05 128 100 1,30 |78 |34 |20 |39 |37 |46
GRI 21 |55 126 1,39 120 130 |10 1,76 |30 |53 |37 |22 |45
17 17 |55 (32 |17 |56 |78 1,76 |10 |43 |49 |42 |34 |53
MW 47 119 [ 15 |17 128 |34 [j30 .43 |10 |55 1,49 |35 |82
C 32 |16 119 1,36 |31 |20 |53 1,49 |55 |10 |42 |03 |,60
ps 20 115 109 123 1o 139 137 |42 |49 |42 |10 |47 |75

GR2 08 |17 1,34 |12 | 07 37 22 24,35 .03 A7 |10 [,66

PNA |31 |23 |25 |30 |14 |46 45 |53 |82 |60 |75 |66 |10

Tabela 2: Korelacje.
Oznaczone wspolezynniki korelacii sa istotne z p <0,05; (N=44).
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Uwaga: PR = pamie¢ robocza, DY = analiza dyskursu w TZ]J, St. = test
stownictwa w TZ]J, GR1 = test gramatyki w TZJ, TZ] = Polski Test Zdolnosci
Jezykowych — wynik catkowity, MW = PNJA — méwienie, CZ = PNJA — czytanie,
PS = PNJA — pisanie, GR2 = PNJA — gramatyka, PNJA = Praktyczna Nauka Jezy-
ka Angielskiego — wynik calkowity egzaminu koncowego.

Jak si¢ okazuje, najlatwiejsze dla wickszo$ci badanych komponenty testow
zdolnosci: fonetyka i analiza dyskursu (wysokie wyniki i niskie odchylenia stan-
dardowe) w zasadzie nie koreluja z wynikami komponentéw 1 wynikiem ogdlnym
PNJA. W przypadku testéw najtrudniejszych: pamigci roboczej, stownictwa, gra-
matyki 1 TZ], korelacja wystepuje zarowno dla komponentéw, jak i dla wyniku
catkowitego PNJA.

4. Wnioski

Na podstawie wyzej przedstawionych wynikéw mozna wywnioskowaé, ze wynik
praktycznej nauki jezyka angielskiego moze by¢ powiazany ze zdolnosciami jezy-
kowymi mierzonymi testem w jezyku ojczystym (TZ]). Wynik tego testu koreluje
z wszystkimi komponentami PNJA, co potwierdza hipotez¢ badawcza. Drugim
zrédlem problemu dla studentéw moze by¢ nieefektywne dzialanie pamieci ro-
boczej. Stosunkowo niski $redni wynik w tym tescie (53 %) w poréwnaniu do
0s6b wielojezycznych, ktéry wynosi 78 %', moze by¢ skutkiem problemu w za-
kresie proceséw uwagi (central executive). Problem moze dotyczy¢ przetaczania
zasobow uwagi 1 procesow hamowania, ktére to zdolnosci wymagane sa w ztozo-
nych czynnosciach poznawczych wymagajacych szybkiego przelaczania zasobow
uwagi z jednego zadania na drugie. Taki rodzaj podwoéjnego zadania stanowi na
przyklad mowienie w jezyku obcym, kiedy to po zrozumieniu i zakodowaniu
komunikatu, nalezy szybko sformutowa¢ sensowng odpowiedz. Czytanie ze zro-
zumieniem réwniez angazuje duze zasoby uwagi i pamieci (Daneman i Carpenter,
1980). Pamie¢ robocza wykazuje istotne korelacje z inteligencja (Conway 1 in.,
2008), a poniewaz mowienie 1 czytanie stanowia najtrudniejsze komponenty dla
studentow, zbadanie grupy pod tym katem moze stanowi¢ kolejny krok w ana-
lizie problemu. Interesujacych wnioskéw moze dostarczy¢ badanie osobowosci
studentow. Czynnik otwarto$ci na do§wiadczenie moze powiedzie¢ wiele o ich
otwartosci intelektualnej 1 tolerancji niejednoznacznosci. Wysoka neurotycznosc,
oznaczajaca wysoki poziom lgku, moglaby mie¢ wplyw na funkcjonowanie in-
telektualne. Z kolei czynnik sumiennosci moze mie¢ bezposrednie przelozenie
na systematyczno$c¢ i ilo§¢ wysitku wlozonego w nauke. Przeprowadzenie tychze
testow wymaga wspolpracy z psychologiem, gdyz tylko ona umozliwia legalny
dostep do narzedzi badawczych, a takze rzetelna analize i interpretacje wynikow.
Badanie podltuzne na przestrzeni 3 lat studidéw pozwoli na zgromadzenie danych
dotyczacych cech poznawczych 1 osobowosciowych studentéow i poréwnanie ich
do postepdéw w nauce.

! Wyniki tego badania prezentowane byly na konferencji dotyczacej téznic indywidualnych,
zorganizowanej przez Uniwersytet Slaski w Szczyrku 2830 maja, 2009.
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