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BLOG JAKO NARZEDZIE
WSPIERAJACE ROZWO]
KOMPETENC]JI DYSKUR-
SYWNE]

Blogs as a tool supporting the development of discursive
competence.

The aim of the article is to present the ways in which blogs can be used
in the teaching of German. The constant drive for making the teaching
process more attractive and innovative encouraged teachers to search for
innovative solutions in new media. Blogging may support the teaching
process. The composition classes described below were based on selec-
ted blogs, whose content was supposed to encourage students to voice
their opinions. Thus they had the opportunity to actively develop and
improve their speaking and writing skills in the context of meaningful
discourse.

1. Uwagi wstepne

Warunkiem dobrego funkcjonowania kazdej wspolnoty jest kooperacja. Spo-
leczenstwo jako wspoélnota wymaga ciaglego negocjowania. Tworzacy spole-
czefstwo muszg zatem negocjowaé w celu porozumienia si¢ co do systemu
wartos$ci, dazen czy dzialan, jakie maja zapewni¢ dobra wspdlng egzystencje.
Porozumienie wiaze si¢ wicc z uzgadnianiem ale rowniez dostosowaniem si¢ do
innych, tworzacych te wspolnote. Wynikiem tego sa ustalenia, ktore sa wypra-
cowane lub tez kreowane w debatach, dyskusjach — a co za tym idzie — w dys-
kursach spotecznych. Charakteryzuje je wielo§¢ zajmowanych stanowisk, 16z-
ne warto$ciowanie, zalezne od wielu czynnikéw np. wyznania, prezentowane;
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opcji politycznej lub przynaleznosci do danej grupy spolecznej. Dlatego tez
funkcjonowanie dyskursu i w dyskursie jako strukturze jest skomplikowane,
wymagajace konkretnych umiejetnosci. Kompetencja dyskursywna jest wiec
fenomenem, z ktorego istota nalezy konfrontowac si¢ w samym procesie socja-
lizacji. Mozna zaryzykowac rowniez twierdzenie iz ksztaltowanie kompetencji
dyskursywnej determinowane jest poprzez proces socjalizacji 1 jest gwarantem
dobrego funkcjonowania w okreslonej wspolnocie. Kompetencja dyskursywna
jest jednoczesnie zlozonym zjawiskiem. Skladaja si¢c na nia inne kompetencje:
odpowiednia wiedza na temat dyskursu czy tez jego watku (wiedza rzeczowa),
kompetencja spoleczno-komunikacyjna czy umiejetnosé oceny rzeczywistosci
zgodnie z wyznawanym indywidualnym badz wyznawanym przez wspolnote
systemem warto$ci. Przy czym kompetencja dyskursywna nie jest zjawiskiem
zamknigtym, ograniczonym w czasie 1 jednorazowo ,,wyuczalnym”. Jej ksztal-
towanie jest procesem ciaglym, w ramach ktérego analizowane sg aktualne, ist-
niejace w danej wspélnocie dyskursy™.

Celem tego artykulu jest zaprezentowanie mozliwosci wykorzystania blo-
gow jako czesci dyskursu w nauczaniu jezyka niemieckiego. Ciagle dazenie do
uatrakcyjnienia i innowacji procesu dydaktycznego sprawia, iz poszukuje si¢ no-
wych rozwiazan w nowych mediach. Blogostera (ang. blogosphere) moze zatem staé
sie zjawiskiem wspomagajacym ten wlasnie proces. W przedstawionym cyklu za-
je¢ kompozycyjnych konfrontacja z trescia wybranych blogéow stanowi impuls
dla uczacych si¢ do zabrania glosu w dyskursie, w jaki s3 one wpisane, a zatem
wspiera rozwdj sprawnos$ci dyskursywnych w zakresie tworzenia tekstow pisa-
nych jak i méwionych. Zaprezentowane rozwigzania dydaktyczne otwieraja jed-
noczesénie dyskusje na temat dalszych propozycji wlaczenia blogéw do nauczania
jezykow obcych i ich wykorzystania w zintegrowanym ksztalceniu sprawnosci
jezykowych.

Przedstawiony ponizej projekt: ,, Tragedia w Winnenden — komentarz na
wybranym blogu” obejmujacy lacznie 6 godz. przeznaczony jest dla uczacych si¢
jezyka niemieckiego reprezentujacych poziom B2. Zostal on przeprowadzony ze
studentami drugiego roku lingwistyki stosowanej Uniwersytetu Marii Curie-Sklo-
dowskiej w Lublinie.

2.. Komentarz na blogu: scenariusz zajec

Nadrzednym celem projektu jest prezentacja indywidualnego stanowiska w for-
mie komentarza na wybranym blogu wobec kwestii, jakie podejmuje autor w tym
blogu. Blogi wykorzystane podczas realizacji projektu znalazly si¢ na stronie www.
readers-edition.de/ i dotycza konkretnego wydarzenia dyskursywnego® — tragedii

? Por. http:/ /www.diskurslernen.de/ueber/1/, DW 21.08.2009

! Wedlug Jigera (2004: 162, ttum. J.P)) kazde wydarzenie zakorzenione jest w konktretnym
dyskursie posiada swoje korzenie dyskursywne [,,diskursive Wurgeln”, Jiger 2004: 162] i spro-
wadza si¢ do okreslonych konstelacji dyskursywnych. Wydarzenie dyskursywne jest zatem
takim wydarzeniem, ktére zaistnieje w mediach, jest w nich prezentowane, komentowane
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w Winnenden, jaka miata miejsce 11 marca 2009. 17-letni Tim K. zaplanowal te
masakre. Podczas godzin lekeyjnych wtargnat do szkoly Albertville-Realschule, do
jednej z sal lekcyjnych. Bez stowa otworzyl ogien. Zabil tacznie 15 oséb. Jak dono-
sily media, Tim K. pochodzil z dobrze sytuowanej rodziny. Jego rodzice legalnie
posiadali w domu 18 sztuk broni palnej. Tim K. ukonczyl Albertville-Realschule
w 2008. Wedlug dyrektorki szkoly nie byl on uczniem ekstrawaganckim i nie zwra-
cal na siebie uwagi*.

W projekcie wykorzystano lacznie cztery blogi:

1., Trauertrack Winnenden Out Now!”

2. ,Winnenden: warum immer nur Jungs?”

3. ,,Amok in Winnenden — Amoklauf der Medien*

4. ,,Schule nach Winnenden: Agressionskontrolle ist moglich.*

Zajecia I: Cele

1. Student potrafi dokonac analizy tresci blogow.

2. Student potrafi rozpoznaé zwiazki intertekstualne” jakie zaistnialy po-
miedzy blogami.

3. Student potrafi nazwac watki podejmowane przez autoréw blogow a zwia-
zane z wydarzeniem dyskursywnym: tragedia w Winnenden.

4. Student zna argumentacj¢ autoréw blogéw odnoszaca si¢ do podejmowa-
nych watkow.

5. Student potrafi okresli¢ stanowisko autorow blogéw wobec wydarzenia
dyskursywnego.

6. Student potrafi okresli¢ stopient spojnosci tematycznej blogéow z wydarze-
niem dyskursywnym.

Przebieg zajec I:
1. Studenci pracuja w grupach. Kazda grupa zajmuje si¢ innym blogiem.

2. Studenci przygotowujg krotka prezentacje tresci blogéow zgodnie z przy-
gotowanym przez prowadzacego katalogiem pytan. Proponowane formy

przez co decyduje o kierunku i jakosci watku dyskursywnego, ktéry to wydarzenie wspol-
tworzy.

* http://wiadomosci.wp.pl/kat,13506,ttle,Zamachowiec-z-Winnenden-zaplanowal-masakre-
policja-ujawnia-kulisy strzelaniny,wid,10933201,wiadomosc.html, DW 15.08.2009

#Za pomocy tekstow mozemy nawiazaé kontakt z tradycjami intertekstualnymi i miedzykul-
turowymi. Teksty odnosza si¢ do innych tekstéw, a dzigki temu do innych/ obeych tradycji. Te
powiazania oraz sama zdolnos¢ do powiazan tekstow umozliwia tematyczne zakwalifikowanie
ich do poszczegdlnych podzielonych na grupy dyskurséw. Réwnoczesnie w poprzek owych po-
dzialéw przebiegaja réznorakie polaczenia z intertekstualnymi i miedzykulturowymi tradycjami
(wiedzy)” (Antos 2007 [w] Bilut-Homplewicz, Z., Czachur, W. i Smykata, M. 2009: 287 )
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prezentacji*: krétki referat, collage tekstowo-obrazkowy, wywiad z auto-
rem bloga, news dla wiadomosci wieczornych.

Pozostale grupy okreslaja, na ile watki podejmowane w ich blogach
wiazg sig, sa identyczne z tymi, ktore pojawiaja sic w prezentowanym
blogu.

Na forum omawiane sq wyniki prezentacji. Studenci nazywaja watki
wspolne, okreslaja, w jakim stopniu blogi tacza si¢ ze soba tematycznie.
Cala grupa przygotowuje wspolnie ,,mape mysli”. Pojeciem wyjscio-
wym jest ,,Amoklauf in Winnenden” i powinna zawiera¢ powigzania
tematyczne analizowanych blogéw oraz argumentacje w formie stow-
kluczy.

Zajecia II: Cele

—_

Student potrafi dokona¢ analizy tresci komentarzy na blogach.

Student potrafi rozpoznaé zwiazki intertekstualne, jakie zaistnialy pomie-
dzy blogami a komentarzami .

Student zna argumentacje internautéw komentujacych blogi.

Student potrafi okresli¢ stanowisko internautéw wobec argumentow pre-
zentowanych przez autoréw blogow.

Student potrafi okresli¢ stopient spéjnosci tematycznej komentarzy inter-
nautow z konkretnym blogiem.

Przebieg zajec I1:

1.

2.

Studenci pracuja w 4 grupach. Kazda grupa zajmuje si¢ komentarzami na
innym blogu..

Studenci przygotowuja krotka prezentacje tresci komentarzy na blogu
zgodnie z przygotowanym przez prowadzacego katalogiem pytan.
Proponowane formy prezentacji®: krétki referat, relacja dziennikarska
(na ksztalt przegladu prasowego przygotowywanego dla telewizji $niada-
niowej), talk-show: studenci przyjmuja role internautéw komentujacych
tresci blogow.

Na forum omawiane sa wyniki prezentacji.

Studenci nazywaja argumenty, ktére uzupelniaja tres¢ kwestii podejmo-
wanych w blogach.

Studenci nazywaja nowe watki, jakie pojawily si¢ podczas dyskusji inter-
nautow.

Studenci uzupelniaja wezesniej przygotowang ,,mape mysli” o nowe argu-
menty oraz nowe watki.

* Lista form prezentacji jest otwarta

» Lista form prezentacji jest otwarta
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Obraz 1. Przykladowa ,,mapa mysli” z powiazaniami tematycznymi analizowanych
blogéw uzupelnione argumentacja zawarta w komentarzach internautéw (biale kartki).
Autorzy: Kaja Kowalska, Agnieszka Pala, Ewelina Preisnar, Katarzyna Pir6g, Karolina
Tanikowska, Barbara Szalej, Michal Kaluga, Krzysztof Urbanczyk.

Zajecia III: Cele

1. Student potrafi zaja¢ wlasne stanowisko wobec argumentacji autorow
blogow.

2. Student potrafi zaja¢ wlasne stanowisko wobec prowadzonej w formie
komentarzy do blogow dyskusji online.

3. Student potrafi sformulowa¢ komentarz do wybranego blogu.

Przebieg zajec¢ I11:

1. Studenci prowadza na forum dyskusje na temat stusznosci podejmowa-
nych w blogach i komentarzach kwestii:

a. Oceniaja jako$¢ przedstawianej argumentacii.

b. Oceniaja ,,rozpigtos¢ tematyczna” blogdw 1 komentarzy, majac
na uwadze fakt, iz dotyczy ona jednego wydarzenia dyskursyw-
nego.

c. Oceniajg przejrzysto$¢ argumentacji.

d. Okredlaja wlasne stanowisko wobec prezentowanych argumentow.
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2.

L]
Gotowe

Obraz 2:

Studenci prowadza na forum dyskusje na temat formalnej strony analizo-
wanych tekstow (§rodki leksykalne, styl, funkcja).

a. Okreslaja styl, w jakim sformulowane zostaly blogi oraz komen-
tarze.

b. Klasyfikuja srodki stylistyczne, jakimi operuja autorzy blogow
oraz komentarzy (epitety, metafory, neologizmy, kolokwializmy
itd.).

c. Okreélaja celowos¢ uzycia konkretnych srodkéw stylistycznych.

ROLF EHLERS

am 7. April 2009 um 11:14 Uhr | Link | Kommentar melden

@Ben: Diskutabel und viuelleicht sofar richtig ist Ihre Meinung schon, wenn es wirklich was mit
Kunst zu tun hat. Gerade das sehe ich hier aber nicht. Indessen bin ich da absolut kein
Experte.

LINGUISFREAK

am 30. Mai 2009 um 16:34 Uhr | Link Kommentar melden

Vielleicht bin ich allein mit der Darstellung meines Standpunktes, aber ich finde diesen Clip eher
traurig und voller Respekt und ich verstehe nicht, warum Leute so emport sind. Schauen Sie sich
die Kerzen usw. am Anfang des Clips an_.. und die Musik. .. alles ist traurig. Obwohl man solche
Tragodien nicht ausnutzen soll, scheint dieser Clip sehr subtil. AuRerdem gibt es viele Songs,
die uber Schlachten, Morde usw erzahlen. Zum Beispiel, in der Diskografie von Iron Maiden
gibt’s mehrere Tracks uber verschiedene tragische Geschehen wie Schlachten ("Aces High”,
“The

Trooper”), Verfolgungen ("Run to the Hills") oder maniakale Morder ("Killers”). Ist es ein
Problem?

“Wenn man Trauer rappen kann, dann geht wohl auch Bebop, Reggae und Hard Rock?”

Tiaa... Death-Metal wirde am besten :) g

# @ Internet. #oNN% -

Komentarz, jaki umiescili studenci drugiego roku lingwistyki stosowanej UMCS

w Lublinie na blogu pt.: ,, Trauertrack Winnenden Out Now!”, https://www.readers-
edition.de/2009/04/06/trauertrack-winnenden-out-now , DW 21.08.2009 .

3. Ewaluacja projektu

Ankieta

przeprowadzona wsrod studentow drugiego roku lingwistyki stosowanej

badata celowos$¢ wlaczenia blogu jako gatunku hipertekstu do procesu ksztatcenia
kompetencji jezykowych oraz rozwoju kompetencji dyskursywnej. Ankieta miala

na celu:

1.

2.
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Okreslenie stopnia wiedzy na temat wydarzenia dyskursywnego — trage-
dii w Winnenden — zdobytej po lekturze blogéw i ich komentarzy.
Oceng blogu jako gatunku hipertekstu: funkeji, stylu i struktury.
Okreslenie zdolnosci zajecia indywidualnego stanowiska wobec kwestii
podejmowanych przez autoréw blogdw oraz internautéw — autoréow ko-
mentarzy na blogach.
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3.1. Wyniki przeprowadzonej ankiety

3.1.1. Czy i w jaki sposéb analizowane blogi wzbogacity Twoja wiedze¢
na temat tragedii w Winnenden?

Studenci zgodnie stwierdzili, iz analizowane blogi wzbogacily ich wiedz¢ na temat
wydarzenia dyskursywnego — tragedii w Winnenden. 28% studentow zdobylo wiedze
tylko z blogow, natomiast 14% posiadato juz wiedzg z innych zrédel. Natomiast lek-
tura blogéw i komentarzy sprawila, iz uzyskali nowe informacje na temat przyczyn
1 konsekwengji tragedii. R6znorodnos¢ zajmowanych stanowisk oraz cieckawa argu-
mentacja poparta statystykami i innymi przykladami, na jakie powolywali si¢ autorzy
blogéw i internauci w swoich komentarzach, staly sic motywacja do poszukiwania
dalszych informacji na temat wydarzenia dyskursywnego w innych Zrédtach.

3.1.2. Czy analizowane blogi mozna traktowac jako jedyne zZr6dto in-
formacji o tragedii w Winnenden?

64% studentéw uznalo, ze blog na pewno nie moze by¢ jedynym Zrédlem in-
formacji o wydarzeniu dyskursywnym. Swoje stanowisko uzasadniali twierdzac, iz
blogi sa subiektywne, emocjonalne, osobiste, pisane przez ,,zwyklych” ludzi, nie
przez specjalistow. W zwiazku z tym istnieje mala wiarygodnos¢ tresci. 28,5% za-
pytanych studentéw uznalo, ze blogi wymagaja zatem uzupelnienia o inne zrédla,
by uwiarygodni¢ informacje. A podstawowa wiedza o wydarzeniu dyskursywnym
powinna by¢ jedynie wzbogacona o tresci zawarte w blogach.

3.1.3. Wjakim stopniu zainteresowata Ci¢ tre$¢ analizowanych blogow?
Czy bytas/te§ w stanie zaja¢ wtasne stanowisko wobec przedstawio-
nego problemu po lekturze blogow?

71% studentow wykazalo duze zainteresowanie trescia analizowanych blogdéw. Dla
22% wazna byla réznorodnosé stanowisk zajmowanych przez autoréw blogow.
Dla 14,2% istotna byla emocjonalnos¢ ich reakcji. Kontrowersyjnosé stanowisk
autoréw blogéw oraz wielo§¢ perspektyw, z jakich autorzy prezentowali swoje
stanowiska, pomogly w wypracowaniu wiasnego punktu widzenia. Tresci blogow
sklonily 21% studentéw automatycznie do wypracowania wlasnego stanowiska.
U 7% wspieraly juz wczesniej wypracowane stanowisko.

3.1.4. W jakim stopniu komentarze do blogéw sktonity Ci¢ do dyskusji
na temat tragedii w Winnenden? Czy komentarze pomogly w wypraco-
waniu wlasnego stanowiska?

42% studentow podkreslito przede wszystkim wieloaspektowos¢ oraz komplekso-

wos¢ tresci komentarzy. Dla 22% komentarze byly bardziej ciekawe niz same blogi.
Bardzo wysoko zostala oceniona dynamika dyskusji online prowadzonej przez inter-
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nautéw komentujacych kwestie podejmowane przez autoréw blogéw. Az 21% stu-
dentéw uznalo, iz komentarze na blogach sa dobrym lub bardzo dobrym poczatkiem
1 punktem wyjscia do dyskusji o wydarzeniu dyskursywnym w ramach zajec.

3.1.5. Czy blogi s3 dobrym Zrédfem informac;ji?

Dla 43% studentéw zdecydowanie tak, jednak jest to zrédlo wiedzy przede wszyst-
kim o przemysleniach 1 ,,$wiecie wewnetrznym” autoréw blogdw. 35% studentdw
podkreslito zatem subiektywno$¢ stanowisk zajmowanych przez autoréw. Az 50%
uznalo, iz wigze si¢ z tym problem z wiarygodnoscia. Istnieje wiec niebezpieczen-
stwo falszowania problemu, gdy autorzy nie posiadaja dostatecznej wiedzy na temat
wydarzenia dyskursywnego. W zwiazku z tym 14% uznalo, iz wiedza, jaka uzyskali

po lekturze blogdw, musi by¢ uzupelniona wiedza z innych zrédet informaciji.

3.1.6. Co odréznia blog od innych analizowanych w ramach zajec
kompozycyjnych gatunkéw tekstow?

Az dla 64% studentéw najistotniejsza cecha jest subiektywno$¢ oraz perspekty-
wa, z jakiej prezentowane sg tresci — perspektywa ,,zwyklego czlowieka”, blizsza
nam. Kolejna cecha okreslong przez 35% studentéw to wieloaspektowosé. Wedlug
28,5% blog nie ma Scisle okreslonej struktury jak inne gatunki tekstow. 21% do-
strzega zbyt duza liczbe bledow, zwlaszcza ortograficznych. 14% studentow pod-
kresla, iz autentyczno$¢ jest ta cecha, ktoéra odréznia blog od innych gatunkdw
tekstow. Dla 7% interesujacy jest styl blogéw: kolokwializmy, neologizmy, duza
liczba epitetow oraz konfrontacja z ,,zywym jezykiem”.

3.2. Komentarz do ankiety ewaluacyjnej

Wyniki zaprezentowanej ewaluacji dowodza, 1z studenci, mniej lub bardziej §wiadomie,
traktuja blog jako gatunek tekstu, ktéry reprezentuje fragment konkretnej rzeczywi-
stosci 1 jako taki wzbogaca wiedzg recypientéw na jego temat. Potwierdza si¢ zatem
teza Antosa (1997), iz ,,[t]eksty nie sa tylko srodkami reprezentacji i archiwizowania
wiedzy [...] lecz [...]takze gléwnym $rodkiem zaréwno indywidualnego, jak 1 spo-
tecznego konstytuowania wiedzy” (Bilut-Homplewicz, Czachur i Smykala 2009: 174).
Fakt, iz studenci jednak krytycznie podchodza do kwestii wiarygodnosci blogéw jako
nos$nikow wiedzy 1 zaznaczaja potrzebe poszukiwania dalszych zrédel i uzupetniania
informacji na temat tego samego fragmentu rzeczywistosci, wskazuje, iz sa oni §wia-
domi zjawiska roztozenia, proporcjonowania i porcjowania informacji (por. Antos
1997). W zaleznosci od medium, w jakim pojawia si¢ tekst, gatunku, odmiany, stylu,
tradycji tematyzujacych czy zwiazkow intertekstualnych, teksty sa spotecznie uksztal-
towanymi formami selekeji, kumulacji, strukturyzacji oraz formulowania wiedzy
(por. Bilut-Homplewicz, Czachur i Smykata 2009: 174 i nast.). ,,Ze wzgledu na selek-
tywno$¢ w konkretnym tekscie moze manifestowac si¢ zawsze tylko utamek wiedzy
(jakiegos tworcy tekstu, jakiej§ grupy lub spolecznosci) odnoszacy si¢ do okreslone-
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go aspektu”. (Bilut-Homplewicz, Czachur i Smykata 2009: 179). W zwiazku z tym,
co podkresla dalej Antos (1997), selekcjonowanie, kumulowanie, strukturyzowanie
wiedzy determinuje jej formulowanie. O tekstowosci decyduje nie fakt, ze teksty
nadaja wiedzy forme jezykowna, lecz to, co i w jaki sposéb jezykowo ,,formuja” (por.
Bilut-Homplewicz, Czachur i Smykata 2009: 175). A zatem wiedza o fragmencie
rzeczywistosci, o konkretnym wydarzeniu dyskursywnym formowana jezykowo w
blogu jako gatunku hipertekstu jest silnie nacechowana subiektywnoscia, emocjo-
nalnoscia. Wynika to z przymusu, jakiemu podlega producent tekstu. Antos (1997)
moéwi o przymusie perspektywizacii przy przedstawianiu wiedzy a takze o granicach
kumulacji, problemie réznicowania 1 uszczegbélowienia wiedzy 1 problemie uwzgled-
nienia adresata (por. Bilut-Homplewicz, Czachur i Smykata 2009: 178)

W ankietach studenci stwierdzili, ze tredci, jakie prezentowali autorzy blogow
pomogly w wypracowaniu lub tez wspieraly wczesniej okreslone stanowisko wobec
przedstawianego problemu. Potwierdza to po raz kolejny tez¢ Antosa (1997): ,, Teksty

— poniewaz mogg ksztaltowac wiedzg¢ zawsze jedynie selektywnie — sa z jednej strony

tylko ,,posrednimi przystankami” w tworzeniu nastepnych tekstow, z drugiej nato-
miast punktem wyjécia do receptywnego przetwarzania wiedzy opartej na tekstach
(,,teksty w gtowie”). Dlatego tez catkiem swiadomie méwic tu bedziemy o tekstach
(stad liczba mnoga). Liczba mnoga ma wskazywac, ze pojedynczy tekst — pomimo
jego konstytutywnej dla wiedzy funkcji lub wiasnie ze wzgledu na nia — jest zdany
na aktywacje dalszych zasobow wiedzy (wiedzy juz zgromadzonej, aktywacje pre-
supozycji oraz interferencje itd.). To przetwarzanie tekstu wymaga bowiem ze swej
strony bardzo czesto formulowania dalszych tekstow (np. poprzez abstrakty, pod-
sumowania, komentarze, interpretacje, parafrazy, kontynuacje intertekstualng itd.)”
(Bilut-Homplewicz, Czachur i Smykata 2009: 175). Analizowane blogi stanowily
wigc w prezentowanym projekcie ,,posrednie przystanki” w tworzeniu nastepnych
tekstéw — komentarza na wybranym blogu. Jednoczesnie stanowily punkt wyjscia do
receptywnego przetwarzania wiedzy na temat wydarzenia dyskursywnego — tragedii
w Winnenden — (patrz. przebieg zaje¢ I: punkt 2; przebieg zajec¢ 1I: punkt 4) oraz
impuls do aktywacji dalszych zasobow wiedzy na jego temat w formie kolejnych
tekstow (patrz. przebieg zajec I11: punkt 1).

4. Kompetencja dyskursywna

Kwestia sprecyzowania istoty kompetencji dyskursywnej wiaze si¢ §cisle z aktu-
alnym problemem definicji dyskursu. Ten natomiast zwiazany jest dyskusja, jaka
toczy si¢ w ramach lingwistyki tekstu co do statusu tekstu. Warnke (2002) wska-
zuje na traktowanie tekstu jako reprezentanta metatekstualnych plaszczyzn jezyka
i na uwolnienie pojecia tekstu. Tekstu nie postrzega si¢ bowiem jako najwicksze-
go przedmiotu analizy lingwistycznej. Kluczowym pojeciem staje si¢ dyskurs. (por.
Bilut-Homplewicz, Czachur i Smykata 2009: 345). Jednocze$nie Warnke (2002)
przedstawia zmiany znaczeniowe jakim to pojecie uleglo w ostatnich dziesigcio-
leciach. Rozpoczyna m. in. od badan angloamerykanskich, gdzie wedlug Harrisa
(1952) dyskurs to ‘connected speech’, nawiazuje do kryterium koherencji i ozna-
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cza spéjny, wyrazony jezykowo tekst (pot. Bilut-Homplewicz/ Czachur/ Smykata
2009: 347). Na przyklad w tomie zbiorowym pod redakcja Konrada Ehlicha z 1994
roku analiza dyskursu to ,,badanie jezyka méwionego w kontekscie jego instytu-
cjonalnego powigzania z zyciem codziennym” (Bilut-Homplewicz, Czachur i Smy-
kata 2009: 347). Dalej w tomie zbiorowym pod redakcja G. Brinner, R. Fiehlera
1 W. Kindta z roku 1999 pojecie Diskursforschung [badanie dyskursu] faczy anali-
z¢ rozmowy, konwersacji, dialogu 1 komunikacji (por. Bilut-Homplewicz, Czachur
1 Smykata 2009: 347 i nast.). Warnke (2002) stwierdza: ,,Nie ma zgodnosci co do
tego, czy dyskurs pod wzgledem swego zasiggu odpowiada tekstowi, czy tez jest
jednostka przekraczajacy granice tekstu. Jezykoznawstwo pozostawia rowniez bez
odpowiedzi kwestig, czy dyskursy odnosza si¢ do ustnych i/lub pisemnych wy-
powiedzi wzglednie sposobow wyrazania si¢ w trakcie komunikacji, prowokujac
jednoczesnie niejasnos¢ co do tego, czy charakteryzujq si¢c one monologowym, czy
dialogowym kierunkiem komunikacji. Rozbieznodci istniejq takze w kwestii, czy
dyskursy tworzone sg niejako symultanicznie przez wielu uczestnikéw komunikacji,
czy tez rozwijaja si¢ powoli, a wigc sukcesywnie w réznych tekstach i réznych mo-
mentach.” (Bilut-Homplewicz, Czachur i Smykata 2009: 348)

Jednak, jak twierdzi Warnke (2002), pojecie dyskursu Michela Foucault do-
starcza kolejnych, ale jakze istotnych impulsow dla okreslenia istoty tekstow. Fo-
ucault definiuje dyskurs jako ,,$cisly zwiazek, abstrakcyjna strukture tekstow, ktore
mobwig o tym samym temacie, wykazujac przy tym ewentualnie zgodnos¢ formalng”
(Bilut-Homplewicz, Czachur i Smykata 2009: 349). Dyskurs jako jednostka komu-
nikacyjna wychodzi poza granice pojedynczych tekstow i okreéla je jako repre-
zentanty tych samych systemoéw formacyjnych (por. Bilut-Homplewicz, Czachur
1 Smykata 2009: 349). Warnke (2002) podkreéla, iz dotychczas pojecie dyskursu
w rozumieniu Foucault uwzgledniono w lingwistyce w Programie Semantyki Hi-
storycznej Bussego (1987), przez grupe badawczg z Disseldorfu wokot Strétzela
oraz w pracach z zakresu krytycznej analizy dyskursu prowadzonej pod kierunkiem
Jagera. Jak twierdzi Busse (1987): ,,[w]ypowiedzi jezykowe wystepuja bowiem w
tekstach, te za$ nie s3 jednostkami odizolowanymi, lecz naleza do Scistego zwiaz-
ku wspolistniejacych tekstow, sa czeSciami dyskurséw. Cechami charakterystycz-
nymi takich dyskursow sa wzajemne zaleznosci pomigdzy pojedynczymi tekstami,
to znaczy relacje nawiazania do tresci lub formy wypowiedzi jezykowych.” (Bilut-
Homplewicz, Czachur i Smykata 2009: 349)

W obliczu faktu, iz teksty sq instrumentami komunikacji 1 nie sg jednostka-
mi odizolowanymi lecz cze¢$ciami dyskursow, spoleczenstwa trwajq i rozwijaja sic
w przestrzeni dyskursywnej. Istnieje wigc potrzeba okreslenia umiejetnosci (kompe-
tencji dyskursywnej), jaka umozliwi ich prawidlowe funkcjonowanie w tej przestrzeni.

Zaprezentowana tutaj kompetencja dyskursywna zdefiniowana zostanie
w kontekscie pojecia dyskursu Michela Foucault oraz recepcji tej definicji w Progra-
mie Semantyki Historycznej D. Bussego. Ale réwniez uwzglednione zostanie poje-
cie intertekstualnosci zaproponowane przez Julie Kristeva (1967) a nawiazujace do
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koncepcji dialogicznosci Michata Bachtina (1990)* oraz traktowanie tekstow jako
form konstytuowania wiedzy (Antos 1997, 2007). Nalezy tu jednak wspomnie¢, iz
ztozonos¢é pojecia dyskursu 1 réznorodnosé jego koncepciji w ramach lingwistyki
powoduje, ze definicja kompetencji dyskursywnej nie jest ostateczna. Kompetencja
dyskursywna obejmuje zatem:

1. Umiejetno$¢ rozpoznania zwiazkéw intertekstualnych zaistnialych mie-
dzy tekstami nalezacymi do tego samego dyskursu badZ watku dyskursu.

2. Sprawno$¢ umiejscowienia tekstu jako fragmentu dyskursu w strukturze
dyskursu.

3. Zdolnos¢ rozpoznania i nazwania watku dyskursu, w jaki wpisuje produ-
cent tekstu swoje dzialania poprzez tekst.

4. Umiejetnos¢ okreslenia wydarzenia dyskursywnego, wobec ktorego autor
tekstu zajmuje swoje stanowisko.

5. Umiejetno$¢ oddziatywania autora tekstu na odbiorce poprzez tekst (dys-
kursywne profilowanie tekstu).

6. Umiejetno$¢ odniesienia si¢ odbiorcy/ zajecia stanowiska w formie tekstu
moéwionego lub pisanego do tekstu jako fragmentu dyskursu (perspekty-
wa dyskursywna dzialan poprzez tekst).

7. Umiejetnosé wykorzystania wiedzy o danym dyskursie/ watku dyskursu
w zajeciu stanowiska wobec tego dyskursu/ watku dyskursu.

8. Umiejetno$¢ wykorzystania wiedzy o wydarzeniu dyskursywnym w zaje-
ciu stanowiska wobec tego wydarzenia.

Srodkami, dzigki ktérym konstytuuja si¢ skladowe kompetencji dyskur-
sywnej sa niewatpliwie teksty, ktore dalej, wedlug Antosa (1997), pozwalajgq na
ewolucje wiedzy. ,,W tym sensie teksty stanowig warunek mozliwosci ekspliko-
wania wiedzy, jej segmentowania, réznicowania i uszczegolawiania, ksztalto-
wania w taki sposob, aby mozna ja bylo odzyska¢ (funkcja retrieval), umiesci¢
w nowych kontekstach, sprawdzi¢, ocenié, skorygowaé, nada¢ nows strukture, ze
znanej wiedzy wyciggna¢ nowe wnioski 1 ze wzgledu na nowe relacje sytuacyjne
1 spoteczne zaprezentowaé w sposob jezykowo nowy”. (Bilut-Homplewicz, Cza-
chur i Smykata 2009: 181)

>

% Niezaleznie od tego, czy dialogiczno$é¢ zachodzi ,,pomiedzy calymi wypowiedziami’
(Bachtin 1990, 105), pomiedzy indywidualng réznorodnoscia gloséw, pomiedzy spotecz-
nymi sposobami méwienia i stylami, czy wobec wlasnej wypowiedzi, zostawia ona zawsze
miejsce dla innego glosu niz wlasny, zostawia miejsce dla cudzego glosu. Kristieva stwier-
dza, ze dany znak nie moze by¢ sprowadzony do jednego sensu. W réznych relacjach moze
by¢ réznie interpretowany. A zatem Kristeva ,,uwalnia pojecie tekstu, usuwa granice po-
jedynczego tekstu w ten sposob, ze okresla teksty jako mozaiki cytatow [...]” 1 stwierdza,
ze wszystkie teksty pozostaja ze soba w okreslonym zwiazku. (por. Fix 2000 [w] Bilut-
Homplewicz/Czachur/Smykata 2009: 198)
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