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SRODKI RETORYCZNE,
LIRYKA, GLOTTODYDAK-
TYKA — O WYKORZYSTANIU
POEZ]JI NA LEKC]JI JEZYKA
OBCEGO

Rhetorical figures, poetry and foreign language teaching: Some
remarks on the use of poetry in the foreign language classroom

This paper discusses the importance of working with a literary text (especial-
ly poetry) in the context of the foreign language (FL) classroom. In order to
facilitate FL teaching, language teachers are encouraged to use poetry and
rhetorical devices occurring in such texts (e.g. rhymes, alliteration, metaphor
etc.). The paper offers some teaching procedures and techniques based on
rhetorical devices, which may prove valuable in raising FL. students’ moti-
vation and language awareness while having fun analyzing quality literary
texts.

1. Uwagi wstepne

Oczywisto$cia wydaje si¢ teza, ze zastosowanie obcojezycznych tekstow literackich
—w szczegblnosci poezji — na lekcjach jezyka obcego moze pozytywnie wplynac na
motywacje¢ uczniow oraz podnies$¢ jako$¢ nauczania. Jednakze w dobie, w ktorej
szczegOlne znaczenie przypisuje si¢ raczej funkcjonalnosci, umiejetnosciom prak-
tycznym oraz komunikacji fachowej, proba zachecenia uczniéw do obcowania na
lekeji jezyka obcego z literaturg pigkna 1 stylistyka moze wydawac si¢ nieco juz sta-
ro§wiecka koncepcja. W niniejszej dyskusji postaram si¢ zatem dowies¢, ze lektura
tekstow literackich, a w szczegolnosci za$ poezji, moze wciaz by¢ réwnie wazna,
uzyteczna 1 atrakcyjna, jak chociazby zaglebianie si¢ w tajniki tekstow fachowych.
Tworcze obcowanie z liryka moze bowiem konkurowac z analiza rejestru i dyskur-
su w obcojezycznych tekstach o charakterze Scisle uzytkowym oraz tworzeniem
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w jezyku obcym protokoléw, raportow, sprawozdan, streszczen itd. W niniejszym
artykule postaram si¢ udowodnic, iz obecno$¢ literatury na lekciji jezyka obcego nie
tylko zapobiega trywializacji nauczania, lecz réwniez zastosowanie metod literatu-
roznawczych w kontekscie glottodydaktyki pozwala na podniesienie efektywnosci
1 urozmaicenie nauczania jezykéw obcych. Celem ponizszych rozwazan jest wiec
proba wskazania na spory potencjal innowacyjny, jaki tkwi w zastosowaniu metod
typowo literaturoznawczych w pracy nad tekstem literackim stuzacym jako materiat
nauczania w odniesieniu do rozwijania u ucznia réznych sprawnosci jezykowych na
lekcjach jezyka obcego.

2. Stan badan nad obecnos$cig literatury pigknej na lekcji jezyka obcego

Rola literatury picknej na lekcji jezyka obcego byla niejednokrotnie podkreslana
1 nadal stanowi przedmiot wielu badan glottodydaktykow, jak np. Lothar Bredel-
la (1985, 1995, 1999, 2002), Czestaw Karolak (1999), Joachim Fritzsche (1994).
Gerhard Haas (2001), Bernd Kast (1984), Aleksander Kozlowski (1991), Rudolf
Nissen (2002), Gunter Waldmann (2003) i Alois Wierlacher (1980). L. Bredella,
niemiecki dydaktyk literatury, zauwazyl, Zze ,,w nauczaniu jezykéw obcych istotne
jest nie tylko przekazywanie wiedzy o tekstach literackich lecz takze stworzenie
mozliwosci zdobycia doswiadczenia w obcowaniu z tekstem literackim” (Bredella
i Delanoy, 1999:64) *. Zatem by méwi¢ o sukcesie edukacii literackiej i jezykowej,
uczen powinien by¢ skonfrontowany nie tylko z ojczystymi lecz takze z obcoje-
zycznymi tekstami literackimi. Znaczenie literatury trafnie ujeta Martha Nussbaum
piszac, iz literatura wnosi ogromny wkiad w Zycie przecietnego czlowieka, gdyz
pozwala si¢ mu wyzwoli¢ z ograniczen wlasnej umystowosci 1 doceni¢ inno$¢ dru-
giej osoby, w jej konkretnym dziataniu, mySleniu i odczuwaniu (Nussbaum 1998:
1111, za Bredella 1999: 143)"". Literatura rozwija wigc w czytelniku wrazliwosé, jest
zacheta do wspolodezuwania 1 otwartodci na inne postawy. Te walory, jakie niesie
ze sobg praca z tekstem literackim, winny by¢ dostrzezone w praktyce szkolne;.
Obcowanie z literaturg na lekeji jezyka obcego sprzyja przeciez rozwojowi rézno-
rakich umiejetnosci i sprawnosci. Fakt ten czesto jest podkreslany w badaniach nad
dydaktykq literatury (m.in. Koztowski (1991), Haas (2001), Bogdal i Korte (2004),
Wierlacher (1980)). Koztowski (1991: 45) dostrzega dwa glowne walory pracy
z tekstami literackimi na lekcji jezyka obcego: jezykowe 1 kognitywne. Literatura
stuzy¢ wigc moze za material, na ktérym ksztalcona jest znajomos$¢ jezyka z za-
kresu stownictwa i gramatyki, by¢ baza do rozwoju sprawnosci stuchania i czytania,

* Pot. ,,Insofern ist auch die Unterrichtspraxis nicht nur ein Ort, an dem Wissen tber lite-
rarische Texte vermittelt wird, sondern vor Allen Dingen ein Ort, an dem Erfahrungen mit
literarischen Texten gemacht werden.* Ttumaczefi obcojezycznych cytatéw na jezyk polski
dokonata autorka artykutu — D.S.

7 Pot. ,,[...] the great contribution literatute has to make to the life of the citizen is its
ability to wrest from our frequently obtuse and blunted imagination an acknowledgment
of those who are other than ourselves, both in concrete circumstances an even in thought
and emotion.”
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stanowi¢ model dla rozwoju moéwienia 1 pisania, sprzyja¢ rozwojowi umiejetnosci
dyskutowania. Dzicki zastosowaniu literatury na lekcji jezyka obcego mozna — jak
podkresla Koztowski - oprocz wspomnianych zadan jezykowych rozwijaé takze
kompetencje kognitywne. Obcojezyczna literatura dostarcza uczniom informacji
krajoznawczych i kulturoznawczych, umozliwia szersze spojrzenie na zwigzki hi-
storyczne 1 kulturalne, jest Srodkiem wspierajacym rozwdj dojrzatosci kulturowej,
uczy rozrozniania 1 opisu poszczegolnych gatunkéw, Srodkow stylistycznych oraz
¢wiczy sprawnos$¢ pozyskiwania informacji z réznych rodzajow tekstéw. Rowniez
Gerhard Haas wskazuje, iz spektrum oddzialywan literatury na czytelnika moze
by¢ bardzo szerokie. Haas dokonuje klasyfikacji kompetencji, ktérych ksztalcenie
mozliwe jest dzigki pracy z tekstami literackimi na lekcji jezyka obcego. Jak do-
wodzi Haas, literatura posredniczy i wspiera rozwdj takich kompetencji jak kom-
petencja literacka, emocjonalna, kreatywna, emancypatoryczna®, projekcyjna® czy
w koficu kompetencja estetyczna 1 krytyczna (Haas 2001: 35). Wierlacher (1980:
485) podkresla ponadto, iz — obok ksztalcenia sprawnosci czytania, umiejetnosci
analizy oraz formulowania przez uczniow krytycznych sadow — teksty literackie
wspieraja m.in. rozwo6j kompetencji interkulturowej i historycznej. Bogdal i Korte
(2004: 99) uwypuklaja natomiast w swych badaniach, iz praca z tekstami literackimi
na lekeji jezyka obcego sluzyé moze nawet ksztalceniu kompetenciji polityczne;j
i medialnej. Jak da si¢ zauwazy¢, obcowanie z tekstem literackim na lekcji jezyka
obcego sprzyja nie tylko rozwojowi intelektualnemu, szkoleniu kompetencji stricte
jezykowych, lecz moze wplywac takze na rozwdj jednostki oraz wspomagaé wy-
ksztalcenie tak pozadanej i waznej wspolczesnie cechy jaka jest otwarto$¢ na inne
kultury 1 sposoby myslenia.

Ciekawa, acz niepopularng koncepcje pracy z tekstem literackim, przedsta-
wia Ansgar Ninning (Ninning 1999: 68) opowiadajac si¢ za wdrozeniem teorii,
metod i modeli literaturoznawczych w czasie pracy z tekstami literackimi w szkole.
Ninning dostrzega kilka korzysci takiej pracy z tekstami literackimi. Sa to m.in.:
nowe mozliwoéci w dotarciu do tekstu, nowe perspektywy w obcowaniu z tekstem
literackim, $wiadomos¢, iz teksty literackie wymagaja kompleksowej interpretacji
(a wigc rowniez odwolujacej si¢ do teorii literatury). Owo holistyczne podejscie
do pracy z tekstem literackim jest koncepcjg bardzo ambitna, niewatpliwie istotna
w praktyce uniwersyteckiej, na lekcjach literatury jezyka ojczystego i by¢ moze row-
niez na specjalistycznych kursach jezyka obcego. W warunkach szkolnych, gdzie
kompetencje jezykowe uczniéw podlegaja zréznicowanemu tematycznie proceso-
wi ksztalcenia, koncepcja ta wydaje si¢ jednakze trudna do zrealizowania. Praca
z tekstem literackim na lekcji jezyka obcego nie moze mie¢ na celu — w mojej
opinii — zapoznanie ucznia z teoriami literatury. Nie chodzi¢ w niej tez powinno
o identyfikacje 1 opis figur stylistycznych lecz o poszerzenie obszaru doswiadczen

¥ Tj. uogdlniajac traktowanie czytania jako probe zdystansowania si¢ od rzeczywistosc,

jako pomoc w rozwiazywaniu probleméw, srodek pozyskiwania informacji, umiejetnosé
dokonywania samodzielnego wyboru rodzaju czytanych tekstow. (por. Haas 2001: 35)

* Haas zauwaza, iz teksty literackie wyzwalaja w czytelniku impuls, ktéry pozwala na odno-
szenie tekstow literackich do sytuaciji fikeyjnych lub realnych. (Haas 2001: 35)
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czytelniczych uczniéw i odkrywanie przez nich nowych rzeczywistosci (jezyko-
wych, estetycznych, emocjonalnych). Gléwnym zadaniem jest wiec nawiazanie
swoistej interakcji pomiedzy tekstem a czytelnikiem i pobudzenie do refleksji czy-
telniczej. Nabywanie nowych umiejetnosci, zabawa z warsztatem pisarskim, roz-
budzenie fantazji, radosci z obcowania z jezykiem i tekstem literackim, wiary we
wlasne tworcze mozliwosci, kreatywne podejscie do jezyka, ksztalcenie u uczniow
umiejetnosdci obcowania z inng wrazliwoscia estetyczna i emocjonalna, to gléwne
zalozenia, ktére wedlug mnie powinny przy$wiecaé pracy z tekstem literackim na
lekeji jezyka obcego.

3. ,,Estetyka recepcji” * a nauczanie literatury

Autorzy tekstow literackich pozostawiajg odbiorcy wicksza wolnos§¢ niz autorzy
tekstow fachowych. Dialog z tekstem literackim nawigza¢ mozna dlatego o wie-
le predzej. Zadaniem nauczyciela jest stworzenie na lekcji jezyka obcego takich
warunkow, by mogla powstacé przestrzen do spotkan §wiata estetycznego (autora)
z realnym (odbiorcy), oraz by bylo mozliwe ich wzajemne przenikanie si¢. Takie
spojrzenie na tekst literacki wpisuje si¢ rowniez w literacko-teoretyczne zalozenia
odbioru dziela literackiego tzw. ,,Konstanzer Schule”. Wypracowana w latach 70
ubieglego stulecia przez przedstawicieli ,,Szkoly Konstanckiej” Wolfganga Isera,
Hansa Roberta JauB3a, Karlheinza Stierle koncepcja estetyki recepciji podkresla role
odbiorcy w procesie wspoltworzenia dziela literackiego. Wolfgang Iser, ktéry sfor-
mulowal gléwne tezy estetyki recepcji, zakladal m.in., iz ,,znaczenia tekstow lite-
rackich powstaja dopiero w procesie czytania; sa one produktem interakcji tekstu
1 czytelnika, a nie ukrytymi w tekscie wielko$ciami, ktére mozna wytropic tylko na
drodze interpretacji” (Iser 2000, za: Burzynska i Markowski 2006a: 74). Dla Isera
czytanie to ,,proces nieustannego odkrywania, w ktorym czytelnik staje w obliczu
nieprzewidywanych jakosci, prowokujacych go do refleksji nad wlasnymi zaloze-
niami” (Burzyniska 1 Markowski 2006b: 100). Zatem to czytelnik sytuowany jest w
centrum zainteresowan badawczych i jego zadaniem jest odkrycie w tekscie literac-
kim istotnych obszaréw tematycznych badz estetycznych oraz nawiazanie komuni-
kacji, swoistego dialogu z autorem.

Interpretacja tekstu literackiego naznaczona przez koncepcje estetyki recep-
¢ji umozliwia wzajemne przenikanie si¢ dwoch §wiatéw i moze nies$¢ ze sobg row-
niez pewne implikacje glottodydaktyczne. Zadaniem nauczyciela jezykéw obcych
musi wiec by¢ staranny dobor tekstow literackich, tak by zawieraly one elementy,
ktore inspiruja 1 poruszaja uczniéw oraz, ktére mozna przetozyé na wlasne stowa.
Wydaje sig, iz tym zalozeniom moze sprosta¢ réwniez liryka. Poezja powszechnie
uznawana za rodzaj trudny, niedostepny czy elitarny, stanowi¢ moze ciekawe pole
odniesien czytelniczych takze na poziomie szkolnym. O atrakcyjnosci tekstow po-
etyckich dla uczniéw niewatpliwie stanowia takie cechy liryki jak bezposrednio$¢,

“0 Estetyka recepcji tozumiana jest jako postawa metodologiczna podkreslajaca aktywny
udzial czytelnika w konstruowaniu sensu dzieta literackiego. Por. Burzynska i Markowski

2006b: 99
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klarowno$¢ przy paradoksalnie rownoczesnym braku wyrazistosci, prowokacja,
aluzyjnos¢ wypowiedzi, metaforyzacja jezyka i estetyka. Podczas aktywnej pracy
nad liryka uczniowie doswiadczaja, ze pozornie zagmatwany jezyk poezji obfitu-
jacy w bogactwo $rodkow stylistycznych nie tylko im co$ przekazuje, ale zacheca
réwniez do wspoldziatania i tworzenia. Ciekawym eksperymentem wydaje si¢ by¢
dlatego wykorzystanie dla potrzeb glottodydaktyki tworczego potencjalu thkwiace-
go w liryce i jej Srodkach stylistycznych.

4. Srodki stylistyczne a dydaktyczne wykorzystanie liryki

Juz sama forma wizualna niektérych wierszy moze stanowié istotny bodziec do
pracy z tekstem. Za interesujace przyklady moga stuzy¢ niemiecka poezja baroko-
wa, nurt poezji konkretnej czy tez popularne we wspolczesnej literaturze collage
obrazu i stowa oraz wolne wiersze*'. Wiersze tego typu lacza elementy sztuk wizu-
alnych i liryki a ukltad typograficzny takich wierszy jest rGwnie wazny jak typowe dla
poezji tradycyjnej subtelnosci znaczeniowe stow, rym czy rytm. W celu zachecenia
uczniéw do aktywnej pracy nad estetyczng strong tekstu literackiego, wykorzystane
moga zostac srodki wizualne, np. podkreslenia waznych dla uczniow stow, wyttusz-
czenia, kolorowanie, zmiana czcionek, tak by uwypukli¢ sens i podkresli¢ specyfike
wiersza. Zmiana koloru, czcionki, dekorowanie zewnetrznej strony wiersza to nie-
ktore ze sposobow interpretacji wiesza. Wiele ciekawych impulsow dotyczacych
interpretacji wiersza, wydobywania badz akcentuacii sensu przekazu moze dostar-
cza¢ tworzenie wolnych wierszy, np. poprzez przetwarzanie tekstéw fachowych,
anonsow, krotkich tekstow pisanych proza na utwory wierszowane. To uczen be-
dzie wtedy decydowal, ktére tresci cheiatby uwypukli¢ umieszczajac je w krotszych
badz diuzszych wersach. Wspomniane ¢wiczenia moga postuzy¢ za bodziec do
adaptowania innych wierszy na forme wizualna, oraz — co szczeg6lnie wartoscio-
we — do tworzenia wlasnych wierszy w takiej formie. Ta forma pracy posredniczy
w emocjonalnym i sensorycznym obcowaniu z liryka, zacheca do indywidualnej
interpretacji utworu 1 w atrakcyjny sposob wprowadza do twoérczego obcowania
z literatura.

Roéwniez w oparciu o niektére cechy dystynktywne liryki jak system wersy-
fikacyjny i metrum* oraz fonetyczne $rodki stylistyczne jak rytm, rym, onoma-
topeje, asonancje czy aliteracje mozna wytworzy¢ takie formy pracy z wierszem,
ktérych zadaniem bedzie wspieranie kreatywnego podejscia do liryki. Dzwick
stow, rytm wersow, fonetyczne figury stylistyczne wzbogacaja przekaz. Praca nad

! Por. np. wietsz autorstwa Phillippa von Zesen (1619-1689) pt. ,,Palpbanm” (drzewo pal-
mowe), ktorego forma wizualna przyjmuje ksztalt roztozystego drzewa palmowego. Inte-
resujaca strona wizualna wyréznia réwniez wiersze nalezace do nurtu poezji konkretnej, np.
wiersze w ksztalcie lustra, armaty czy wiezy Eiffla Guillaume’a Apollinaire’a (1880—1918)
lub wiersz Eugena Gombricha (ur. 1925) przyjmujacy forme krzyza pt. , Freibeit” (Wol-
nosé).

# Réznorodne ¢wiczenia odwolujace sie do metrum wietszy przedstawia obszernie Wald-

mann (Waldmann 2003: 39-78).
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ksztaltowaniem brzmieniowej strony utworu nie musi by¢ zadaniem trudnym,
badZ przekraczajacym mozliwosci uczniow. Prace rozpocza¢ mozna od podkre-
§lania akcentowanych stéw lub samoglosek, przechodzac do glo$nego czytania
1 recytacji wiersza. Prezentacja wiersza, odwolujacego si¢ do warstwy brzmienio-
wej* moze postuzy¢ za wzér i zachete do tworzenia wlasnych utworéw wedlug
zaproponowanego przez nauczyciela schematu. Uczniowie moga podjaé probe
stworzenia takich tekstow, ktorych walory znaczeniowe i estetyczne ukryte sa
w warstwie brzmieniowej. Efekt ten osiggna¢ mozna np. poprzez skupienie pew-
nych dzwiekéw w okreslonych partiach tekstu, swobodng zabawe z dzwigckiem
czy tez poprzez aliteracje lub asonancje*. Atrakeyjna forma pracy moze okazaé
sie takze gra z rymem, np. pozbawianie wierszy rymow 1 wstawianie wiasnych
lub uzupetnianie brakujacych werséw do podanych juz ryméw. Niewatpliwymi
walorami pracy nad brzmieniows strong utworu sa ksztalcenie kompetencji kre-
atywnej, estetycznej i emocjonalnej, wspomagany jest rowniez rozwoj poprawnej
wymowy, poszerzanie leksyki, zapamietywanie struktur wyrazowych, zdaniowych
lub calego tekstu oraz umiejetnosé sugestywnej prezentacji wypowiedzi, ktora
stanowi¢ moze pierwszy krok w kierunku retoryki - trudnej sztuki picknego wy-
razania mysli.

Wiersze operujac leksykalnymi figurami stylistycznymi, jak np. metafora,
alegoria, symbol, eufemizm, hiperbola, zdrobnienie, zgrubienie, neologizm, ar-
chaizm otwieraja nowe pola znaczeniowe stow i ukazuja stowa w czesto zaska-
kujacych kontekstach. Obecno$§¢é wspomnianych figur stylistycznych w tekscie
sprawia, iz stowa wykraczaja poza utarte znaczenie pojeciowe a przekaz moze
zosta¢ zmodyfikowany. Tak dzieje si¢ w przypadku zastosowania metafory, gdzie
czytelnik doswiadcza réznicy pomiedzy oczekiwanym a faktycznym znaczeniem
sfowa (a wiecc miedzy denotatem a konotatem). Metafory wymagaja od czytelnika
aktywnej, tworczej pracy polegajacej na odczytaniu badZz konstruowaniu tresci.
Wyksztalcenie wrazliwosci na stowo pisane oraz zdolnos§¢ rozpoznawania no-
wych kontekstow znaczeniowych slow, jest umiejetnoscia przydatng w proce-
sie przyswajania zarowno jezyka ojczystego jak i uczenia si¢ jezyka obcego oraz
niewatpliwym Zrédlem intelektualnej satysfakcji. Wieloznacznos¢ jest nie tylko

“ Por. np. wiersze niemieckojezycznych tworcow poezji konkretnej: Franza Mona , fallen”
(upadad) i Ernsta Jandla zatytulowany ,,0tt0 mops*

F. Mon: fallen: viele fallen. / viele fuhlen: fallen. / viele fiihlen fallende fallen. / viele fithlen
wie sie fallen. / viele fithlen fallend die fallen. / viele fielen und fiillten die fallen. / viele
gefallene fullen die fallen. / vielen gefallen die vollen fallen.

. Jandl: oftos mops: ottos mops trotzt / otto: fort mops fort / ottos mops hopst fort / otto:
soso / otto holt koks / otto holt obst / otto hotcht / otto: mops mops / otto hofft / ottos
mops klopft / otto: komm mops komm / ottos mops kommt / ottos mops kotzt / otto:
ogottogott

# Przykladem na doskonate operowanie warstwa brzmieniows utworu, tak by uwydatniata
ona znaczenie tekstu jest nagromadzenie glosek szczelinowych w wierszu L. Staffa: ,,Deszeg
Jesienny”. Zastosowana w wierszu instrumentacja dopelnia wyobrazenia o obrazie jesieni
i nastroju smutku.
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jedna z cech wspdlczesnej poezji lecz réwniez wspolczesnego jezyka, w tym
takze jezyka mlodziezowego. Za pomoca niektérych ¢wiczent mozna wspoma-
gaé umiejetnos¢ obcowania z jezykiem metaforycznym. Za ciekawe ¢wiczenia
uzna¢ mozna te, w ktérych uczniowie uzupelniaja wiersze na wzor podanych
struktur®, tworza krotkie teksty, ktorych tytuly operuja synestezja badz oksymo-
ronami, interpretuja wiersze majace symboliczny charakter, samodzielnie tworza
teksty, ktérych sensy ukryte sa za zawoalowang forma metafory. Cwiczenia tego
typu uswiadamiaja, iz rozumienie tekstu literackiego nie moze sprowadza¢ si¢ do
zastosowania regul i konwencji jezykowych, poniewaz stowa moga przyjmowac
nowe znaczenia.

Sktadniowe figury stylistyczne réowniez moga postuzyé za material do
¢wiczen jezykowych®. Figury takie jak inwersja, elipsa, struktury parataktyczne
1 hipotaktyczne moga by¢ pomocne przy utrwalaniu kompetencji gramatycznych.
I one moga stac si¢ punktem wyjscia do kreatywnej pracy z tekstem. Za ich po-
moca mozna skraca¢ wiersze 1 redukowac objetos¢ istniejacych wierszy tak, aby
zachowane w wierszu byly tylko te wyrazy, ktére zdaniem uczniéw sa istotne. Tak
skrocona zewnetrzna strona wiersza, po odpowiednim wygladzeniu (opatrzeniu
znakami interpunkcyjnymi, umieszczeniu stéw w wersach) moze by¢ poddana
interpretacji innych ucznidéw i krytycznej dyskusji, badz — jesli tekst nie byt weze-
$niej znany — ponownemu uzupelnieniu. Ciekawym zabiegiem okazaé si¢ moze
takze przeksztalcanie wierszy o strukturach hipotaktycznych na parataktyczne
lub odwrotnie.

5. Wnioski i uwagi koncowe

Na zakoniczenie warto jeszcze raz powroci¢ do sformulowanych we wstepie obaw
o braku praktycznego zastosowania w pracy z tekstem literackim na lekcji jezyka
obcego. Czy z obcowania z tekstami literackimi na lekcji moga wynikac réwniez ko-
rzy$ci praktyczne dla uczniéwr Owszem. Sg to z pewnoscia swoista wrazliwos¢ na
niuanse jezykowe, czeste w wypowiedziach gry jezykowe, czy rozumienie obcoje-
zycznych dowcipow. Obcowanie z literatura ksztalci ponadto precyzje wypowiedzi,
umiejetnos¢ odezytania ukrytego sensu oraz refleksji nad wlasnym i obcym jezy-
kiem. To wlasnie wrazliwos¢ estetyczna i zdolnos¢ do ,,czytania miedzy wierszami”
jest podstawg skutecznego komunikowania sie.

Konstruowanie lekcji jezyka obcego w oparciu o ¢wiczenia bazujacych
na tekstach zawierajacych $rodki stylistyczne moze by¢ Zzréodltem wielu inspi-
racji dla glottodydaktykéw. Uczniowie nabywaja nowe umiejetnosci, ksztalca
réozne sprawnosci jezykowe a ponadto w sposéb kreatywny poszerzajg wiedze
z zakresu estetyki literatury. Adresatami ¢wiczen opartych na analizie stylistycz-

¥ Za wz6t postuzy¢ moze np. wiersz ,,Frage” (Pytanie) Volkera von Térne:

Mein Grofvater statb / an der Westfront; / mein Vater starb / an der Ostfront: an was /
stetbe ich? (Méj dziadek umart / na froncie zachodnim; / méj ojciec umart / na froncie
wschodnim: na co / ja umre?)

* Por. np. propozycje ¢wiczerl opracowane przez Waldmanna (Waldmann 2003: 205—235)
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nej nie musza by¢ wylacznie uczniowie starsi lub na wyzszym poziomie za-
awansowania. Roéwniez i mtodsze grupy moga czerpac sporo satysfakeji z pracy
nad formowaniem wierszowanych tekstow, z gier jezykowych i onomatopeicz-
nych, z tworzenia prostych rymoéw, ukladania wolnych wierszy czy z zabawy
ze $rodkami wizualnymi. Na kazdym poziomie ksztalcenia jezykowego wazna
jest takze umiejetnos¢ poruszania sie¢ w réznych rejestrach jezykowych, precy-
zji jezykowej i starannego doboru stéw. Ograniczenie roli literatury na lekcji
1 zawezenie nauki jezyka obcego wylacznie do jezyka codziennego, byloby zbyt
wielkim zubozeniem.
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