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Nauczycielskie Koleginm Jezykdw Obeych w Bydgoszezy

DYSKURS EDUKACYJNY
W KSZTAX.CENIU PRZY-
SZ¥YCH NAUCZYCIELI

Educational discourse in teacher training

In the training of future foreign language teachers discourse appears mainly
in its theoretical dimension in relation to text discourse connected with te-
aching various skills. Discourse, however, might be also useful in the context
of Teaching Practice. On the one hand, the analysis of classroom discourse
could be used in deeper formative evaluation of the trainee. Analysis of this
evaluational dialogue could support not only the growth of teaching strate-
gies but could also significantly contribute to the formation of a reflective
attitude of the future teacher.

In this paper I present an analysis of a feedback session which refers to
a lesson conducted by a teacher trainee form Bydgoszcz Teacher Training
College of Foreign Languages and answer the question how useful this ele-
ment can be in the creation of the reflective practitioner’ attitude.

1. Wstep

Refleksja na temat praktyki stala sic od pewnego czasu waznym elementem ksztal-
cenia zawodowego przyszlych nauczycieli. Uznajac, ze to wlasnie w dziataniu kon-
struyje si¢ 1 przejawia kompetencja zawodowa, instytucje ksztalcace nauczycieli coraz
wigkszy nacisk ktada nie tylko na zawarcie w programach duzej losci godzin praktyk
pedagogicznych w szkolach, ale réwniez na wykorzystanie tego potencjatu w ksztal-
ceniu zawodowym. Oczywiste jest, ze mlody, niedo§wiadczony nauczyciel, nawet
najlepiej przygotowany teoretycznie przez swoja uczelnie, nie bedzie w stanie zare-
agowacé efektywnie we wszystkich sytuacjach zycia codziennego szkoly. Nie chodzi
wigc juz dzi§ o wyksztalcenie bezblednego eksperta, ,,technologa” nauczania, a ra-
czej refleksyjnego praktyka, ,,ktory postawiony wobec problemowej sytuacji, umie si¢
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z nig uporac przez uruchomienie swojej wiedzy i do§wiadczenia na rzecz rozwiazania
problemu” (Pearson, 1994).

Tak widziany profil ksztalcenia nauczycieli wymaga wprowadzenia proce-
dur, ktére beda umozliwia¢ wyksztalcenie u przyszlych praktykow umiejetnosci
analizowania swoich dziatan. Umiejetnos¢ ta postuzy im do uprawiania refleksji
dwojakiego rodzaju: refleksji w dyiatanin (w trakcie wykonywania zadan dydaktycz-
nych) oraz refleksji na temat dziatania (po wykonaniu zaplanowanego zadania dydak-
tycznego) (Perrenoud, 2001).

Refleksja stanie si¢ narzedziem ksztalcenia wtedy, gdy wyposazymy ja w od-
powiednie instrumenty i forme. Jedna z takich form, wykorzystywanych w ksztal-
ceniu przysztych nauczycieli jest rozmowa dotyczaca lekceji - podmiot ustanawia
w niej swoje wlasne dzialanie przedmiotem obserwacji 1 analizy, usiluje opisac
1 zrozumie¢ swoj sposéb myslenia i dzialania. Jest to interaktywna forma ksztalce-
nia, ktéra stymuluje praktyke refleksyjng w dialogu. W trakcie rozmowy omawiaja-
cej jej uczestnicy opierajq si¢ najczesciej na swojej pamieci, notatkach, konspekcie
lekeji, rzadziej korzystaja z nagran audio lub video.

Niniejszy artykul jest zapisem refleksji na temat wynikow badania, kto-
rego przedmiotem byla rozmowa omawiajaca (RO). W trakcie rozmowy postu-
zono si¢ transkrypcja zrealizowanej przez nauczyciela-praktykanta (NP) lekcji.
W badaniu pojawiaja si¢ dwa dyskursy: dyskurs edukacyjny przeprowadzone;j
lekcji oraz dyskurs rozmowy omawiajacej, bedacy rowniez dyskursem eduka-
cyjnym, a raczej ksztalceniowym, w stosunku do NP. Pierwszy z nich pelni
role narzedzia wspierajacego dialog miedzy tutorem (T) i NP, a wicc drugi typ
dyskursu:

Przedmiot badania

RO w formie transkrypcji
Dyskurs ksztalceniowy

T T T

Lekcja w formie transkrypcji
Dyskurs edukacyjny

2. Cele badania pilotazowego

Gléwnym celem badania bylo zweryfikowanie uzytecznodci analizy dyskursu edu-
kacyjnego jako narzedzia zwigkszajacego efektywnosé RO w zakresie ksztalcenia
przysztych nauczycieli, a szczegdlnie wyposazania ich w kompetencje analizowania
swoich dzialan dydaktycznych.

Problem gléwny badania:

Jak obserwacja dyskursu edukacyjnego z przeprowadzonej lekeji wplynie na
efektywnos¢ rozmowy oceniajacej (RO) tutora (T) z nauczycielem praktykantem
(NP) w zakresie:
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1.
2.

1.

...!\)

Ewaluacji przeprowadzonej lekcji.
Rozwoju umiejetnosci zawodowych oraz refleksyjnosci przyszlego na-
uczyciela.

Pytania szczegdlowe:

Jak obserwacja dyskursu edukacyjnego z przeprowadzonej lekcji w RO
wplywa na analiz¢ dziatan stuchaczki w zakresie np. realizacji zalozonych
celéw, stosowanych technik, uzywanego dyskursu?

Jakie cechy dyskursu rozmowy omawiajacej $wiadcza o:

samoobserwacji uczestniczacej NP;

uswiadamianiu i racjonalizacji dzialan;

konstruowaniu i wzbogacaniu habitusu zawodowego przysztego nauczy-
ciela?

3. Opis badania pilotazowego

Badanie zostalo przeprowadzone w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych
w Bydgoszczy i dotyczylo dzialan stuchaczki III roku Sekcji jezyka francuskiego
w ramach zaplanowania, przeprowadzenia i oméwienia jednej z 5 lekcji dyplo-
mowych. Badanie przeprowadzone zostalo przez opiekuna pracy dyplomowe;
stuchaczki.

Prace dyplomowe w tej instytucji realizowane sa w nastepujacy sposob:

1.

2.

3.

Stuchacz wybiera temat pracy dyplomowej, ktory uscisla z opiekunem se-
minarium dyplomowego.

Stuchacz wybiera opiekuna, z ktérym konsultuje redakcje pracy w jej for-
mie teoretycznej i praktycznej.

Czes¢ praktyczna dyplomu polega na zaplanowaniu i przeprowadzeniu
kilku lekcji we wskazanej szkole, w ktérej stuchacz odbywa dwutygodnio-
we praktyki ciaglte pod opieka tutora (nauczyciela j. francuskiego). Lekcje
te pozostaja w korelacji z problematyka rozwinieta w czesci teoretycznej
pracy dyplomowej i powinny jg ilustrowac.

Funkcje tutora praktyk okresla regulamin i jest wsrod nich wspieranie stu-
denta poprzez omawianie z nim przeprowadzanych zajeé.

Jedna z lekcji dyplomowych jest videofilmowana i podlega ocenie opie-
kuna pracy oraz recenzenta na podstawie wypracowanych wewnetrznych
narzedzi.

Niniejsze badanie dotyczy lekeji dyplomowej przeprowadzonej i sfilmowa-

nej w ramach praktyk w lutym 2009, a wicc tej lekeji, ktora podlegata ocenie kon-
cowej na egzaminie dyplomowym, przy czym:

lekcja ta zostala spisana w formie szczegdlowej transkrypceji dziatan
przede wszystkim dyskursywnych;

transkrypcja lekcji zostala udostepniona stuchaczce, ktora lekcje przepro-
wadzila z prosba o refleksje nad jej przebiegiem;

opiekun (osoba badajaca) przeprowadzila rozmowe omawiajaca lekcje
z wykorzystaniem dyskursu edukacyjnego z lekcji dyplomowej;
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® rozmowa omawiajaca zostala spisana w formie transkrypcji dzialan przede
wszystkim dyskursywnych i zwiazanych z nimi niektérych zachowan pa-
rawerbalnych.

Rozmowa omawiajaca lekcje odbyla sie w 24 czerwca 2009 roku, dwa dni po
obronie pracy dyplomowej przez stuchaczke.

Korpus danych stanowig: transkrypcja przeprowadzonej lekcji oraz trans-
krypcja RO. Wybranym podejsciem metodologicznym jest badanie jakosciowe.
Charakter badania jest opisowo-interpretacyjny, ktéry umozliwia opis funkcjono-
wania dyskursu w danym kontekscie. Zastosowana technika zwiazana jest z etno-
grafiag komunikacji oraz z pragmatyka i funkcjonalna analiza dyskursu.

4. Wyniki badania pilotazowego

Hipoteza robocza badania zakladala, ze interaktywna analiza dyskursu edukacyj-
nego w trakcie RO wplynie na jakos§¢ przeprowadzonej ewaluacji formatywne;
oraz na przyrost umiejetnosci i strategii nauczycielskich NP. Obserwacja dyskursu
ksztatceniowego RO wydaje si¢ potwierdzac t¢ hipoteze.

4.1. Dyskurs edukacyjny w funkcji organizujacej RO

Analiza dyskursu edukacyjnego z przeprowadzonej lekcji stanowila nieustanny
punkt odniesienia zaréwno dla T jak i NP. W RO trwajacej ok. 40 min. obydwie
strony odwoluja si¢ do niego ok. 27 razy w sposob eksplicytny:

e odnoszac si¢ do konkretnych fragmentéw, cytujac je:

I
20 NP:  To zaczelo si¢ juz od rozgrzewki. Poprositam ich by podeszli
do tablicy...
21 T: Aha, tutaj (patrzy na transkrypcje lekcji)

22 NP: (patrzac na transkrypcje) zadatam pytanie: Qu'est-ce que vous voy-
ez? A oni odpowiedzieli: Les gens (z dezaprobata)

e odwolujac si¢ do catego dyskursu, ktory obydwie strony analizowaly juz
przed RO indywidualnie, uogdlniajac swoje wrazenia:

11
9 T: Wige tak to tlumaczylas, take? Tym, Ze oni wyczuli jakby t¢
sztucznos¢ sytuaciji, Tak?
10 NP:  Tak. W ogdle w wielu momentach tego dyskursu byto wicle
takich sztucznych sytuacji.
11 T: Szkolnych, tak? Tej komunikacji szkolnej, prawda?

Jednoczesnie czytajac transkrypcje RO ma si¢ nieodparte wrazenie, ze dyskurs
edukacyjny z przeprowadzonej lekcji zdeterminowal réwniez posrednio cala jej
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analize. Nawet jesli osoby uczestniczace nie zawsze odwoluja sie do konkretnych
fragmentow dyskursu, to 1 tak bogactwo poruszanych kwestii wskazuje na role

lektury dyskursu:
111
2 NP:  Ja sobie przeanalizowalam caly ten dyskurs i od pierwszej
minuty az do samego kofica wypisatam sobie jakie§ moje uwa-
gi...
v
14 NP:  Mnie to tez pomoglo, bo nawet jak omawialy§my lekcje na zywo,

bez transkrypciji, to ja nie zdawalam sobie sprawy, ze zadajg¢ tyle
pytan, ze po kazdym zdaniu mowi¢ ows, voild, ze si¢ upewniam,
Ze uczniowie mnie rozumiejq, a tu mam czarno na biatym...

Dzigki ciaglym odwolywaniom si¢ do dyskursu z lekcji, RO przybiera forme sinu-
soidy, gdzie a) jest konkretnym odniesieniem si¢ do zachowan werbalnych na lekgj,
a b) jest uswiadomieniem nieprawidtowosci oraz glissando w kierunku c) koncep-
tualizacji doswiadczenia i odkrycia jaki§ prawidlowosci, najczesciej pod wplywem
sugestii tutora:

76 NP:  Najpierw praca indywidualna. ..

77 T: Tak i chodzilo o to, ze oni mieli wyciagna¢ wszystkie stowa
qui concernent les association caritatives, vous les soulignez, czyli bylo
powiedziane gui concernent les association caritatives, by¢ moze nie
zostalo podkreslone, bo zobaczmy co si¢ stato dalej : vous les
sonlignez, et vous les mettez dans le tablean, vous aveg 3 colonnes. Qu’est-ce
gu’on a dans ces colonnes? Oni mowia: Les verbes. A nauczyciel na to

a) od razu, ¢’est quoi les verbes? (...)

78 NP:  (..)

79 T: (...) nie wiem co uzasadnialo pytanie: C'est quoi les verbes? Tak
a)/ wigc to, co bym zmienila tutaj to to, ze uznala$ od razu, ze

b)

80 NP: Z.e oni nie wiedzq

b)
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81
b)

82
b)
83
b)
84
b)
85
b)
86

NP:

NP:

NP:

Gdy tymczasem verbes i adjectifs sa tak samo po angielsku 1 wydaje
sig, ze rozumieja... A w ogdle po co maja méwic te stowa po
polsku, gdy mogliby powiedzie¢

przyklady

Np. donner...
Offrir...
Doktadnie Donnez —mwoi un exemple des verbes oni od razu by po-

wiedzieli, prawda ?
Ehm Zeby bylo jak najmniej tej komunikacji po polsku

4.2. Dyskurs edukacyjny w analizie dziatan dydaktycznych NP

Obserwacja dyskursu na przeprowadzonej lekeji ulatwia analize dzialan NP w za-
kresie wykonywanych przez nig zadan dydaktycznych. Dochodzi tutaj do prawdzi-
wego ,,poznania w dzialaniu” — konkretne do§wiadczenie zostaje najpierw przywo-
tane (w formie dyskursu) 1 zanalizowane w interakcji.

Realizacja zalozonych celow lekcji

VI

13

14
15
16

17
18

19

20
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T:

NP:

NP:

NP:

NP:

Jesli chodzi o realizacje ¢wiczeq, to jeste§ zadowolona? Z reali-
zacji celow? Bo jesli dobrze sobie przypominam bylo to: pozna-
wanie slownictwa dotyczacego association, mowienie o nich, no
i oczywiscie inne: civilisationnel i inne Co powiesz o realizacji
celow?

To znaczy piszac fiszke myslatam, Ze te objectifs sa spel-
nione, ale po analizie transkrypcji, na pewno stfownictwa
dostali duzo z tego zakresu, ale czy méwili o tym?

Malo, nie?

Mato, bo to bylo raczej zadawanie pytania przez nauczyciela
i wyciaganie odpowiedzi od uczniéw.

Ehm. Dlaczego wlasnie ?

Ja zadawalam im pytanie, a oni reagowali takimi skapymi odpo-
wiedziami.

No, wlasnie to jest b. interesujace, bo to nie zdarza si¢ tylko
tobie, bo to si¢ zdarza generalnie

To zaczelo si¢ juz od rozgrzewki. Poprositam ich by podeszli
do tablicy...
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W zaznaczonym fragmencie widoczna jest zmiana jaka zaszla w ocenie lek-
cji przez NP po przeczytaniu transkrypcji. Przytoczona wypowiedz sytuuje si¢ na
poczatku RO, niejako rozpoczyna ja. W wytluszczonym fragmencie wida¢, ze NP
sam zadaje pytanie: ,,ale czy mowili o tym?” Sam tez udziela odpowiedzi: ,,Malo,
bo to bylo raczej zadawanie pytania przez nauczyciela i wyciaganie odpowiedzi
od ucznidow”, co staje si¢ okazja do proby znalezienia rozwiazania tego problemu
przez tandem T/NP w dalszym ciagu tego fragmentu.

e Stosowanie roznorodnych technik
VII

123 T Tak, da¢ im czas, dac¢ im czas...Bo dla nich jest to trudne, wigc
dac im czas. A ja bym chciala zwr6ci¢ twoja uwage na te interak-
cje tutaj, ktora si¢ stala z Olg

124 NP:  chm

125 T Bo Ola e/le s’engage 1 to trwa tutaj gdzies dotad (pokazuje w trans-
krypcji), no jeszcze tutaj. Przeczytaj jeszcze raz sobie to i po-
wiedz, co przykuto twoja uwage? (...)

126 NP:  Po pierwsze powiedzialam Raconte-nous un pen a potem nie po-
czekatam, tylko zaczeltam zadawac pytania, czyli znowu nie byto
tego momentu, zeby mogla sama, co$ od siebie... I potem tez
z poprawianiem bledow, bo to tez bedzie miato miejsce w ostat-
nim ¢wiczeniu. ..

Przywolywanie réznych momentéw lekeji wiaze sie z wyjasnianiem stosowa-
nych technik: wprowadzajacych, wyjasniajacych, ewaluacyjnych. Odwolywanie si¢
do dyskursu utatwia komunikacje w czasie RO. Dzi¢ki transkrypcji NP u§wiadamia
sobie swoje zachowania na lekcji, nadaje sens swoim dzialaniom, werbalizuje je
1 projektuje ich ewentualng modyfikacje.

e Ocena feacher talk nauczyciela

Transkrypcja lekcji, z ktora NP spotkat si¢ po raz pierwszy w swojej praktyce
nauczycielskiej byta dla niego Zrédlem wielu niespodzianek dotyczacych w szcze-
gblnosci aspektu stosowanego przez niego dyskursu.

VIII
53 T: »(-..) comment on peut encore aider les autres, comment en-
core on peut aider les autres »
54 NP:  Takie powtarzanie (z zawstydzeniem)
55 T: Dlaczego si¢ powtarza? Bo to jest mania nauczycielska, typowa
mania.
IX
23 T: I nauczyciel powtarza (czyta z transkrypcji) les gens voila, gu'est-ce

gu’ils font? 1 potem co$ bylo, nie slyszalne, ale co$ byto bo po-
wtarzasz Ce sont des bénévoles
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24 NP: No wlasnie tez nie wiem, czy to jest dobrze, czy jesli uczen
co$ mowi, to czy to jest dobrze, Ze nauczyciel powtarza
zaraz po uczniu?

56 NP:  No wtaénie nie tylko w tym pytaniu, ale tez w innych, ze
ja sie tak jakby upewniam, takze po kazdym zdaniu ,,ou?’,
czy zwrocila pani uwagg, to tak si¢ upewniam, czy to jest zrozu-
miale, czy uczniowie to rozumieja.

Uwagi NP na temat swojego zeacher talk wyrazaja;:

e calkowita nie§wiadomos¢ swojego sposobu ekspresji na lekcji, ktora jest
przeciez nos$nikiem technik dydaktycznych,
niepewnosc, czy zaobserwowane sposoby ekspresji podlegaja ocenie,
probe dowiedzenia si¢ czy feacher falk jest ,,poprawny” — ,,czy tak wolno mo-
wic?”

Z pozycji osoby obserwowanej NP staje si¢ osobg obserwujaca. Ta auto-
obserwacja wspierana dyskursem z przeprowadzonej lekcji oraz udzialem tutora
przynosi czastkowe odpowiedzi na pytania, ktére mlody nauczyciel zadaje sobie na
temat swojej skutecznosci dydaktyczne;.

Obserwacja dyskursu rozmowy omawiajacej zwraca uwage na specyfike za-
chowan werbalnych tutora i nauczyciela praktykanta, bedacych konsekwencja ich
roznych pozycji i rél spolecznych. Analizujac go staralam si¢ znalez¢ odpowiedz
na pytanie: Jakimi cechami charakteryzuje si¢ dyskurs w RO 1jak ten dyskurs wply-
wa na budowanie postawy refleksyjnej oraz habitusu zawodowego NP? Jak wplywa
na niego odwolywanie si¢ do dyskursu edukacyjnego z lekcji? Odpowiadajac na to
pytanie rozgraniczylam najpierw wypowiedzi tutora od wypowiedzi nauczyciela-
praktykanta, a nastgpnie przesledzilam interakeje, jako narzedzie konstruowania
znaczenia.

4.3. Cechy dyskursu tutora w RO

Tutor pelni w tej interakcji role eksperta. Jej reprezentacje sa utrwalone od daw-
na, a schematy operacyjne reprezentuja cechy zachowan zrutynizowanych (Cavalli,
2007; Perrenoud, 1996). Taki dyskurs charakteryzuje si¢ dluzszymi formami mo-
nologowymi, w ktérych mato jest wahan, a za to duzo podkreslen wybranych frag-
mentow, szczegdlnie w momencie konceptualizacji zdarzenia:

X1

141 T Dobrze, co tam jeszcze ? Co sobie jeszcze tutaj Magda napi-
salag ? Czyli wracajac, to co powiedzialy$my, te dwa ostatnie
przyklady dotycza sytuacii, ze zarzucamy komunikacji na lekcj,
ze jest nieautentyczna, a gdy zdarza si¢ okazja, by takq byla, mar-
nujemy t¢ okazje. (wspdlny smiech)
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Tutor czuje sic w obowiazku podsumowac wczesniejsza dyskusje na temat
jakiego$ fragmentu lekcji. Wyraznie tutaj widoczna jest funkcja szkoleniowa prze-
prowadzanej rozmowy, a tutor staje sic mentorem, nauczycielem przekazujacym
swoje doswiadczenie i wiedzg. Interwencje tutora maja na celu typifikacje — bedaca

,»skrystalizowanym produktem doswiadczenia, ktory jest dla oséb zaangazowanych
zrodlem wiedzy w przyszlym dziataniu”. (tf. wi. Filliettaz, 2007). Tutor uogélnia do-
$wiadczenie, czesto nazywa je 1 odwoluje si¢ do konkretnych zjawisk lub teorii.

W dyskursie tutora wystepuja przede wszystkim reprezentatywne i dyrektyw-
ne illokucyjne akty mowy. W reakcjach na wypowiedzi NP pojawiaja si¢ ekspresywy.
Ciekawe jest to, ze dominujg przede wszystkim pytania oraz akty reprezentatywne,
podczas, gdy dyrektywy, typowe dla typifikacji dzialan pojawiaja si¢ rzadziej. Czesto
uzywane sq zdania warunkowe oraz stowa lub zwroty typu prawda? nie? tak? na konicu
zdania. Tutor nie chee nic narzucad, zaprasza raczej do samodzielnego wnioskowania.
Interesujace jest uzycie form inkluzywnych (), ktore maja na celu uogélnienie do-
$wiadczenia stazysty 1 zrownanie go z doswiadczeniem wszystkich nauczycieli.

XII

9 T: Wige tak to tlumaczylas, tak? Tym, Ze oni wyczuli jakby t¢
sztuczno$¢ sytuacii, tak?
XIII
29 T: Jednak nie czarujmy sig, komunikacja w szkole jest inna, nie
do uniknigcia jest stosowanie pewnych technik. Jednak jesli
bedziemy chcieli co$ tutaj poprawic to ewentualnie z tym
znakiem zapytania, to wtedy on ma wrazenie, ze on nie zostal
tylko uslyszany, a cala reszta byla ok., nie?
X1V
62 NP: Tak nauczyciel méwi o wiele wigcej niz uczniowie
63 T: To jest z drugiej strony oczywiste, jak uczy czego$, to méwi

o tym, ale z drugiej strony musi by¢ tego $§wiadomy.

W dyskursie osoby omawiajacej znajduje si¢ rowniez duzo odwolan do dys-
kursu edukacyjnego omawianej lekeji, ktory dostarcza tutorowi przykladéw dzia-
lan. Celem jego wypowiedzi skupionych na konkrecie jest sprowokowanie NP do
komentarza bedacego srodkiem do zmiany reprezentaciji i zachowan.

4.4. Cechy dyskursu NP

Tozsamo$¢ zawodowa nauczyciela determinowana jest przez sady, postawy, infor-
macje, ktore zalezne sa migdzy innymi od jego wyksztalcenia czy pochodzenia.
(Cavalli, 2007), te za$ sa konstruowane i wyrazane w dyskursie:

»(- - ) dyskurs jest naturalnym srodowiskiem, w ktérym reprezentacje rodza sig,

Zyja, trwaja, a rOwniez zmieniaja sig, blakna czy wreszcie gina.” (th. wi. B. Py

2004: 6)
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Dyskurs mlodego nauczyciela odzwierciedla stan jego reprezentacji na te-
mat teorii uczenia i zawodu nauczyciela w ogéle. Wyobrazenia te wynikaja z wiedzy
implicytnej i czesto nieuswiadomionej — habitusa zawodowego i osobistego (Per-
renoud, 1990) — oraz wiedzy eksplicytnej zwiazanej z uzyskanym wyksztalceniem
1 ktora jest przede wszystkim wiedza proceduralna, rozumiang tutaj jako ,,wiedza
na temat” metod, technik, sposobéw. Zanim wiedza ta przeniknie do habitusa
nauczyciela, czyli zanim zostanie zrutynizowana, jego dyskurs na temat dziatania
zawodowego bedzie peten wahan, niepewnosci czy pauz. (Cavalli, 2007; Cambra,
2007; Perrenoud, 1996) W rozmowie z bardziej doswiadczonym interlokutorem ta-
kie reprezentacje moga by¢ latwiej niz inne zdestabilizowane i zdezorganizowane.

Laurent Filliettaz (2007) mowi o dyskursie jako o Zrédle refleksji. W przy-
padku omawianej sytuacji badawczej Zrédtem refleksji dla NP sa obydwa zaistniate
dyskursy: dyskurs edukacyjny lekcji oraz dyskurs RO.

W obserwowanej przeze mnie RO dyskurs NP :

e jest pelen wahan, przerw, poprawek
XV*.

70 NP: Moze da¢ mu czas ++na odpowiedZ: moze w tym czasie+ zapy-
ta¢ jedng ++drugg osobe, a +moze w tym czasie on++

e S$wiadczy o probach uswiadamiania 1 rekonstruowania schematéw dzialan:
XVI

42 NP:  Najpierw moze ++bo ja to zrobilam na odwrét,+ datam to
stownictwo potem, zeby rozmawiaé o association, a to slow-
nictwo bylo potrzebne przy zdjeciach, czyli ++ najpierw baze
leksykalno-gramatyczna, potem zeby przej$¢ do komunikacii

XVII

8 NP: (...), a potem zadatam pytanie est-ce gue vous étes en forme ? 1 to
wywolato $miech na sali. No to pomyslalam sobie, zZe to jest
z mojej strony taka inicjacja + takiej sztucznej komunikacji +
bo w jezyku polskim, jesli 2 osoby si¢ ze soba spotykaja, rzadko
kiedy pytaja sie, szczegdlnie ludzie mtodzi, Vous étes en forme?
Inaczej odwrotnie we Francji Ca va? Vous étes en forme jest czyms$
normalnym.

47 Zasady transkrypcji dla przyktadéw 15-21:

Y44+ +++  przerwy (krotka, Srednia, dluga
(campagne?) : fragment, ktérego transkrypcja jest niepewna
! intonacja wstepujaca

©est bien: podkreslenie wyrazu

Fuh: : przedtuzenie sylaby poprzedzajacej dwukropek
“$miech> : komentarz osoby dokonujacej transkrypcji
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e ukazuje momenty destabilizacji reprezentaciji i u§wiadomienia sobie no-
wych rozwigzan

XVIIT
100 NP: I moze dla nauczyciela: ++ze powinien skupié si¢ bardziej na
+jakosci niz na ilosci, T bo ja bylam tutaj zadowolona, ze oni++
tutaj super znalezli, bo duzo mi moéwili, ale Ze to nie o to cho-
dzito...
XIX

64 NP: Tak sobie pomyslalam, ze kiedy zadaj¢ pytanie, to moze dac
troche wiccej czasut

Rekonstrukceja praktyki przez jej werbalizacje ulatwia moment uswiadomie-
nia (prise de conscience) postepowania, spojrzenia z zewnatrz na siebie w dziataniu,
zracjonalizowania, wyjasnienia, omowienia tego, co w zachowaniu nauczyciela jest
czesto intuicyjne.(Perrenoud 2001)

4.5. Dyskurs edukacyjny w interakcji RO

Ksztalcenie powinno stwarza¢ okazje do konfliktéw natury spolecznej i kognityw-
nej. Wydaje si¢, ze RO jest takim momentem ksztalcenia nauczycieli, w ktorym
dochodzi do konfrontacji i wymiany pogladow.

Istotg perspektywy interakcyjnej 1 konstruktywistycznej uczenia si¢ jest
stwierdzenie, iz, jak mowi Piaget ,,Kazda wiedza jest konstruowana przez pod-
miot w odpowiedzi na bodzce plynace z otoczenia” (tl. wl. Broncart 1981) lub
jak twierdzi Vygotsky « Uczenie jest rezultatem interakcji spotecznych 1 zalezy od
kultury w jakiej jednostka si¢ rozwija » (Vygotsky 1985: 158) Dla glottodydaktyki
jezykéw obeych implikacje tych pogladow dotyczg uczenia w interakcji, poprzez
negocjowanie sensu 1 konstruowanie wiedzy i umiejetnosci ucznia. Wydaje sie, ze
interakcyjny model uczenia dotyczy réwniez ksztalcenia, np. przyszlych nauczycieli
jezykéw obeych. W tej perspektywie RO, czyli interakcja dyskursywna z tutorem
staje si¢ miejscem uczenia si¢ par excellence.

Obserwowana przeze mnie RO oparta jest w przewazajacej mierze na pro-
bie negocjacji wnioskéw plynacych z przywolywania sytuacji-probleméw z oma-
wianej lekji:

XX
62 NP:  Tak: nauczyciel mowi o wiele wigcej wigeej +niz uczniowie
63 T: To jest z drugiej strony oczywiste,+ jak uczy czegos, to mbwi

o tym, ale z drugiej strony musi by¢ tego $§wiadomy.

64 NP:  Tak sobie pomyslatam, ze +kiedy zadaj¢ pytanie, to moze
dac troche wiecej czasuf

65 T: =0, wtasnie
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66
67
68
69

70

NP:

NP:

NP:

=Na odpowiedz

=Brawo, brawo

=Na zastanowienie

To jest mania nauczycielska, bo nie znosi nauczyciel ciszy, bo
mysli, Zze ta cisza daje jemu zle $wiadectwo, gdy tymczasem
uczen kombinuje w glowie, ile on musi si¢ nakombinowac, za-
nim zdanie powie, prawda?

Moze da¢ mu czas ++na odpowiedZ: moze w tym czasie+ zapy-
tac jedna ++druga osobg, a +moze w tym czasie on++

W wybranym fragmencie w 64—068 partnerzy rozmowy rzeczywiscie wspol-

nie konstruuja zdanie, ich wypowiedzi przeplataja si¢ i mowia jednym gltosem. W 69
tutor typifikuje zdarzenie, a w 70 NP jeszcze raz powtarza nows dla siebie prawde,
tak jakby robit to dla lepszej jej interioryzacii.

XXI

127

128

129

130
131
132
133
134

135
136

137

T:

NP:

NP:

NP:

NP:

(...) A tutaj wlasnie, (Smiech) to byla stracona szansa, Emilka
z drugiej grupy, Emilka straconej szansy, bo co tutaj bylo? (czy-
taja transkrypcje)

(czyta odpowiednie fragmenty) Pytam si¢ +czy znajg kogo$ kto
si¢ angazuje

I na to on méwi: Emilka, zgodnie z prawda, w autentycznej ko-
munikacji : Emilka si¢ angazuje. I teraz co powinien nauczyciel
mowic? Clest qui Emilka? Ta copine? On jest gotowy do interakgji.
I co na to nauczyciel : vila A co powinien ewentualnie powie-
dzie¢ ?

Gdzie ona si¢ angazuje, ++co robi...

Jasne, 1 byliby§my od razu w takiej prawdziwej interakcji

No faktycznie, bo ta Emilka rzeczywiScie si¢ angazuje...
No wlasnie...Byla to okazja do prawdziwego pogadania

Ja mam wrazenie, ze gdy zadaj¢ pytanie np. kto? Kto$ z twojej
rodziny? To tak jakbym bala si¢ dalej brnaé, dopytywaé, mam
jedno pytanie w glowie

No wlasnie chcesz robi¢ zgodnie z fiszka

Tak, wlasnie. Z jednej strony, a z drugiej strony jestem na takim
etapie, ze boje si¢ brna¢ dalej, bo moge czegos nie wiedzie¢+
Jasna sprawa, ze boisz si¢ zmiescic z czasem, nie wiadomo ile to
czasu zajmuje, nie bede patrze¢ na zegarek.. (...)

W drugim fragmencie widoczny jest moment u§wiadamiania sobie dzialania

w interakcji. Uzyte przez NP w 132 sformulowanie no faktycznie wskazuje na to, ze
to wlasnie teraz zrozumial istote problemu, oméwionego przez T w 129 z wyko-
rzystaniem dyskursu z lekcji. Dalsze wypowiedzi tutora (133, 135) prowadza NP do
nastepnych refleksji (134. 136) bedacych proba typifikacji zdarzenia przez NP.
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NP buduje fragmentarycznie swojq tozsamos¢ i kompetencje zawodowsa na
bazie sytuacji problemowych z omawianej lekcji. Dialog jest momentem krytycz-
nym, w ktérym widoczny jest wysitek konstruowania nowych reprezentacji 1 sche-
matéw dzialan w negocjacji miedzy tutorem i NP. Wydaje sig, ze interakcja jest
réwniez dobrym sposobem na zastosowanie zasady: od praktyki do teorii. Stymu-
lujac NP do refleksji na temat konkretnych dziatan na lekeji tutor moze przywoty-
waé rowniez adekwatne teorie:

,»Refleksja, ktéra nie wspiera si¢ na zadnej wiedzy nie zaprowadzi nas dale-

ko. Jednostkowe doswiadczenie doprowadzi do nauczenia si¢ czegos tylko

wtedy, gdy bedzie skonceptualizowane, powiazane z wiedza, ktore je wyjasni

i wpisze je w taka lub inng regularno$¢.” (Perrenoud, 1998)

5. Wnioski

Odpowiednio prowadzona interakcja wydaje si¢ bardzo dobrym sposobem by
stworzy¢ konieczne warunki do tego, by NP zdal sobie sprawe z tego, co rzeczywi-
$cie zrobil, by zrealizowaé to, co zamierzal.
Ponizsze zasady prowadzenia RO bedg sprzyjac realizacji tego celu:
Odwolywanie si¢ do konkretnych sytuacji via np. transkrypcja lekciji.
Werbalizacja wykonanych dziatan.
Eksplikacja powzietych decyzji.
Nazwanie problemu.
Us$wiadamianie i racjonalizacja dzialan poprzez §wiadome kierowanie roz-
mowsa przez tutora.
e Negocjowanie i konstruowanie nowych reprezentacji i schematéw dzialan.
Wykorzystanie transkrypcji przeprowadzonej lekcji w RO 1 analiza, chocby
fragmentaryczna, tego dyskursu edukacyjnego z NP jest jedna z mozliwych strate-
gii ksztalcenia nauczycieli. Dlaczego wlasnie dyskurs? Nauczyciele jezyka to osoby
pracujace stowem, ma ono w ich praktyce znaczenie ogromne i nie zawsze docenia-
ne. W ksztalceniu nauczycieli przywiazuje si¢ chyba zbyt mata wage do nauczyciel-
skiej odpowiedzialno$ci werbalnej. Z drugiej strony stowa wypowiadane na lekcji sa
nosnikami wiedzy i reprezentacji na temat wykonywania zawodu, wydaje si¢ wicc,
ze analiza dyskursu edukacyjnego moze by¢ waznym narzedziem w konstruowaniu
tozsamosci zawodowej nauczyciela, istotnym instrumentem w ksztalceniu. Reasu-
mujac wnioski plynace z niniejszego badania moge stwierdzi¢, ze zastosowanie
dyskursu z lekcji w RO:
e Przyczynilo si¢ do zwigkszenia zaangazowania NP w autoobserwacie i au-
toanalize, a tym samym do autonomizacji ksztalcenia.
e  Mialo wplyw na budowanie nowych umiejetnosci, reprezentaciji i schema-
tow, a tym samym na przyrost kompetenciji zawodowej.
e Ulatwilo ksztalcenie w interakcji, w dialogu z tutorem, poprzez negocjo-
wanie znaczenia.
e Umozliwilo praktyczne przetestowanie ,,refleksji w dzialaniu” (Allen
T. Pearson 1994), zwickszylo refleksyjnos¢ przyszlego nauczyciela.
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Oczywiscie, fatwo sobie wyobrazi¢, ze w RO role transkrypcji dyskursu pel-
ni inne medium: nagranie audio, video, czy po prostu notatki osoby obserwujace;
lekcje. Wydaje si¢ jednak, ze dyskurs jest najpetniejszym sposobem obserwacji za-
chowan werbalnych — trudno jest zmieni¢, przeinaczyé, zapomniec cos, co jest, jak
moéwi NP czarno na biatym”:

XXI1
175 T Tak, teraz na koniec chciatabym teraz na koniec spytac si¢
ciebie: czy uwazasz, ze takie rozpisanie dyskursu z lekcji
w formie transkrypcji jest dobre dla rozwoju przyszlego na-
uczyciela?
176 NP: Ja po pierwsze jak sobie to przeanalizowatlam w domu, to by-

tam przerazona, bo znalaztam tutaj tyle elementéw, ktore wska-
zuja na to, ze ta komunikacja w klasie, jest, nie oszukujmy, si¢
sztuczna. Ale z drugiej strony teraz po analizie, po obejrzeniu
tych bledow, zdaje sobie sprawe nad czym musze jeszcze pra-
cowac. Podobnie jak po kazdej dyskusji po przeprowadzonej
lekeji , musze stwierdzi¢, ze jest to b. przydatne nauczycielowi,
to wlasciwie tylko ja z pania mialam to, potem dziewczyny si¢
zalily, ze moze szkoda, ze tego nie mialy.

177 T Tak, ale jak my$my dyskutowaly po lekgji, to nie mialy$my trans-
krypcji, czy ty uwazasz, ze taka werbalizacja na pismie ulatwia,
bo mnie to na przyklad pomaga... pomaga zrozumie¢ co si¢
stato.

178  NP:  Mnie to tez pomoglo, bo nawet jak omawiaty$my lekcje na zywo,
bez transkrypciji, to ja nie zdawalam sobie sprawy, ze zadaj¢ tyle
pytan, ze po kazdym zdaniu méwig oui, voila, ze si¢ upewniam,
ze uczniowie mnie rozumieja, a tu mam czarno na bialym. ..

179 T Wigc warto to raz zobaczy¢?

180  NP: Uwazam, ze powinno to by¢ dla kazdego, wczesniej, np. we
wrzesniu, zeby te lekcje dyplomowe byly jak najlepiej zrealizo-
wane, zeby mozna juz wyciaga¢ wnioski.

Mimo wielu ograniczen przeprowadzonego badania pilotazowego (m.in.
osoba badajaca byla zarazem uczestnikiem badania, obserwacji poddano jedna
rozmowe¢ omawiajaca z uzyciem jednej transkrypcji lekeji, moment badania, po
zakoniczeniu ksztalcenia, nie umozliwial weryfikacji wynikow), wydaje mi sig, ze
odpowiada ono pozytywnie na postawiona na wstepie hipoteze. Dyskurs edu-
kacyjny w tym uzyciu moze z powodzeniem pelni¢ funkcje jednego z licznych
narzedzi wspomagajacych ksztalcenie przysztych nauczycieli 1 zainspirowac ich
do tworczej refleksji na temat skutecznosci swojego nauczania, swojej wiedzy
oraz umiejetnosci.
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