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EUROPEJSKIE PORTFOLIO
JEZYKOWE JAKO INSTRU-
MENT SAMOOCENY PRAC
PISEMNYCH NA POZIOMIE
ZAAWANSOWANYM

W NAUCE JEZYKA OBCEGO

The European Language Portfolio in self-evaluation of foreign
language writing skills at the advanced level

The purpose of this article is to explore the role of the ELP in teaching
language skills to students of foreign languages, in my professional situation
— to German Language and Literature students. The article attempts to an-
swer the following questions: To what extent do the ELP and the Council of
Europe documents help students of foreign languages use self-evaluation?
How do these documents support learner autonomy? Due to the growing
interest in the ELP, I focused my attention on the use of self-evaluation
skills by college students during their writing tasks. The article presents the
results of a study on self-evaluation. It was carried out among first and se-
cond year students of German Language and Literature Studies at the State
Higher Education College in Wloclawek in the academic years 2005/2006
and 2006/2007.

1. Wstep

Zaréwno Unia Buropejska jak 1 Rada Europy podejmujg szereg dziatan dazacych
do zmiany celéw, metod, srodkéw 1 tresci nauczania jezykow obcych. Zadaniem
europejskiej polityki jezykowej jest bowiem odpowiedZ na pytania, jakich jezykow
naucza¢, w jakim celu i w jakim stopniu (Pfeiffer 2001). Aby umozIliwi¢ realizacje no-
wych celow wprowadzono zatem do praktyki dydaktycznej konkretne narzedzia takie
jak Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]), okreslajacy zakres
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umiejetnosci, wiedzy i sprawnosci wymagany na poszczeg6lnych poziomach bieglosci
jezykowej oraz Europejskie portfolio jezykowe (EPJ), ktorego zadaniem jest miedzy
innymi zharmonizowanie polityki edukacyjnej krajéw Unii Europejskiej, rozwijanie
tolerancji wobec innych narodowosci i kultur, wspieranie mobilno$ci mieszkancow
panstw czlonkowskich, ale rowniez na przyklad stworzenie poréwnywalnych kryte-
riow oceny kwalifikacji jezykowych. Istotnym zagadnieniem w Europejskim portfo-
lio jezykowym jest unowoczesnione podejscie do oceny wynikéw nauczania.

W dzisiejszym podejsciu dydaktyki jezykéw obcych mozna zaobserwowaé
dazenie, aby nauczanie jezyka obcego bylo skierowane na ucznia, uwzgledniato
jego potrzeby 1 oczekiwania (Pfeiffer 2001). Proces nauczania jezyka obcego powi-
nien zatem zache¢ca¢ do samodzielnej nauki, za ktora uczen przejmuje w pewnym
stopniu odpowiedzialno$¢ i uniezaleznia si¢ od nauczyciela.

Niezwykle wazna role odgrywa w procesie nauczania i uczenia si¢ ocenianie
wiedzy 1 umiejetnosci. Obiektywna ocena motywuje ucznia i ma walory wychowaw-
cze; moze by¢ jednakze odebrana jako subiektywna i niesprawiedliwa, dlatego war-
to przygotowac uczniow do samooceny. W Europejskim Systemie Opisu Ksztalce-
nia Jezykowego podkresla si¢ duza warto$¢ samooceny jako sposobu wzmacniania
motywacji i §wiadomosci jezykowej, tzn. wspierania uczacych sic w wykorzysty-
waniu wlasnych atutéw i rozpoznawania stabych stron, a przez to sterowania wla-
snym uczeniem si¢. Zaréwno motywacja jak i autonomia uczacych si¢ sa silnie
zaakcentowane w Europejskim portfolio jezykowym.

O ile czesto moéwi sie o rozwijaniu autonomii uczacych sie w zakresie spraw-
nosci moéwienia, o tyle trudniej uczyni¢ to w odniesieniu do sprawnosci pisania,
gdyz w praktyce dydaktycznej pisanie bylo przez dlugi czas postrzegane jako spraw-
nos¢ wtorna, trudna do opanowania i mato przydatna w codziennej komunikacji
(Zuchewicz 2002). Réwniez obecnie zagadnienie rozwijania sprawnosci pisania na
poziomie zaawansowanym rzadko stanowl przedmiot badan. Nie mozna jednak-
ze zapominad, iz procesy produkeji jezykowej (zaréwno w jezyku méwionym jak
1 pisanym) stanowia o kompetencji jezykowej uczacego si¢. Mozna zatem wspierac
dane procesy w ramach autoewaluacji, rozwijajac autonomie uczacych si¢ przy po-
mocy innowacyjnego instrumentu, jakim jest Europejskie portfolio jezykowe. In-
nowacyjne portfolio jest bowiem urzeczywistnieniem idei, ktéra w dydaktyce jezy-
kéw obceych obecna jest juz od dawna. Za sprawg portfolio, w praktyce zawodowe;j
nauczycieli nabiera na znaczeniu hasto: uczymy sig, jak uczy¢ (Bimmel/Rampillon
2000). Europejskie portfolio jezykowe rozwija bowiem migdzy innymi umiejetno$é
oceny wlasnej kompetencji jezykowej ucznia, uczy umiejetnosci refleksji nad pro-
cesem uczenia si¢ (w tym przypadku — rozwijaniem sprawnosci pisania), ksztaltuje
postawy autonomiczne wsrdd uczacych sig, ulatwia §wiadome planowanie uczenia
oraz rozwija motywacje do uczenia si¢ jezykdw obeych.

Artykul przedstawia zatem wyniki badan, ktorych gléwnym zadaniem jest
rozwijanie umiejetnosci samooceny w zakresie sprawnosci pisania na poziomie za-
awansowanym. Autorka szuka takze odpowiedzi na pytania, czy i w jakim stopniu
Europejskie portfolio jezykowe wspiera autonomie studentéw filologii german-
skiej
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2. Badanie action research

Celem przeprowadzonych badan jest proba potwierdzenia hipotezy, ktora brzmi
w nastepujacy sposob: Europejskie portfolio jezykowe jako instrument samooceny
pisemnych prac na zaawansowanym poziomie nauki jezyka obcego moze w znacz-
nym stopniu przyczynic¢ si¢ do rozwoju autonomii uczacych si¢ i wspiera¢ rozwija-
nie sprawnosci pisania. W ramach postawionej hipotezy podjeto probe odpowiedzi
na cztery szczegolowe pytania badawcze, ktére przedstawiono w dalszej czedci
artykutu.

Badania przeprowadzono w latach 2005/06 oraz 2006/2007 w Instytucie
Neofilologii na kierunku filologii germanskiej w Panstwowej Wyzszej Szkole Za-
wodowej we Wioclawku. Za podstawe prowadzenia badan przyjeto metodologie
badan w dziataniu (ang. action research)®®. Badania zostaly przeprowadzone w nie-
wielkich grupach studenckich filologii germanskiej a postawione pytania proble-
mowe byly rozwigzywane w ramach tej populacji. Badania prowadzitam osobiscie
w ramach zaje¢ z praktycznej nauki jezyka niemieckiego (PNJN) pod nazwg — reda-
gowanie tekstow. Badani prowadzili w ramach Europejskiego portfolio jezykowego
teczki, w ktérych zbierali swoje prace, oceniali je i opisywali. W ramach badan
analizowano trzy rodzaje tekstow: list prywatny, streszczenie i sprawozdanie. Jako
narzedzia badawcze wykorzystalam ankiety, wywiady, dzienniczki i zapiski studen-
tow. W badaniach wykorzystalam material pomocniczy do europejskiej ramy refe-
rencyjnej ,,Profile deutscly”.

Wyniki badan przedstawione zostaly w odniesieniu do czterech szczegolo-
wych pytan badawczych:

o Jak 3 biegiem czasu gmienia si¢ nastawienie studentiw do Europejskiego portfolio
Jexykowego i samooceny?

Dla wigkszosci studentéw dokument Rady Europy — EP] byl wczesniej
nieznany. Nastawienie wielu studentéw bylo zatem poczatkowo dosy¢ sceptyczne.
Pytali np.:

Po co 1o wsgystko?
EPJ zdaje si¢ by¢ dziecinng ideq.
Mozgna przeciez wykorgystac ten cgas sensowniey.

% Badanie w dzialaniu zaklada wywotanie przez badacza zmian w wybranej rzeczywisto-

$ci z zamiarem doskonalenia wlasnej pracy i jednoczesne badanie tych zmian (Zawadzka
2004). Bardziej szczegblowe wskazowki dotyczace badania action research mozna znalezé
m.in. w pracach Palki (1998), F.obockiego (1999), Cohen i Manion (1994), Nuan (1992).
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Diagram nr 1 przedstawia wstepna opini¢ studentéw: Jak ocenia Pan/i idee
Europejskiego portfolio jez ykowego?
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Diagram1: Jak ocenia Pan/i ide¢ Europejskiego portflio jezykowego?

Mimo, iz samoocena wymaga osobistego zaangazowania i aktywnosci ucza-
cych sig, studenci przyjeli ja chetnie, choé¢ poczatkowo z pewna doza nieufnosci,
traktujac jq jako koniecznos¢. Z biegiem czasu nastawienie studentow uleglo zmia-
nie. Badani przyzwyczaili si¢ do pracy z EPJ, twierdzili nawet, iz sprawia im ona
przyjemnos¢. Po kazdej pracy pisemnej studenci dokonywali pisemnej samooce-
ny, réwniez po kazdym semestrze oceniali poziom bieglosci jezykowej w zakresie
sprawnosci pisania. Badani studenci byli otwarci, starali si¢ by¢ elastyczni i nie bra-
kowalo im krytycznego spojrzenia na siebie. Dzicki prowadzonej na biezaco obser-
wacji 1 licznym dyskusjom czy wywiadom, moge stwierdzi¢, ze postawa studentéw
wobec samooceny ulegla zmianie. Z czasem nawet osoby nie§miale przekonaly si¢
do nieznanych im wcze$niej technik ewaluacji i chetnie je stosowali, doceniajac ich
przydatno$¢ w rozwijaniu sprawnosci pisania. Nieliczni z badanej grupy unikali sa-
mooceny. Z mojej obserwacji wynika jednak, ze byly to osoby mato zmotywowane
do nauki w ogdle, ktore po pierwszym semestrze studiéw, nie kontynuowaly nauki
w naszej uczelni.

Drugie szczegélowe pytanie badawcze:

o Juk wplywa Europejskie portfolio jezykowe i kontrola prac pisemmnych na rozwij
wpty pejskie p J&) prac pisenny o)

sprawnosci pisania?

Poczatkowo studenci zwracali uwage przede wszystkim na poprawnos¢ gra-
matyczna wypowiedzi pisemnej, ubogie stownictwo, ale takze systematyczna prace.

220



Europejskie portfolio jezykowe jako instrument samooceny prac pisemnych...

Diagram nr 2 przedstawia zagadnienia z badania pilotazowego, z ktérymi
studenci maja najwickszy problem.
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Diagram 2: Co sprawia Pani/Panu najwickszy problem podczas nauki jezyka niemieckiego?

We wstepnej fazie zestaw kryteriow wymienionych przez studentow byt
dos¢ ubogi, z czasem, po licznych dyskusjach wylonili oni potrzebne kryteria do-
tychczas nieobecne w ich repertuarze. Nastepne autoewaluacje skupialy si¢ przede
Wszystkim na formie wypowiedzi pisemnej, kompozycji tekstu, komunikatywno—
$ci, tredci, w dalszej kolejnosci bogactwie leksykalnym, poprawnosci gramatycznej
1 stylu Wypowled21 Dokonu]qc koncowe] samooceny i autoewaluacp studenci po-
stugiwali siec wyzej wymienionymi kryteriami, umieli oceni¢ napisany przez siebie
tekst w sposob bardziej obiektywny. Podczas prowadzonych badan studenci uznali
za bardzo przydatna umiejetno$¢ dostrzegania wlasnych bledow 1 wyrazili ched
rozwijania samooceny. Po zakonczeniu zadania towarzyszyla im zwykle refleksja,
ze nie wykorzystali w pelni swoich mozliwosci jezykowych, a jezyk, jakim si¢ po-
stugiwali byl zbyt prosty.

Wprowadzenie samooceny miato wiec stuzy¢ rozwijaniu przez studentow
autokontroli i autokorekty. Dzigki niej uczyli si¢ dostrzega¢ wlasne btedy i ich uni-
ka¢. Udalo mi si¢ réwniez zaobserwowac doswiadczenie przez studentéw wlasnej
skutecznosci, uwrazliwienie na sterowanie wlasnym procesem uczenia si¢ oraz roz-
woj samoswiadomosci w tym procesie.

Kolejny diagram (nr 3) uswiadamia, jak zmienilo si¢ podejscie studentow
do badanego problemu i przedstawia samoocen¢ badanych: Czy stal/a si¢ Pan/i
bardziej samodzielna w nauce jezyka niemieckiegor
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79%

Diagram 3: Czy stala si¢ Pani/stal si¢ Pan bardziej samodzielny podczas nauki jezyka
obcego?

Przedstawione w diagramie wyniki ankiety podkreslaja pozytywne zmiany
nastawienia badanych do samooceny. Zmiany te laczy¢ mozna z osobowoscia stu-
dentéw. Im bardziej otwarci, krytyczni i elastyczni byli studenci, tym chetniej podej-
mowali nowe wyzwania i akceptowali prace z nowym dokumentem.

Trzecie szczegélowe pytanie badawcze:

o Cxy Europeskie portfolio jegykowe jest nicodzownq czesciq samooceny?

Europejskie portfolio jezykowe z pewnoscia wspiera rozwoj autonomii
uczgeych si¢ oraz rozwoj umiejetnosci autokorekty. Europejskie portfolio jezykowe
jest jednoczesnie przykladem, jak mozna motywowacé i zachecaé uczacych si¢ do
podejmowania samooceny. Méwiac o samoocenie nalezalo w pierwszej kolejnosci
zacheci¢ badanych do refleksji nad ocenianiem w ogodle. Prezentowany diagram
(nr 4) Czy zdaniem Pani/Pana mozna oddzieli¢ ocenianie od oceny? — wskazuje
jednak na obawy studentéw, czy oceng mozna oddzieli¢ od oceniania?
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71%

Diagram 4: Czy zdaniem Pani/Pana mozna oddzieli¢ ocenianie od oceny?

Zdania w tej kwestii byly podzielone. Aby pokazaé¢ studentom, jak trudno do-
kona¢ trafnej oceny, zache¢calam badanych do analizowania wlasnych stabych i moc-
nych stron, partnerskiej oceny, jak i samooceny z wykorzystaniem EP]. Prezentowany
instrument jest zatem przykladem efektywnej samooceny. O autoewaluacji mozna
jednak moéwi¢ w szerszym zakresie. Portfolio jest bowiem jednym z wielu instru-
mentéw autoewaluacyjnych, dzigki ktéremu uczacy sie osiagaja sukces. Diagram nr 5
pokazuie wvniki odbowiedzi na pvtanie: czv widzi Pan/i zaletv EPT?

nie
8%

92%

Diagtam 5: Czy widzi Pan/i zalety EPJ?
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Mozna zatem wnioskowad, ze badani byli/sa zadowoleni z osiagnictych re-
zultatéw, odnotowali postep w rozwijaniu wlasnej kompetencji w zakresie spraw-
nosci pisania i stali sie bardziej samodzielni. Uzupelniajac regularnie wlasne teczki
z pracami (w ramach Dossier) oraz dokonujac systematycznej refleksji poprzez
dodawany komentarz, studenci przyczyniali si¢ do rozwoju wlasnej autonomii, co
mogli réwniez odnotowaé w Biografii jezykowej.

Czwarte szczegolowe pytanie badawcze:

o Cxy Europejskie portfolio jezykowe jest efektymwnym sposobem sanooceny w rozwijaniu
sprawnosci pisania?

Mozna stwierdzi¢, ze EPJ jest efektywnym instrumentem autonomizacyj-
nym. Uczacy si¢ potrafia oceni siebie oraz wiasne teksty. Sa zmotywowani do
planowania procesu uczenia sie. W przysztosci badani studenci wyrazaja chec¢ pracy
z Buropejskim portfolio jezykowym nie tylko w ramach nauki jezyka niemieckiego,
co przedstawia diastam nr 6: Czv bedzie Pan/i w przvsztosci korzvstaé z EPT?

tak
100%

Diagram 6: Czy bedzie Pan/i w przysztosci korzystaé z EPJ?

Prezentowany diagram ilustruje deklaracje badanych, ktérzy w 100% wyra-
zaja che¢ dalszej pracy z EPJ. Po zakonczonych badaniach, a tym samym ¢wicze-
niach z redagowania tekstow cze§¢ badanych zaniechala jednakze pracy z tym in-
strumentem. Optymistycznym pozostaje jednak fakt, ze ponad 50% kontynuowata
prace z portfolio. W tym miejscu nasuwa si¢ refleksja, jak wspiera¢ mechanizmy
rozwijania $wiadomosci uczacych si¢ poza tawa szkolna, poza sformalizowana in-
stytucja oraz jak wspiera¢ uczenie si¢ przez cale zycie.
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3. Wnioski

Reasumujac mozna stwierdzi¢, iz EP] wspiera autokorekte, samooceng, a zatem
autoewaluacje studentéw i przyczynia si¢ do autonomii uczacych sie.

Wyniki powyzszego studium potwierdzajgq przydatnos$é samooceny jako
techniki rozwijajacej swiadomos¢ i autorefleksje uczacych sie. Samoocena
umozliwia §wiadoma 1 zorganizowana przebudowe osobistej koncepciji uczenia
si¢ jezyka, ktéra opiera si¢ na analizie aktualnego stanu kompetencji, a port-
folio jezykowe jako instrument samooceny jest wigc rowniez przydatne na po-
ziomie zaawansowanym, gdzie stopien opanowania jezyka pozwala na wicksza
samodzielno$¢ i swobode w indywidualnym doborze sposobéw uczenia si¢
(Aleksandrzak 2002).

Europejskie portfolio jezykowe jest cieckawym narzedziem pedagogicznym
1 interesujgcym instrumentem autoewaluacji i samooceny, ktérego zastosowa-
nie w praktyce umozliwia zwigkszenie efektywnos$ci nauczania jezykéw obcych,
w przypadku przeprowadzonych i przedstawionych tutaj badan pozwala rozwi-
na¢ autorefleksje i samokontrole w zakresie rozwijania sprawnosci pisania oraz
wspiera autonomi¢ uczacych sie. Dossier, w ktérym znajduja si¢ prace studen-
tow jest tworzone samodzielnie 1 tym samym daja Swiadectwo przebiegu procesu
uczenia si¢ jezyka obcego.

Przygotowanie i samodzielne prowadzenie teczki daje mozliwo$¢ uczacemu
si¢ aktywnego 1 §wiadomego udzialu w procesie uczenia si¢ jezykéw obcych. Dzie-
ki temu mozna tym procesem lepiej kierowac i dokonywac oceny tego, co juz si¢
udalo osiagnad, a takze zaplanowac dalszy tok ksztalcenia.

Nalezy jednak pamietaé, ze sama $wiadomosc¢ istnienia Europejskiego
portfolio jezykowego jak 1 instrumentéw samooceny nie wystarczy, by §wiado-
mie dokonywac refleksji dotyczacej procesu nauki jezyka obcego. Tylko syste-
matyczne korzystanie z technik samooceny daje mozliwo$§é rozwoju autonomii
uczacych sig.

Majac na uwadze zlozono$¢ problemu rozwijania sprawnosci pisania jak
1 autonomii uczacych si¢ oraz ich autoewaluacji, sadze, iz warto w przysztosci
zajac si¢ badaniem wspierania samodzielnej nauki poza klasa szkolna. Potrzebna
jest rowniez otwarta dyskusja na temat szczegdélowego opisu kompetencji w ra-
mach rozwijania sprawnosci pisania. Byloby wskazane takze podja¢ probe odpo-
wiedzi na pytanie, w jakim stopniu uczacy si¢ jest w stanie samodzielnie rozwijaé
wlasng kompetencje pisania i przy uzyciu jakich tekstow czy metod.

Zglebianie wyzej wymienionych zagadnien sprawia, iz pojawia si¢ coraz
wiecej znakow zapytania. Zwigksza si¢ liczba pytan czekajacych na odpowiedz.
W chwili obecnej istotne jest jednak rozprzestrzenianie idei pracy z Europejskim
portfolio jezykowym, wspieranie autonomii uczenia si¢ oraz dokonywanie autore-
fleksji.
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