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The task-based learning ( enfoque por tareas) and communicati-
ve competence strategies in the teaching of Spanish as a foreign
language

The article discusses task-based learning (I'BL) in Spanish: enfoque por tareas,
which is a teaching approach whose aim is to develop the learner’s commu-
nicative competence as well as to help the teacher activate language learners
in the classroom — in this case learners of Spanish. The article describes the
main objectives of the task and projects defined in the Common European
Framework, including the proposed activities designed to fulfill a given task.
The final section presents a sample set of lessons following TBL and analy-
zes the advantages and disadvantages of this approach.

1. Wstep: Podejscie komunikacyjne a podejs$cie zadaniowe w naucza-
niu jezykéw obcych

W zakresie nauczania jezykoéw obcych uzycie zréznicowanych technik dydak-
tycznych jako formy wprowadzania podczas zaje¢ elementéw komunikacyi-
nych zaczelo rozwijac sie w latach 70-tych. Okazalo sig, Ze zaprezentowanie
uczniom wiedzy na temat jezyka danego kraju nie motywuje wystarczajaco do

mowienia w jezyku obcym. Formulowano nowe cele uczenia sig, przy okazji
okreslajac czym powinna by¢ jezykowa kompetencja komunikacyjna ucznia. Podej-

7 W artykule stosujemy nazwe podejscie zadaniowe zgodnie z terminologia uzywana miedzy
innymi w Europejskim systemie opisu ksztalcenia jezykowego, 2003: 20.
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$cie komunikacyjne bedace polaczeniem istniejacych juz metod konwencjonal-
nych i niekonwencjonalnych bazuje przede wszystkim na umiejetnosci skutecz-
nego porozumiewania si¢. ,,Aby to osiagna¢ trzeba oczywiscie pozna¢ formy
gramatyczne danego jezyka, a takze funkcje wypowiedzi oraz ich wzajemne
zaleznodci. Pewna doza poprawnosci gramatycznej jest niezbedna, by nie za-
blokowa¢ komunikacji jezykowej” (Komorowska, 2002: 27).

Nowa koncepcja nauczania jezyka, ktora nie skupia si¢ juz tak bardzo na
bledach jezykowych, okazala si¢ swego rodzaju rewolucja w nauczaniu jezyka
w odniesieniu do metod propagujacych ¢wiczenie poprawnie skonstruowanych
zdan pozbawionych czesto sytuacyjnego kontekstu. Uczent moze teraz rozwi-
ja¢ kompetencje komunikacyjng bez koniecznosci przerywania swojego dyskur-
su w momencie popelnienia bledu. A rola nauczyciela jest poprawianie ucznia
kiedy nastepuje rzeczywiste zaklécenie komunikacji. Ciekawie obrazuje ten
model ewaluacji bledu jezykowego J. Willis (2005: 7) mdwiac o pracy rodzica
z dzieckiem. Kiedy rodzice uczg dziecko jezyka ojczystego, najczesciej staraja
sic dodawaé mu odwagi, cieszac si¢, kiedy ich pociecha powie nowe stowo, czy
wyrazenie. Rzadko wowczas mowia do dziecka: nawet niele, ale popetnites dwa biedy,
wige powiedz, 1o jeszeze raz.

Autonomia pracy, interdyscyplinarnos¢, nowe interakcyjne metody, to tylko
niektore obszary pracy z uczniem, ktére rozwingly si¢ w ramach podejscia komu-
nikacyjnego. Ponadto pojawily si¢ nowe narzedzia pracy na lekcji takie jak dialogi,
symulacje, odgrywanie r6l, gry, zabawy i dyskusje prowadzone w parach i grupach.
Jedna z technik nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego, znajdujaca zastosowanie
przede wszystkim w stylach nauczania nastawionych na komunikacje jest tak zwane
podejscie zadaniowe.

Graciela Vazquez (2000: 14) umiejetnie okresla podstawowe réznice po-
miedzy podejsciem zadaniowym a podejSciem komunikacyjnym w odniesieniu
do takich kategorii jak: cel, rodzaj tekstu z jakim si¢ pracuje, proces uczenia sie,
ewaluacja. Przykladowo w przypadku ewaluacji poszczegdlnych ¢wiczen interak-
cyjnych w podejsciu komunikacyjnym poprawiamy tylko te bledy, ktére ,,stano-
wig zagrozenie dla komunikacji”, co oznacza, ze oceniamy to, czy rozméowca
obcojezyczny zrozumie intencje ucznia. Podejscie oparte na zadaniach wyklucza
kontynuacje danego ¢wiczenia jesli uczniowie nie przyswoili regul, ktore sa pod-
stawg jego dalszej realizacji.

Dodajmy, ze podejscie komunikacyjne skupia si¢ bardziej na przyswajaniu
gramatyki w sposéb implicytny (Fernandez, 2001: 24), co oznacza, ze najwaz-
niejszy jest proces mdwienia, a przy okazji wyciaga si¢ wnioski dotyczace po-
prawnosci gramatycznej. Z kolei narzedzia podejscia zadaniowego pozwalaja na
przyswojenie regul gramatycznych poprzez wykorzystanie konkretnych dziatan
jezykowych. Warto dodaé, Ze tak w jednym, jak i w drugim podejsciu najbardziej
skuteczne sg techniki uczenia si¢ indukcyjnego (patrz: Doughty i Williams 1996,
Gutiérrez Araus, M. L.1998, Thornbury 2001, Erlam 2003, Arias Garcia 2005,
Takimoto M, 2008).
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2. Definicje i narzedzia podej$cia zadaniowego

Podejscie zadaniowe cieszy si¢ duza popularnoscia przede wszystkim wsréd au-
torow zajmujacych si¢ nauczaniem jezyka angielskiego jako obcego (na przyklad:
Willis 1996, Nunan 1989, Long, 1985, 2003, Ellis 2003, Johnson 2003, Van den
Branden i inni 2006, Willis D. 1 Willis | 2007). Cho¢ réznia si¢ miedzy soba po-
dawanymi definicjami gadania, nalezy stwierdzi¢, ze cele jakie narzucaja podejscin
zadaniowenmu sa wspoélne. Podstawowym celem gadaii jest odwolywanie si¢ przede
wszystkim do sytuacji zyciowych, ktére odzwierciedlaja autentyczna komunikacije
poza sytuacja klasowa.

M. Long (1985) stwierdzil, ze zadanienr moze by¢ jakiekolwiek dziatanie,
realizowane samemu lub z innymi z wlasnej woli badz dla jakiej$§ nagrody. Przy-
ktadem moze by¢ (..) kupowanie butéw, wypelnienie formularza, rezerwacja
hotelu, (...). Innymi stowy gadania, to wszystko, co ludzie robia kazdego dnia,
w pracy, podczas zabawy 1 pomiedzy nimi. Wedtug D. Nunana (1989: 9) ,,zadanie
to jednostka pracy w klasie, ktéra wlacza uczniow w zrozumienie, przyswojenie,
¢wiczenia lub interakcje w jezyku obcym. Uwaga ucznidow jest woéwczas skupiona
przede wszystkim na znaczeniu niz na formie”.

Jak widzimy obaj specjalisci podkreslajg role aktywnosci uczniow w trakcie
wykonywania zadania. D. Nunan (1989) dodatkowo nawiazuje do podstawowych
zalozen podejscia zadaniowego, a mianowicie do przyswajania jezyka pod katem
najpierw guaczenia, a potem fornzy. D. Willis 1 J. Willis (2007: 7—8) proponuja dwa
mozliwe rozwiazania problemu poprawnosci wypowiedzi (forma) i skutecznosci
przekazu (gnacgenie). Pierwszym z nich mogloby by¢ rozpoczynanie nauki jezyka
od skupienia uwagi przede wszystkim na gracgenin. Dzigki temu uczen czuje si¢
bardziej zmotywowany do moéwienia. Wystarczy zapoznac¢ go z podstawowym
sfownictwem, bez koniecznosci obarczania cala gama skomplikowanych regut
gramatycznych. Wspomniani autorzy wyraznie zaznaczaja, ze nie chodzi o kom-
pletne ignorowanie gramatyki, po prostu cel ¢wiczenia w tym przypadku jest inny.
Drugie rozwigzanie dotyczy nauczania formy, ktéra staje si¢ nadrzednym celem
lekcji. Wowezas szukamy odpowiednich znaczen dopasowanych do przedstawio-
nych form gramatycznych, a uczen przyswaja stownictwo oprawione w konkret-
ne ramy gramatyczne.

Mowiac o formie 1 gnaczenin warto odwolaé si¢ do propozycji okreslenia
roznicy pomiedzy dwicgeniem a adaniem. Zgadzamy sie z R. Ellisem (2000: 3),
ktory twierdzi, ze Ewicgenie obejmuje elementy gramatyczne (formg), natomiast
gadanie skupia si¢ na gmaczeniu, a co za tym idzie ¢wiczenie skierowane jest do
uczacych sie (learners), a zadania do uzytkownikow jezyka (langnage users). Podsu-
mowujac mozna powiedzieé, ze dwiczenie to zagadnienia specjalnie opracowane,
a gadanie opiera si¢ na materiale autentycznym.

Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego (2003), dalej: ESOK] de-
finiuje gadanie (patrz: schemat 1) jako podejmowanie przez uczacych si¢ dziatari
Jexykowych za pomoca kompetengi (czyli miedzy innymi wiedzy, sprawnosci i umie-
jetnosci) przy uzyciu odpowiednich strategii, czyli zorganizowanych i celowych
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procedur sluzgcych realizacji danego ¢wiczenia w okreslonym kontekscie. Efektem
takiego dzialania jest rozumienie lub tworzenie przekazu (ustnego lub pisemne-
g0), dotyczacego tematow z okreslonych sfer $ycia.

Zadanie
Kompetencje Kontekst Dziatanie
Sfery zycia jezykowe
Ogolne Komunikacyjne Dzialania Dzialania
interakcyjne mediacyjne

Schemat 1. Opracowanie wlasne: zakresy zadania w ramach podejscia zadaniowego wedlug
ESOK] (2003: 20-20).

Wedlug autorow ESOK]J podstawowym celem podejscia zadaniowego jest
wzmocnienie efektéw nauczania poprzez polozenie nacisku na uzywanie jezyka
— czyli komunikacje — a nie nauczanie go poprzez omawianie i taczenie w calos¢
jego poszczegolnych czesci. W zwiazku z tym, nauczyciel stosujacy podczas lek-
cji podejscie zadaniowe, powinien mie¢ na uwadze to, by proponowane zadania
lub cykle zadan polegaly na realizowaniu przez uczniéw interakcji zblizonych do
naturalnego funkcjonowania jezyka, czyli poza klasa.

Poniewaz w naszym kregu zainteresowan znajduje si¢ jezyk hiszpan-
ski odwolamy si¢ teraz do kilku definicji podejscia zadaniowego podawanych
przez hiszpanskich badaczy. Jednym z nich jest Javier Zafion (1999), ktéry
uwaza, ze:

»zadania to plan pracy, ktory prowadzi do opracowania ,tarea final” — za-

dania koficowego. Przyktadem zadan koficowych moze by¢: opracowanie

ankiety na temat miasta, w ktorym mieszkamy i propozycja debaty na te-

mat jego problemdéw i mozliwych rozwiazan czy opracowanie poradnika

na temat zdrowego zycia. Zazwyczaj pracuje si¢ z kompletem materia-

téw (podrecznik, zeszyt ¢wiczen, kasety, etc., i kazda jednostka (unidad)

jest tak zorganizowana, by na koniec zrealizowaé zadanie koficowe. Spo-

sOb pracy (poszczegdlne sekwencje, fazy zadan) jest podporzadkowany

materialom cho¢ jest mozliwa modyfikacja w zaleznosci od negocjacji

i uczestnictwa w lekcji uczniéw [...] (J.Zafion, 1999: 17).
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Autor zwraca uwage na to, ze szybkos¢ wykonywania zadan uzalezniona
jest od motywacji i zdolnosci percepcyjnych uczniéw, co oznacza, ze czasami
trzeba wzia¢ pod uwage wydluzenie cyklu zaplanowanych lekcji, gdyz przejscie
do kolejnego etapu nie jest mozliwe bez wczesniejszego opanowania danego ma-
terialu jezykowego.

To, co odrdznia autoréw zajmujacych si¢ podejsciem zadaniowym
w nauczaniu jezyka hiszpanskiego, jest ich koncepcja zadania koiicowego i za-
dati posrednich (pod-zadani). Wielu z nich (Estaira, 1999, Fernandez i inni 2001,
Alonso-Cortés Fradejas, 2003) podaje ich przyklady z podziatem na stopnie
zaawansowania przyswojenia jezyka hiszpanskiego. Wsérod takich zadan moga
by¢: program radiowy, przygotowanie reklamy, plakat, przewodnik podréznika,
potrawy kulinarne, przedstawienie teatralne (w tym przypadku mozemy méwic
tez o projekcie). W trakcie wykonywania pod-gadaii uczniowie uczestnicza w r6z-
nych symulacjach jezykowych, podczas ktérych wykorzystuja swoje umiejetno-
$ci negocjacyjne i interakcyjne. A sytuacja klasowa odgrywa role naturalnego
kontekstu spolecznego. Nalezy zaznaczy¢, ze produkt finalny powinien by¢
wymierny, namacalny.

3. Przykladowe zadania wykorzystywane w nauczaniu jezyka hisz-
panskiego w ramach podejécia zadaniowego

Zastosowanie podejscia zadaniowego na lekcjach jezyka hiszpanskiego wigze
si¢ ze spelnieniem kilku warunkéw. Rodzaj zadania powinien by¢ wybrany pod
katem zainteresowan uczniéw. Najlepiej byloby gdyby obejmowato zagadnienia
z ich zycia codziennego. Zdecydowanie trafniejszym tematem bedzie Moje uro-
dziny niz Rynek pracy w Polsce. Wazne, by sformutowany temat dotyczyl tresci ko-
munikacyjnych, a nie gramatycznych, np.: Ja za 20 lat zamiast Ugycie czasn Futuro
Imperfecto.

Dalej okreslamy cele komunikacyjne, w tym tresci leksykalne, gramatyczne
i funkcjonalne. Kiedy juz wiemy czego chcemy nauczyé¢, opracowujmy sposob
realizacji zadania koncowego biorac pod uwage poszczegdlne fazy posrednie
w ramach danego cyklu lekcji. Warto przed rozpoczeciem zadania ustali¢ sposob
ewaluacji na poszczegoélnych etapach jego realizacji. Mozna réwniez ustali¢ zasa-
dy wspolnej oceny zadania koncowego.

Ponizej prezentujemy przyklad® wykorzystania podejscia zadaniowego
w cyklu lekeji jezyka hiszpanskiego opracowany na podstawie podrecznika Gente 2,
2004 (tabela 1).

3 Podany przyktad wykorzystania podejscia zadaniowego (tabela 1) w przygotowaniu lekeji
zostal zaczerpnicty z programu nauczania jezyka hiszpanskiego dla szk6t ponadgimnazjal-
nych, autorzy: Agnieszka Dudziak, Piotr Przystanowicz; opicka merytoryczna dr Matgorza-
ta Spychata. Program dopuszczony do uzytku szkolnego przez Ministra Edukacji Narodo-
wej pod numerem DPN-5002-18/08
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3.1. Ogoélna charakterystyka zadania:

Poziom

liczba uczniow
czas trwania
temat projektu

Zadanie koficowe

forma pracy
cele komunikacyjne

cele jezykowe (stownic-
two)
cele jezykowe (gramatyka)

klasa trzecia (realizacja wariantu B podstawy programowej)

12-15

3-5 lekgji

Crear una empresa

opracowanie i prezentacja reklamy telewizyjnej dla wybra-
nej firmy

podzial na 3 grupy

udzielanie informacji, zachecanie, przekonywanie do
wlasnego punktu widzenia, opisywanie zalet (sklepu,
oferowanej ustugi)

przypomnienie i utrwalenie slownictwa dotyczacego
miejsc pracy, handlu, ustug

przypomnienie i utrwalenie zasad stopniowania przymiot-
nikéw, tworzenia poréwnan, wyrazanie form bezosobo-

wych

Tabela 1. Opracowanie na podstawie podrecznika Gente 2, Martin Peris E., Sans Baulenas

N., Gente 2, 2004: 76.

3.2. Realizacja zadania w zarysie:

e przedstawienie uczniom informacji na temat zadania (temat, cel, sposéb wyko-

nania, czas);

uczniowie zostajgq podzieleni na 3 grupy;
kazda grupa otrzymuje kartki z opisem nowoczesnych ustug oferowanych
przez wskazane firmy, np.
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EI. GIIEF AMBI“.A"TE ¢ESTA USTED HARTO de la comida

répida? sHa decidido no comer
mdas pizzas heladas, arroces reca-
lentados en el horno, comida
con sabor a envase de papel o
de pléstico? Nosotros tenemos la
solucién: no pida la comida,
pida el cocinero. Vamos a su
domicilio cuando usted nos diga
y le preparamos la comida para
la hora que quiera. Si lo desea,
también le hacemos la compra
en el mercado.

Tabela 2. Przyktady reklam (zrédlo: Martin Peris E., Sans Baulenas N., Gente 2, 2004: 76)

grupa wyblera najciekawszg firme (tabela 2) lub wymysla wlasna;

nauczyciel daje polecenie dotyczace preferencji konsumentow:

"sQué piensan los consumidores? Abora tenéis que pensar en las ventajas y en los
inconvenientes de este tipo de servicios frente a los tradicionales. Tenéis que poneros en
el lugar de los consumidores, adoptar su punto de vista. De este modo, tendréis mds
ideas para vuestro anuncio.”

e uczniowie zapisujg swoje spostrzezenia, komentuja je w grupach oraz
z nauczycielem, przedstawiaja swoj punkt widzenia opisujac wady i zalety
danej oferty;

e kazda grupa otrzymuje od nauczyciela kolejne polecenia dotyczace wy-
myslonej firmy w celu stworzenia dla niej odpowiedniej reklamy:

"Seguimos con los mismos grupos. Vamos a dar a conocer la empresa que hemos
creado por medio de un anuncio para la television y para las salas de cine. Hay
que tomar las signientes decisiones:

—  Tipo de empresa, nombre y eslogan,
—  Informacion que dard el anuncio: servicios que ofrecerd, formas de pago

) facilidades, posibles descuentos (jovenes, tercera edad, socios...),

—  Forma del anuncio: entrevista, breve historieta...,
—  Ideas para convencer a los telespectadores.”

e uczniowie opracowuja projekt reklamy telewizyjnej (kinowej), wykorzy-
stujac techniki np. ,,burzy mézgdw” lub dyskusji;

e ostatnie polecenie nauczyciela jest podsumowaniem zadania i jego ocena.
Uczniowie mogg zaprezentowaé opracowana reklame w formie teatralnej,
ktora tez moga nagra¢ na DVD, video.

"Representacion de los anuncios. 3 Cudl nos gusta mds?Cada grupo representa ante la
clase su anuncio, como si fuera la grabacion en video para la TV, Si querés, podéis
Silmarlo. La clase decide cudl es el mejor por votacion.”
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3.3. Uwagi do realizacji zadania:

1. Nauczyciel moze przygotowac kilka krétkich zadan posrednich dostoso-
wanych do stopnia zaawansowania, zainteresowan i mozliwosci danej gru-
py, ktére beda rowniez powtorka zagadnien poznanych na wezesniejszych
etapach nauki. Moga one dotyczy¢:

e sposobow wyrazania opinii 1 odpowiedniego slownictwa (estoy convencido de
que, sin duda, estd claro que);

e wskazywania wad i zalet danego zagadnienia (np. krétka dyskusja ,, 1 entajas
¢ inconvenientes de...”);

e slownictwa zwiagzanego z reklamami (np. analiza sloganéw reklamowych
w hiszpanskich czasopismach ze zwréceniem uwagi na dlugo$¢ przekazu, gry
stowne, itp.), prezentacji wybranych technik aktorskich 1 teatralnych dla
potrzeb koncowej prezentacji zadania;

e stopniowania przymiotnikéw (np. nauczyciel przedstawia nieskompliko-
wany problem pod wzgledem tresci, nastepnie proponuje dwa rozwiaza-
nia, a uczniowie wybieraja jedno, uzasadniajac je: La segunda solucion me pa-
rece mncho mds eficaz y atractiva porqgue... Es lo peor que se puede bacer porgue...);

2. Konieczne jest wlasciwe rozplanowanie czasu; czesci zadania typu ,,burza
moézgow” lub dyskusja nie powinny odbywacé si¢ podczas dwoch réznych
lekcji. Wskazany jest tez taki podzial uczniow na grupy, aby w kazde;
z nich znalazly si¢ osoby zdolniejsze i stabsze, gdyz czas wykonania zada-
nia bedzie wowczas podobny we wszystkich grupach.

3. Zachecenie uczniow do zrealizowania nagrania z ostatniej fazy zadania
(prezentacii) moze podnies¢ jego atrakcyjnosc.

4. Warto przewidzie¢ nagrode dla zwycieskiej grupy wybranej w glosowaniu.

4. Podsumowanie: Wady i zalety podej$cia zadaniowego

Praca w ramach podejscia zadaniowego ma wiele zalet, ale nie pozbawiona jest tez
wad. Zaczniemy od tych ostatnich. Z pewnoscia brak czasu na lekcjach to pod-
stawowy czynnik wplywajacy negatywnie na wybor tego narzedzia pracy z ucznia-
mi. Praca w grupach, cho¢ bardzo motywujaca z punktu widzenia uczniéw moze
»wspiera¢” tendencje do méwienia migdzy soba po polsku. Dodatkowo nauczyciel
ma ograniczong kontrole nad sfera jezykowa poszczegdlnych uczniéw pracujacych
w grupach, co prowadzi do wigkszego lekcewazenia ich poprawnosci gramatyczne;.
Utrudniona tez jest ewaluacja uczestnikow i ich zaangazowania w realizacje zada-
nia podczas kolejnych etapéw. Brak odpowiednich materialow to kolejny element
obnizajacy range stosowania w trakcie lekcji podejscia zadaniowego.

Mimo istniejacych stabych stron, jest tez niewatpliwie wiele zalet, ktore
charakteryzuja podejscie zadaniowe. Wykorzystujac to narzedzie pracy na pewno
wzbudzamy wicksze zainteresowanie danym przedmiotem. Z doswiadczenia wie-
my, ze zdarza sie, ze uczniowie zaczynaja nauke jezyka hiszpanskiego jako drugiego
w sposOb narzucony, poniewaz ich profil obejmuje ten przedmiot, co niekoniecz-
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nie zwigzane bylo z ich rzeczywista checia uczenia si¢ hiszpanskiego. To powoduje,
ze juz od pierwszych lekcji nauczyciel zmuszony jest na rézne sposoby zachecaé
ich do nauki. W takim wypadku podejscie zadaniowe stwarza wiele mozliwosci
motywowania ucznia poprzez integracje réznych metod pracy, co zdecydowanie
uatrakcyjnienia lekcje.

Wspomniana praca w parach czy w grupach sprawia, ze uczniowie bardziej
integruja si¢ 1 wzajemnie wspieraja wykonujac poszczegolne zadania. Czesto poza
lekcjami szukaja potrzebnych materialéw 1 wspoélnie ¢wicza. Perspektywa bycia
najlepsza grupa sprawia, ze ich motywacja i zainteresowanie roénie z lekcji na lek-
cje, co wzbudza tez wiele pozytywnych emocji. Nawet jezykowo najstabszy uczen
moze przyczynic¢ si¢ w znaczny sposob do sukcesu zadania koncowego, przykta-
dowo bedzie mial szanse na ujawnienie swoich zdolno$ci plastycznych, oratorskich
czy organizacyjnych. Kolejna kwestia jest samodzielne wyciaganie wnioskow przez
uczniéw na temat regul gramatycznych (metody indukcji).

Na koniec warto podkresli¢, ze zakres tematyczny zadan stanowi odpowiedz
na potrzeby komunikacyjne uczniéow. A odwolywanie si¢ do konkretnych, auten-
tycznych sfer zycia, problemow, zainteresowan uczniow wplywa na pozytywny roz-
woj ich jexykowe kompetensi komunikacyjne. Stad, mimo istniejacych wad podejscia
zadaniowego zachecamy do korzystania z tego narzedzia na lekcjach jezyka hisz-
panskiego jako obcego i nie tylko.
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