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The role of English in the process of learning German: help or

hindrance? A critical analysis of a survey conducted amongst

students of the English department of the University of Silesia
in groups studying German translation

The article presents results of an inquiry made among the students of
English philology who learn German mostly as 1.3 in addition to English
as L.2 in a special translation program. The inquiry shows through many
examples that English is a source both for complex positive transfer
into German as well of interference. The answers of the students indi-
cate the very important role of individual characteristics in the process
of language learning. The author concludes that effective leaning of a
foreign language requires the use of individual learner strategies and
appropriate reference to knowledge both in the mother tongue and in
other foreign languages.
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1. Wprowadzenie

W dobie globalizacji w zakresie zycia gospodarczego, politycznego czy tez kultural-
nego daje si¢ zauwazy¢ w spoleczenstwie polskim, podobnie zresztg jak i w innych
spolecznosciach, niezwykle silny wzrost prestizu jezyka angielskiego. Jezyk, kto-
rego dobra znajomos¢é w okresie Polski Ludowej, ograniczala si¢ do waskiej gru-
py spoleczenstwa, stal si¢ obecnie jednym z podstawowych, wprost niezbednych
warunkéw przy ubieganiu si¢ o dobrze platna prace. Zjawisko to nie pozostaje
bez wplywu na proces uczenia si¢ jezykow obcych w naszym kraju. Jezykiem przy-
swajanym jako pierwszy, a nierzadko takze i jedyny jezyk obcy, jest w zdecydowanej
wickszosci przypadkow jezyk angielski. Inne jezyki obce, a wsrod nich najezesciej
jezyk niemiecki, opanowywane sa w dalszej kolejnosci. Logicznym zatem wydaje
si¢ przyjecie oddziatywania struktur jezyka angielskiego na proces uczenia si¢ na-
stepnego jezyka obcego (nastepnych jezykéw obceych — 1.3)%. Zakladac tez mozna,
ze uczaey sie L3 dysponuja wigksza Swiadomoscia jezykowa, co takze nie moze

pozosta¢ bez wplywu na sposob jego przyswajania®.

2. Prezentacja badania

W artykule prezentowane sa i krytycznie analizowane wyniki ankiety przeprowa-
dzonej w maju 2009 wéréd studentow anglistyki Uniwersytetu Slaskiego w grupach
tlumaczeniowych z jezykiem niemieckim. W grupach tych studenci anglistyki po-
znaja jezyk niemiecki na zajeciach z fonetyki, gramatyki praktycznej, konwersacji
1 thlumaczen. Zapoznaja si¢ ponadto z historig literatury niemieckiej, geografia oraz
zyciem kulturalnym, spolecznym 1 politycznym krajéw niemieckiego obszaru jezy-
kowego. W badaniu wziely udzial 42 osoby (28 studentow V roku studiéw, w tym
22 kobiety i 6 mezczyzn 1 14 studentéw 1V roku studiow, w tym 11 kobiet 1 3
mezczyzn)®'. Ankieta zawierata siedem pytar, ktorych celem byto zbadanie wiedzy
studentow na temat ich do§wiadczen jezykowych w zakresie transferu pozytywne-
go 1 negatywnego miedzy jezykiem angielskim a niemieckim oraz znaczenia pozna-
nych juz jezykéw obcych w procesie uczenia si¢ kolejnego jezyka (por. ramka).

W dalszej czesei artykutu skrét L1 oznaczad bedzie jezyk ojezysty uczacego sie, L2 pierw-
szy poznawany jezyk obcy, L3 natomiast drugi przyswajany jezyk obcy.

90 W artykule nie réznicuje si¢ wyraznie miedzy nauka jezyka a jego przyswajaniem. Procesy
te nawzajem na siebie nachodza, co szczegdlnie tatwo daje si¢ zauwazy¢ w czasie akwizycji
jezyka w srodowisku obcojezycznym. Jednak takze w trakcie uczenia si¢ jezyka obcego
w szkole nauka jezyka wykazuje wiele elementéw wspoélnych z przebiegiem naturalnego
przyswajania jezyka. Mozna to dostrzec m. in. w kolejnos$ci pojawianie si¢ okreslonych
bledéw jezykowych (por. Diehl et al. 2000, Oksaar 2003, 102—-104).

81 W dalszej czedci artykutu przy analizie ankiet nie bedzie uwzgledniana pleé studentéw.
Wynika to z anonimowego charakteru ankiety, nie zawierajacej takze pytania o ple¢. Rze-
czownik rodzaju meskiego student oraz jego forma meskoosobowa w liczbie mnogiej studen-
¢i odnosi¢ si¢ zatem moze zaréwno do osoby/oséb plci meskiej jak i zedskiej, czy tez do
czescl badz calosci ankietowanej grupy.
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Pytania ankiety dotyczace doswiadczenr studentow w zakresie transferu pozy-
tywnego i negatywnego migdzy jezykiem angielskim a niemieckim:

1. Jakie jezyki obce Pani/Pan zna i w jakim stopniu (biegle, bardzo dobrze,
dobrze, dostatecznie, bardzo stabo). W odpowiedzi prosze¢ rozgrani-
czy¢ znajomo$¢ jezyka méwionego i pisanego.

2. Jak dtugo i w jakiej kolejnosci poznawata Pani/poznawal Pan poszcze-
gblne jezyki?

3. W jaki sposéb odbywala si¢ ich nauka? (szkota, kursy, korepetycje, wy-
jazdy zagraniczne itp.). Prosz¢ o odpowiedZ w odniesieniu do poszcze-
gblnych jezykow.

4. Ktore struktury jezyka angielskiego ulatwiaja zdaniem Pani/Pana na-
uke jezyka niemieckiegor Prosz¢ o uwzglednienie w odpowiedzi ula-
twienn fonetyczno-fonologicznych, morfologicznych, skladniowych,
leksykalnych oraz w sterze powigzan migdzy jezykiem a kultura.

5. W nauce jakich struktur jezyka niemieckiego jezyk angielski stanowi dla
Pani/Pana utrudnienie? Prosz¢ o uwzglednienie w odpowiedzi utrud-
nieft w podsystemach j¢zyka wymienionych w punkcie 4.

6. Czy zjawisko transferu pozytywnego badz tez interferencji obserwuje
Pani/Pan takze w oddzialywaniu jezyka niemieckiego na proces ucze-
nia si¢ jezyka angielskiegor Jezeli tak prosze o zilustrowanie tego przy-
ktadami.

7. Jak ocenia Pani/Pan znaczenie wezesniejszych dos§wiadezed w ucze-
niu si¢ jezykow obcych dla procesu poznawania kolejnego jezyka
obcego?

Celem badania bylo, obok potwierdzenia zjawiska transferu pozytywne-
go 1 interferencji miedzy jezykiem angielskim i niemieckim, zbadanie, w jakich
podsystemach jezyka wystepuje ono najczesciej oraz dowiedzenie, ze zjawisko to
ma przynajmniej w pewnym stopniu charakter indywidualny, wykazujacy réznice
u poszczegdlnych uczacych sig. Zalozono takze potwierdzenie hipotezy na temat
pozytywnego oddziatlywanie wczesniejszych doswiadczen jezykowych w procesie
przyswajania kolejnego jezyka.

Ankietowani jako pierwszego jezyka obcego uczyli si¢ prawie bez wy-
jatku jezyka angielskiego. Jedynie jeden student z V roku studiéw rozpoczal
nauke jezyka niemieckiego jako L2, w przypadku kolejnego studenta V roku
oraz jednego studenta IV roku pierwszym poznawanym jezykiem obcym byl
jezyk francuski. Nauka jezyka angielskiego trwala przewaznie 12 lat w przypad-
ku studentéw V roku, natomiast 11 w przypadku studentéw roku IV, jezyka
niemieckiego natomiast odpowiednio 5 lat i 4 lata. Jezyk angielski poznawany
byl nie tylko w szkole, lecz takze na kursach, korepetycjach jak réwniez w trak-
cie wyjazdow do krajow anglojezycznych. L3 byl duzo bardziej zréznicowany:
niemiecki — 29 oséb, francuski — 12 oséb, angielski — 3 osoby, wloski — 2 osoby,
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hiszpanski — 1 osoba, rosyjski — 1 osoba, Nauke jezyka niemieckiego wickszo$¢é
ankietowanych® podjeta na I roku studiéw wraz z przyjeciem do grupy tluma-
czeniowej z jezykiem niemieckim. Okolo jednej trzeciej studentéw poznawalo
ten jezyk takze na kursach jezykowych oraz w trakcie wyjazdow do krajow nie-
mieckojezycznych. Znajomos¢ jezyka angielskiego studenci ocenili jako biegla
1 bardzo dobra zaréwno w mowie jak i piSmie, natomiast jezyka niemieckiego
w zdecydowanej wickszosci jako dobra zaréwno w odniesieniu do jezyka mo-
wionego jak i pisanego. Jedynie 5 studentéw V roku uznalo znajomosc¢ jezy-
ka niemieckiego za bardzo dobra, a 3 za dostateczna, w grupie studentéw IV
roku ocena dostateczna pojawila si¢ az szesciokrotnie®. Cz¢$¢ oséb bioracych
udzial w badaniu uczyla si¢ ponadto kolejnego jezyka obcego: 2 studentéw IV
roku poznawalo jezyk francuski, 2 hiszpanski, jedna osoba natomiast wiloski.
Studenci V roku poznawali odpowiednio: jezyka hiszpanski — 2 osoby, jezyk
francuski — 2 osoby, jezyk wloski — 1 osoba, jezyk rosyjski — 1 osoba. 2 stu-
dentéw IV roku oraz 2 studentéw V roku uczylo si¢ poza jezykiem angiel-
skim i niemieckim dwoch innych jezykéw obceych (2 osoby jezyka francuskiego
1 hiszpanskiego, jedna francuskiego 1 wloskiego, jedna francuskiego i rosyjskie-
g0)%. Znajomo$¢ kolejnych jezykéw obcych ankietowani oceniali w zdecydo-
wanej wigckszosci przypadkow jako dostateczna, staba badz tez bardzo slaba.
Jedynie jedna osoba uczestniczaca w badaniu okreslita swoja znajomos¢ jezyka
obcego jako dobra.

3. Analiza wynikéw badania

Kazdy z ankietowanych studentéw dostrzegl pozytywny wplyw znajomosci je-
zyka angielskiego na proces przyswajania struktur jezyka niemieckiego. Ten po-
zytywny transfer zauwazany byl zarowno w obrebie struktur fonetyczno-fonolo-
gicznych, morfologicznych, sktadniowych, leksykalnych oraz w sferze powigzan
miedzy kulturg a jezykiem. Uczestniczacy w badaniu traktowali jako wazne ula-
twienie procesu akwizycji jezyka niemieckiego podobiefstwo w wypowiadaniu
1 pisaniu wielu wyrazéw angielskich i niemieckich (8 ankietowanych z IV 1 21

62 Jedynie 11 ankietowanych miato kontakt z jezykiem niemieckim w gimnazjum badZ tez
liceum, przy czym sposrdd nich jedna osoba rozpoczela nauke niemieckiego jako L2 juz
w szkole podstawowej.

6 Sposrdd tych 6 studentéw IV roku dwie osoby ocenily jako dostateczng znajomosé
jezyka pisanego, natomiast jako bardzo slaba znajomos$¢ jezyka mowionego. Pozostali 4
studenci uwazali, Ze jezyk niemiecki znaja na poziomie dostatecznym zaréwno w mowie jak
i pi$mie.

# W kontekscie nauki kolejnych jezykéw obeych wspomnieé nalezy, ze studenci grup thu-
maczeniowych z jezykiem niemieckim uczeszczaja na pierwszym roku studiéw przez okres
dwoch semestrow na lektorat jezyka tacifiskiego. W ankiecie jezyk ten zostal wymieniony
jedynie przez 5 studentéw, przy czym jego znajomos¢ okreslona zostata jako staba badz tez
bardzo staba. Fakt pominigcia tego jezyka w ankiecie moze by¢ skutkiem traktowania go
jako jezyka martwego, tym samym nie dajacego si¢ poréwnac z jezykami zywymi.
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ankietowanych z V roku studiéw)®. Student IV 8% sformutowal to ulatwienie
w nastepujacy sposob: ,,Dla mnie niezwykle istotnym ulatwieniem w nauce jezy-
ka niemieckiego byly sléwka niewiele rézniace sie, jezeli chodzi o ich wypowiada-
nie w obu jezykach, jak np. house 1 Hans. Te podobienistwa byly szczegdlnie wazne
w poczatkowych okresie nauki jezyka, w ktérym kazde nowe poznane stowo, kaz-
de nowe poznane znaczenie stanowilo znaczacy postep w nauce a zarazem bylo
latwym punktem zaczepienia w obcej leksyce.” Za pozytywny transfer w obrebie
struktur fonetycznych uznano takze podobiefstwo wystepujace miedzy zwoka-
lizowanym 7 w jezyku niemieckim i jego odpowiedniku w brytyjskim angielskim
(4 studentoéw IV oraz 7 V roku).

Kazda z oséb uczestniczacych w ankiecie przyznala, ze pewne struktury
morfologiczne jezyka angielskiego ulatwiaja proces uczenia si¢ jezyka niemieckie-
go. Pozytywny transfer dostrzezony zostal w podobnej budowie wyrazéw (5 stu-
dentéw IV i 8 z V roku). Student V 20 ujal to nastgpujaco: ,,Niektore wyrazy
poznaje si¢ w jezyku niemieckim bardzo tatwo ze wzgledu na podobna budowe
jak np. baker 1 Baicker”” Student IV 2 napisal z kolei: ,,W obu jezykach tworzymy
podobnie przeczenia poslugujac si¢ przedrostkiem wn-” Za bardzo istotne ula-
twienie akwizycji jezyka niemieckiego ankietowani uznali wystepowanie w jezyku
angielskim rodzajnika okreslonego 1 nieokreslonego: ,,Dzigki znajomosci proble-
mu uzycia rodzajnika okreslonego 1 nieokreslonego w jezyku angielskim o wiele ta-
twiej zrozumiatam zasady uzycia tych rodzajnikow w jezyku niemieckim.” (IV 12).
Pozytywny wplyw znajomosci uzycia rodzajnika w strukturach jezyka angielskiego
na zrozumienie i opanowanie jego zastosowania w jezyku niemieckim podkreslito
6 ankietowanych z IV oraz 14 z V roku. Pozytywne oddzialywanie angielskich
struktur morfologicznych dostrzegane jest takze w budowie niektorych czaséw (6
studentow 1V, 10 V roku) takich jak np. angielski Present Perfekt i niemiecki Perfeet
czy tez Future Simple 1 Futur. Student IV 2 pisze na temat tego podobienistwa jeszcze
szerzej: ,,Zarobwno w jezyku angielskim jak i niemieckim wystepuja czesto zlozone
konstrukcje gramatyczne. Pewne obycie z nimi, np. w obrebie niektorych czaséw,
ulatwia ich szybsze opanowanie w kolejnym jezyku.” W tym kontekscie postrze-
gane sg tez czasowniki bedace operatorami (7o be, fo have), ktore mozna odnalezé
w jezyku niemieckim pod postacia czasownikow positkowych sein 1 haben. Studen-
ci IV 21V 3 dostrzegaja transfer pozytywny w samych formach podstawowych
czasownikow. Co prawda nie sa one w obu jezykach dokladnie identyczne, lecz
niewatpliwie odnosza si¢ do zblizonych aspektéw gramatycznych, gdyz zaréwno
w jezyku angielskim jak i niemieckim mamy 3 formy podstawowe czasownika: bez-
okolicznik, czas przeszly prosty oraz imiesléw czasu przeszlego. Wspomniani stu-
denci dostrzegajq tez ulatwienie w fakcie, ze duza cz¢$¢ niemieckich czasownikow
mocnych 1 nieregularnych wykazuje nieregularnosci takze w angielskich schema-
tach koniugacyjnych. W przypadku czasownika ankietowani (3 studentéw IV oraz

% Wyniki ankiety prezentujace ocene przez badanych transferu pozytywnego i negatywne-
g0 z jezyka angielskiego do niemieckiego zawiera tabela na stronie 11.
66

Cyfry rzymskie IV i V stuza okresleniu roku studiow, cyfry arabskie sa przypadkowym
numerem, przydzielonym studentowi danego roku jako uczestnikowi anonimowej ankiety.
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6 V roku) pisza takze o stosunkowo latwym do opanowania uzyciu niemieckie;
partykuly g# w pozycji przed bezokolicznikiem, co wynika z podobnego uzycia
angielskiej partykuly 7. Jako kolejne utatwienie odbierane sa tez wzory stowotwor-
cze, jak np. wyzej wspomniany przedrostek #z-, ktore daja si¢ zakwalifikowa¢ do
strefy wzajemnego przenikania si¢ struktur leksykalnych i gramatycznych. O ula-
twieniu akwizycji jezyka niemieckiego dzigki poznanym weczesniej angielskim sche-
matom stowotwoérczym pisze 3 studentéw IV oraz 8 V roku. Student V 8 ujmuje
to zjawisko nastepujaco: ,,W jezyku angielskim wystepuja niekiedy wyrazy bedace
ztozeniami zbudowanymi z innych wyrazoéw np.: homesick, sweetheart, newcomer, high-
spirited. Nie jest to co prawda zjawisko tak powszechne jak w jezyku niemieckim,
umozliwia ono jednak szybsze zrozumienie 1 nauczenie si¢ odpowiednich zlozen
niemieckich.” 3 ankietowanych z IV roku oraz 5 z V za element ulatwiajacy zro-
zumienie struktur gramatycznych jezyka niemieckiego uwaza angielskie czasowniki
ztozone. ,,Angielskie czasowniki ztozone (np. stand up) pozwalaja szybciej zrozu-
mie¢ istote niemieckich czasownikéw ztozonych takich jak np. awfsteben. Problem
z wlasciwym uzyciem niemieckiego czasownika zlozonego jest wowczas bardziej
wynikiem blednego szyku, badZ tez nierozdzielenia czasownika w przypadku cza-
sownika rozdzielnie ztozonego” (V 4).

Stosunkowo niewielka grupa ankietowanych (2 studentéw IV i 4 V roku)
zwraca uwagge na zasade pojedynczego przeczenia wystepujaca w jezyku angielskim,
ktéra daje sie bardzo latwo przenies¢ na odpowiednia regule gramatyczna jezyka
niemieckiego. Zasada pojedynczego przeczenia wchodzi zasadniczo juz w obszar
transferu skladniowego, co zwiazane jest m. in. z pozycja tego przeczenia w obre-
bie zdania jak réwniez z jego relacja wobec poszczegdlnych czesci zdania. I tu takze
ankietowani dostrzegaja ulatwienie przebiegu procesu akwizycji jezyka niemiec-
kiego. Upatruja go w identycznej pozycji przeczenia 7o i jego niemieckiego odpo-
wiednika &ein jak w przykladach: I bave here no friends 1 Ich habe bier keine Freunde”(N
4). Podobienstwa skladniowe dostrzegane sa takze w zblizonym, aczkolwiek nie
identycznym szyku zdania prostego w obu jezykach, czyli w typowym dla jezyka
angielskiego schemacie SVO®. Stosunkowo duza cze¢$¢ ankietowanych (6 studen-
tow IV 115V roku) zwraca uwage na tworzenie pytania ogdlnego poprzez inwersje.
Poznanie tej reguly gramatycznej w jezyku angielskim umozliwia szybkie zrozu-
mienie i poprawne zastosowanie pytan ogolnych takze w jezyku niemieckim. Dla
studentow IV 51V 4 struktura ulatwiajaca nauke jezyka niemieckiego jest budowa
angielskiej grupy nominalnej. Przymiotnik znajduje si¢ w niej zawsze miedzy wyra-
zem rodzajnikowym a rzeczownikiem, co odpowiada w ogolnych zarysach budowie
grupy nominalnej zdania niemieckiego. Student V 4 pisze na temat tego zjawiska
gramatycznego nastepujaco: ,,Dobra znajomos$¢ budowy angielskiej grupy nomi-
nalnej umozliwia szybkie zrozumienie jej niemieckiego odpowiednika. Gdy uczy-
tem si¢ kolokacji rzeczownikowo-przymiotnikowych bylo dla mnie czyms zupetnie
naturalnym, ze przymiotnik w jezyku niemieckim poprzedza zawsze rzeczownik,

67 Szyk ten jest podobny a nie identyczny, gdyz w jezyku angielskim podmiot musi poprze-
dza¢ orzeczenie, w jezyku niemieckim natomiast towarzyszy on co prawda bezposrednio
orzeczeniu, moze jednak wystapi¢ réwniez i po nim.
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do ktérego sie odnosi.” Jako ulatwienie odbierane jest takze czeste wystepowanie
w jezyku angielskim orzeczenia zlozonego, zbudowanego z operatora, bedacego
nosnikiem informacji czysto gramatycznej (osoba, liczba itp.) oraz bezokoliczni-
ka, imiestowu, czy tez konstrukeji imiestowowej, bedacych nosnikiem informacji
leksykalno-gramatycznej. O wystepujacym w tym zakresie transferze pozytywnym
pisze 11 0s6b (3 studentéw z IV oraz 7 z V roku).

Kazdy z ankietowanych wspomina w swoich wypowiedziach o pozytywnym
transferze na bazie struktur leksykalnych. Jest on obserwowany w przypadku sto-
wek, ktore w jezyku angielskim 1 niemieckim sa nie tylko podobnie wypowiadane,
lecz posiadaja takze identyczne badzZ tez zblizone podstawowe znaczenia. Student
1V 8 pisze: ,,Angielskie stéwka pomagaly mi nieraz w szybszym zapamigtaniu st6-
wek niemieckich, jezeli tylko byly do nich podobne wymowna i znaczeniem, np. /ght
1 Licht, industry 1 Industrie, house 1 Hans. Podobiefistwa te wynikaja z pokrewienistwa
obu tych jezykéw, a pomogly mi w nauce niemieckiego szczegdlnie na poczatku”
Osoby biorace udzial w badaniu zwracaja uwage takze na dodatkowe ulatwienie
semantyzacji nowych niemieckich stéwek wynikajace z ich podobienstw do swoich
odpowiednikow w jezyku angielskim, a oprocz tego takze w jezyku polskim. Cho-
dzi o wyrazy traktowane obecnie jako internacjonalizmy, bedace zapozyczeniami
z greki, taciny, jezyka francuskiego, wloskiego czy tez obecnie angielskiego. Jako
przyklad mozna przytoczyé tu pojawiajacy si¢ trzykrotnie w wypowiedziach stu-
dentow przyklad z wyrazami information, Information, informaga (IN 5, IV 11, V 2).
Studenci podkreslaja, ze znajomos¢ jezyka angielskiego ulatwia im po czescl zro-
zumienie testu pisanego a nawet moéwionego. Student V 22 formuluje to nastepu-
jaco: ,,Gdy czytam czy stucham tekstow niemieckich, rzucaja si¢ mi w oczy wyrazy
angielskie jak np. cool, Event, News, Job, ktore ulatwiaja niekiedy wychwycenie waznej
dla zrozumienia calego tekstu informacji.”

O pozytywnym wplywie jezyka angielskiego na nauke jezyka niemieckiego
na skutek powiazan jezykowo-kulturowych wspomina wyraznie jedynie 4 ankieto-
wanych z IV 17 z V roku. Upatruja oni tych pozytywnych zwiazkéw kulturowych
w przynaleznodci obu jezykow do tej samej rodziny jezykow germanskich. Stu-
denci IV 2 oraz V 5 poszerzaja przy tym samo pokrewienstwo jezykowe o aspekt
powigzanych z nim wspélnych do§wiadczen historycznych-kulturowych, warunku-
jacy podobne postrzeganie pozajezykowej rzeczywistosci. ,,Powstala w ten sposob
szeroko rozumiana blisko§¢ nie mogla pozosta¢ bez wplywu na podobny rozwdj
niektorych struktur morfologiczno-sktadniowych 1 leksykalnych. Zrozumienie ich
w jednym jezyku ulatwia ich poznanie w drugim.” (V 5). Transfer kulturowy stano-
wi zatem niejednokrotnie warunek dla calego szeregu ulatwien jezykowych, o kto-
rych byla juz mowa we wczesniejszych rozwazaniach.

Procesy akwizycji L3 charakteryzuje poza transferem pozytywnym takze
transfer negatywny z L2, okreslany mianem interferencji. Zjawiska interferencji
ze strony jezyka angielskiego w procesie uczenia si¢ jezyka niemieckiego jako L3
dotyczyl punkt 5 ankiety (por. zalacznik). Osoby biorace udzial w badaniu stwier-
dzily, ze negatywne oddzialywanie struktur angielskich daje si¢ zauwazy¢ w trakcie
opanowywania kazdego podsystemu jezyka niemieckiego. Bardzo rzadko (2 stu-
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dentow 1V, 2 V roku) jest ono dostrzegane w obrebie struktur fonetyczno-fono-
logicznych. Wymienieni studenci za gtdéwna przeszkode w opanowaniu poprawne;j
wymowy niemieckiej uwazaja szeroko rozumiany akcent angielski. O problemach
z wymowa niemiecka piszq poza wspomnianymi osobami takze 3 uczestnicy bada-
nia z IV ijeden z V roku. Przyczyny probleméw upatruja oni jednakze w akcencie
1 melodii jezyka polskiego, podkreslajac zarazem, ze podsystem fonetyczny jezyka
angielskiego w Zaden sposéb nie koliduje z jego odpowiednikiem w jezyku nie-
mieckim. Ciekawym jawi si¢ tutaj odniesienie do jezyka ojczystego studentow, tym
bardziej, ze ankieta nie zawierala zadnych pytan dotyczacych L1 uczacych sie. By¢
moze transfer negatywny struktur fonetyczno-fonologicznych z jezyka ojczystego
do przyswajanych jezykéw obcych jest odbierany jako niezwykle czytelny nie tylko
w odniesieniu do L2 lecz takze do L.3. W kontekscie tym na nadmienienie zastuguje
fakt, iz po okresie dojrzewania wlasnie opanowanie poprawnego akcentu i wymo-
wy obcojezycznej sprawiaja najwiecej problemow®.

O ile o interferencji w obrebie podsystemu fonetyczno-fonologicznego pi-
sze jedynie niewielka czgd$¢ badanych, interferencje w zakresie elementéw morfo-
logicznych wymienia prawie kazdy ankietowany (12 studentéw 1V i 21 studentéw
V roku). Transfer negatywny dostrzegany jest szczegdlnie czesto we wzorowanym
na jezyku angielskim sposobie tworzenia liczby mnogiej rzeczownikow (6 studen-
tow IV 1 10 V roku). Student V 3 ujmuje problem nastgpujaco: ,,Mimo tego, ze
dos$¢ dobrze pisze i mowie po niemiecku, stale zdarza mi si¢ tworzy¢ liczbe mnoga
w niemieckim podiug wzoru angielskiego np. Fensters. Niekiedy zdarzaja sie bledy
dos¢ zabawne, bo to nieszczesne —s dodaje do poprawnej formy jak np. Wealders.”
Problemy pojawiaja si¢ czesto takze przy tworzeniu niemieckiej strony biernej. Pi-
sze o nich 6 studentéw IV i 9 V roku. Studenci uzywaja w odpowiednim zdaniu
niemieckim czesto przyimka bez, ktory wymawia sie identycznie jak jego angielski
odpowiednik 4y. Spoéjnik ten jednak nie moze by¢ uzyty w jezyku niemieckim do
podania sprawcy danej czynnosci. Celowi temu sluza przyimki von oraz durch. Ko-
lejnym przykladem interferencji dotyczacym strony biernej jest bledna transforma-
cja dopelnienia w celowniku na podmiot zdania biernego, transformacja mozliwa
w jezyku angielskim, niedopuszczalna natomiast na gruncie regul gramatycznych
jezyka niemieckiego. Student V 5 formuluje to nastgpujaco: ,,Zdarza mi si¢ przy
tworzeniu zdania w stronie biernej zamieni¢ celownik na mianownik, np. Ieh habe
ihm gebolfen w Er ist gebolfen worden. Robie to nieSwiadomie pod wplywem angielskie;
strony biernej.” Pewna grupa studentoéw (3 z IV 12 z V roku) zauwaza interferencje
rowniez w deklinacji przymiotnika w pozycji przydawki poprzedzajacej odpowied-
ni rzeczownik. W jezyku angielskim przymiotnik nie zmienia swojej formy, w nie-
mieckim natomiast musi odmienia¢ si¢ w zaleznos$ci od przypadku, rodzaju oraz
liczby rzeczownika oraz od typu wyrazu rodzajnikowego uzytego otwierajacego
grupe nominalna. Pozostawienie w tej pozycji przymiotnika w formie podstawowej,

% Warto tez w tym kontekscie zapoznac si¢ z dyskusja na temat lateralizacji i hipoteza okre-
su krytycznego, zapoczatkowana obserwacjami Lenneberga, ktora wykracza poza podsys-
tem fonologiczno-fonetyczny i obejmuje calo$¢ struktur jezyka obcego (por. Oksaar 2003,
52-01).
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nieodmiennej zaskakuje samych studentéw, ktérzy z reguly dobrze uswiadamia-
ja sobie teoretycznie potrzebe deklinacji. Dowodza tego najlepiej sfowa studenta
V 1: ,,Angielski z pewnoscia powoduje, ze trafia mi si¢ napisa¢ przymiotnik przed
rzeczownikiem w formie nieodmiennej, mimo tego, ze po spostrzezeniu biedu
jestem go w stanie bez problemu poprawi¢.” Czesto wspominanym przykladem
interferencji (6 studentow 1V, 8 V roku) sa trudnosci pojawiajace si¢ przy uzywaniu
przyimka, zaréwno w zwiazkach rekcyjnych jak i okolicznikach. Student V 1 pisze
o tym nastepujaco: ,,Czesto tez zdarza mi si¢ uzy¢ blednie przyimka, gdyz zanadto
orientuje si¢ na wzorze angielskim, np. nteressiert in zamiast interessiert an.”

Ankietowani dostrzegaja zrodlo interferencji takze w obrebie angielskiej
skladni (4 studentow 1V, 8 V roku). Chodzi przy tym gléwnie o réznice w szyku
zdania angielskiego 1 niemieckiego, zaréwno wspolrzednie jak 1 podrzednie zlozo-
nego jak rowniez o ramowsq strukture zlozonego orzeczenia niemieckiego, ktérego
pierwsza cze$¢ w zdaniu prostym musi by¢ uzyta na drugim miejscu, natomiast
druga na koncu tego zdania. Student IV 8 ujmuje to nastepujaco: ,,Zaréwno w an-
gielskim jak i niemieckim wystepuja czasowniki ztozone. Buduja one jednak zupel-
nie inaczej orzeczenie. W niemieckim pierwsza cze$¢ czasownika zlozonego wy-
stepuje na koncu zdania, w angielskim jest ona natomiast zawsze drugim czfonem
dolozonym do elementu gléwnego, po ktérym bezposrednio wystepuje jak np.
I wake up early in the morning i Ich wache friib am Morgen auf.”’

Jako obszar bardzo czgstego wystepowania interferencji podawany jest pod-
system leksykalny jezyka. Zjawisko to dostrzega 13 badanych z IV oraz 25 z V roku
studiow. Interferencja dotyczy przede wszystkim wyrazow podobnie wypowiada-
nych, a majacych w obu jezykach inne znaczenia, badz tez znaczenia jedynie cze-
$ciowo pokrywajace sie. Niejednokrotnie sg to takze stowa wystepujace w réznych
kontekstach gramatycznych. Czesto podawanym przykladem jest angielski czasow-
nik become, ktorego znaczenie interferuje ze znaczeniem niemieckiego czasownika
bekommen, podobna sytuacja wystepuje w przypadku przyimka b4y, ktéry utrudnia
prawidlowa semantyzacje niemieckiego przyimka be. Jako przyczyne bledow se-
mantycznych ankietowani podaja angielski czasownik modalny wi/, ktory znajduje
w jezyku angielskim zastosowanie jako operator przy tworzeniu czaséw przyszlych.
Student V 4 ujmuyje to nastepujaco: ,,Niekiedy blednie stosuje w odniesieniu do
przysztosci czasownik wollen. Odpowiada on angielskiemu wi/l. Zapominam wtedy
o czasowniku werden, ktory jako operator uzywany jest do budowy zdania niemiec-
kiego w czasie przysztym.” Angielskie czasowniki modalne stanowia zreszta w opi-
nii ankietowanych istotne zrédto bledéw interlingualnych, co zwiazane jest z sze-
rokim spektrum ich znaczen obiektywnych i subiektywnych oraz z ré6znorodnoscia
ich zastosowania w konstrukcjach gramatycznych (por. Lindemann 1996). Kolej-
nym przykladem interferencji semantycznej jest bledne uzycie przyimkow niemiec-
kich, wynikajace z ich podobnej postaci grafemiczno-fonetycznej, z zazebiania si¢
ich znaczen oraz uzycia w zblizonych kontekstach morfologiczno-sktadniowych
w obu jezykach®”. Ankietowani pisza ponadto o tworzeniu w swoich wypowie-

% Problem interferencji przyimkowej zostal oméwiony juz powyzej, w trakcie analizy intet-
ferencji w obrebie struktur morfologicznych.
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dziach w jezyku niemieckim kolokacji wedlug angielskich wzoréw (ap. jemanden
im Respekt halten wedlug angielskiego 20 hold somebody in respect) czy tez o uzywaniu
w nich angielskich wyrazéw. Student IV 6 ujmuje to nastepujaco: ,,Gdy méwie po
niemiecku niekiedy zdarza mi sig, z czego sobie czesto poczatkowo nie zdaje nawet
sprawy, uzywac stowek angielskich, np. zamiast niemieckiego aber angielskiego but.”
W przypadku negatywnego transferu semantycznego nalezy podkresli¢, iz osoby
biorace udzial w badaniu wiazq go czesto z interferencja zachodzaca miedzy jezy-
kiem a kultura (9 0s6b z 1V, 17 z V roku). ,,Bliskos¢ jezykowa i kulturowa sa ze soba
nierozerwalnie polaczone, co powoduje powstanie szeregu stéw o podobnym, lecz
nie identycznym, znaczeniu i kontekscie uzycia, co stanowi trudnosc dla uczacych
si¢” (V 2). Pokrewienstwo jezykowe traktowane jest w tym kontekscie jako ula-
twienie nauki jezyka obcego jedynie w jej fazie poczatkowej, p6zniej stanowi ono
czestokro¢ przyczyne bledow interferencyjnych (por. Oksaar 2003, 98—102).

IV rok V rok
Studenci bioracy udzial w badaniu 14 28
Transfer pozytywny (IP)/negatywny (TN)  8/2 21/2
w podsystemie fonetyczno-fonologicznym
TP/ TN w podsystemie motfologicznym 14/12 28/21
TP/TN w podsystemie syntaktycznym 10/4 24/8
TP/TN w podsystemie leksykalnym 14/13 28/25
TP/'IN jako skutek powiazad miedzy 4/9 7/17

jezykiem a kultura

Tab. 1. Ocena przez ankietowanych transferu pozytywnego oraz negatywnego z jezyka
angielskiego do niemieckiego z podzialem na poszczegdlne podsystemy jezyka, z uwzgled-
nieniem zwiazkdéw miedzy jezykiem a kultura oraz roku studiéw oséb bioracych udzial
w badaniu.

Na pytanie, czy dostrzegaja zjawisko transferu pozytywnego z jezyka nie-
mieckiego na proces przyswajania jezyka angielskiego, ankietowani udzielaja odpo-
wiedzi negatywnej. Wida¢ to dobrze na przykladzie wypowiedzi studenta V 2: ,,Nie
dostrzegam zadnego pozytywnego oddzialywania ze strony jezyka niemieckiego na
moj sposéb uczenia si¢ jezyka angielskiego. Wynika to zapewne z mojej zaawan-
sowanej znajomosci jezyka angielskiego. Trudno zatem wyobrazi¢ sobie, by jezyk,
ktéry znam jedynie do$¢ dobrze wplywal pozytywnie na nauke jezyka, ktérym
postuguje sie plynnie.” Stosunkowo duza ilos¢ oséb bioracych udzial w badaniu
(9 studentéw IV i 14 V roku) uwaza natomiast jezyk niemiecki za Zrédlo trans-
feru negatywnego. Chodzi przy tym przede wszystkim o interferencje w zakresie
leksyki. Podczas méwienia czy tez pisania tekstow angielskich studentom czesto
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przychodza na mysl jako pierwsze stéwka niemieckie, a dopiero z niejakim opo-
rem ich odpowiedniki angielskie. Interferencja w pozostalych podsystemach jezyka
ma posta¢ §ladowa. Dotyczy wzorowanego na jezyku niemieckim szyku zdania
prostego 1 podrzednego oraz zbyt swobodnego podejscia do tworzenia wyrazow
ztozonych.

Kazdy z ankietowanych jest zdania, ze wczesniejsze doswiadczenia w nauce
jezykéw obceych ulatwiaja nauke kolejnego jezyka. Ulatwienia te dotycza przyswa-
jania réznych podsystemow jezyka jak réwniez samych metod opanowywania go.
Najpelniej pisze o tym student V 24: , Uczenie si¢ kolejnego jezyka jest prostsze
z wielu wzgledow: sléwka, poznawane w tym jezyku sa czesto identyczne badz
tez bardzo podobne w wymowie, pisowni czy znaczeniach ze sléwkami w innych
jezykach; podobienstwa wystepuja takze w obrebie struktur gramatycznych i skta-
dniowych (Dlatego tez uwazam, ze jezykiem niezwykle pomocnym w nauce innych
jezykéw obceych jest lacina, poniewaz inne jezyki duzo z niej zapozyczyly, takze
w zakresie gramatyki). Niezwykle wazna jest takze baza pojeciowa i teoretyczna
znajomos$¢ powiazan struktur danego jezyka. Poznajac nowy jezyk dysponujemy
juz pewna metodg dzialania (np. wiemy, Ze wazng rzecza jest uczenie si¢ koloka-
cji), postepujemy ekonomiczniej i odkrywamy wiasciwie przede wszystkim réznice
w stosunku do tego, co juz poznalismy.”

4. Wnioski

Z analizy ankiet wynika jednoznacznie, ze znajomos¢ jezyka angielskiego jako 1.2
oddzialuje na proces uczenia si¢ jezyka niemieckiego jako L3 zaréwno na drodze
transferu pozytywnego jak i interferencji. Oba typy oddzialywania jezyka angiel-
skiego sa przy tym zlozone i zachodza w szeroko rozumianym interlangnage ucza-
cych sie. Pomimo pewnych elementéw wspolnych proceséw akwizycji jezyka dla
ogotu uczacych sie (por. Kniffka, Siebers-Ott 2007, 43—58), nie nalezy jednocze-
$nie zapominad, ze procesy te charakteryzuja si¢ takze duzym stopieniem zindywi-
dualizowania (por. Arabski 1988, Arabski 2002, Gabrys-Barker 2005, Riemer 1997).
Uwzgledniajac powyzsze uwagi mozna stwierdzi¢, ze wypowiedzi ankietowanych —
w szczegolnosci rozpatrywane w kontekscie odpowiedzi na pytanie nr 7 — stanowia,
czytelne potwierdzenie pozytywnej roli jezyka angielskiego dla przyswajania struk-
tur jezyka niemieckiego. Uczacy si¢ jezyka niemieckiego jako L3 dysponuja dzigki
znajomosci jezyka angielskiego jako L2 praktyczng wiedza jezykows z zakresu wy-
mowy, morfologii, skladni 1 leksyki, ktéra z powodzeniem stosuja, wykorzystujac
podobienstwa miedzy elementami obu jezykow. Zarazem — co wydaje si¢ rzecza
nie mniej istotng — dysponuja oni dzigki wezesniejszym doswiadczeniom w L2 wie-
dza metajezykowa, ktora nie tylko umozliwia pelniejsze postrzeganie przyswajane-
go jezyka, lecz stanowi takze jeden z istotnych warunkéw do rozwinigcia wlasnych
indywidualnych modeli uczenia si¢ jezyka. Wyniki ankiety dowodza tym samym po-
$rednio, ze osoby dysponujace wezesniejszymi doswiadczeniami w nauce jezykdw
obcych uczg si¢ kolejnego jezyka obcego bardziej efektywnie (por. Miller 1999).
W procesie uczenia si¢ i nauczania jezyka obcego wskazane jest zatem jak najpel-
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niejsze korzystanie z tych doswiadczen, przede wszystkim — cho¢ nie wylacznie
— w odniesieniu do jezykéw pokrewnych (por. Kéberle 1998, Meiliner 2004). Nie-
zwykle wazna role ma w tym kontekscie do odegrania nauczyciel. Oczywiscie zada-
nie swoje wypelni on tym lepiej, im wigksza wiedza obcojezyczna bedzie dyspono-
wal. Kwestig otwarta natomiast z punktu widzenia ekonomicznosci 1 efektywnosci
procesu uczenia si¢ pozostaje w odniesieniu do pary jezykow: angielski — niemiecki
kolejnos¢ ich nauki (por. Iluk 2002). Nad kwestia ta warto si¢ zastanowi¢ nawet
w obecnym zglobalizowanym, zanglicyzowanym $wiecie.
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