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The role of humour in the foreign language learning. An analy-
sis of selected coursebooks for the teaching of German

The aim of the article is to present the function of humour in teaching/le-
arning, paying particular attention to the specific character of foreign langu-
age acquisition. The author presents arguments and concisely describes the
most common forms of humour occurring in coursebooks . In the second
part of the article the author quotes and briefly discusses some examples of
comical elements in German textbooks which are intended for children and
young people.

1. Wstep

Celem niniejszego artykulu jest ogdlne przedstawienie zjawiska jezykowego jakim
jest humor oraz omoéwienie wybranych form jego wystepowania ze szczegdlnym
uwzglednieniem roli i wartosci dydaktycznej elementéw humorystycznych w na-
uczaniu/uczeniu si¢ (jezykéw obcych).

Powodzenie kazdego procesu dydaktycznego zalezy od stopnia zaangazo-
wania obydwu stron, tj. nauczyciela i ucznia. Do motywowania i zaangazowania
ucznia prowadza wlasciwie dwie drogi. Jedng z nich jest praca nad wiasnag moty-
wacja, druga jest uatrakcyjnianie nauki przy pomocy réznych ¢wiczen, gier, zabaw
oraz elementéw humorystycznych. Ich rola jest o tyle wazna, ze stanowia nie tylko
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swoista odmiang lekcji, lecz przede wszystkim motywuja ucznia do pracy poprzez
wzniecanie jego ciekawosci, uprzyjemniajg 1 uatrakcyjniaja mozolng nieraz nauke,
a przez to znacznie wspomagajq caly, nielatwy przeciez proces uczenia si¢ i naucza-
nia jezyka obcego.

W ramach niniejszego artykulu zostanie wigc podniesiona kwestia czesto-
tliwosci oraz jakosci stosowanych tresci humorystycznych na lekcji jezyka obcego
1 jednoczesnie zweryfikowana na przykladzie analizy wybranych podrecznikoéw do
nauki jezyka niemieckiego dla dzieci i mtodziezy.

2. Kilka uwag o nauczaniu/uczeniu si¢ i humorze

Nauka jezykow obcych wymaga rozumienia, poréwnywania, my§lenia syntetycz-
nego jak réwniez eksperymentowania, a wigc zgadywania 1 wnioskowania. Dla ta-
twiejszego osiggniecia tych umiejetnosci nieodzownym elementem wspomagaja-
cym wydaje si¢ by¢ zastosowanie tresci humorystycznych, ktore widziane sa jako
swoisty pomost miedzy Swiatem realnym, a tym, co dzieje si¢ na zajeciach. Znane
przystowie glosi, ze ,,Smiech to zdrowie”, a dyskusje nad zjawiskiem $miechu i ko-
mizmu oraz ich znaczeniem tocza si¢ od czasow antycznych.

W tym miejscu zrezygnujemy z wielowatkowej dyskusji nad fenomenem hu-
moru 1 komizmu, i przyjmiemy za Horn (1988; 18), iz $miesznym jest generalnie
to, co koliduje z naszymi oczekiwaniami 1 odbiega od obowigzujacych norm, a wigc
jest inne, dziwne i zaskakujace. Samo pojecie humoru definiowane bylo pierwotnie
jako swoista réwnowaga plynéw (bumores) w organizmie, ktora wplywala na ksztal-
towanie postaw, charakteru i rodzaju temperamentu (Wolf, 1986; 30), co umozli-
wialo uzyskanie pewnego dystansu do otaczajacych zjawisk, osob i rzeczy. Humor
widziany byl ponadto jako swoista zdolno$¢ pozytywnego odbioru rzeczywistosci
lub przeciwnosci losu, lub jako postawa spoleczna, ktérej wyrazem byl $miech,
usmiech, lub jedynie u$mieszek. W badaniach nad zjawiskiem humoru, rozréz-
nia si¢ kilka jego rodzajéw. Dominujacymi sa: humor pozytywny, czarny, wrogi,
niezdrowy, niszczacy, ztosliwy. Role 1 znaczenie humoru bada gelotologia, ktora
jednoznacznie wskazuje na pozytywny wymiar humoru i jego nieoceniony wplyw
na organizm czlowieka. Znane sa przeciez nieodosobnione przypadki leczenia hu-
morem (terapia humorem) oraz jego ogélnie uznany pozytywny wplyw na system
odpornosciowy, gospodarke hormonalna, prace moézgu, ogdlng kondycje psycho-
fizyczng organizmu, a nawet na zwalczanie komoérek nowotworowych. Poza tym
humor wplywa bardzo pozytywnie na sfere emocjonalng i komunikacyjna jednost-
ki, a przez to takze na jej kompetencij¢ socjalna, co w kontekscie dydaktycznym
zdaje si¢ stanowi¢ sedno sprawy (por. www.sembs.s.bw.).

3. Element gry i zabawy na lekcji — za i przeciw
Takie dyscypliny naukowe jak pedagogika do$¢ rzadko poruszaly problem humoru,

a jezeli juz, to jedynie w kontekscie poczucia humoru nauczyciela. W ostatnim czasie
rozgorzala na nowo dyskusja nad rola i zastosowaniem gier 1 zabaw w nauczaniu.
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Jej przedmiot obejmuje takie kwestie jak:
® czy uczacy sie oczekuja poczucia humoru od nauczyciela oraz tresci hu-
morystycznych na zajeciach;
e jakie formy moze przybiera¢ humor na zajeciach;
e czy humor wplywa na proces nauczania/uczenia si¢ i na jego wyniki.

Kwestia zastosowania humoru na lekcji ma zaréwno swoich zwolennikow
jak 1 przeciwnikow. Sceptycy w tej kwestii powoluja si¢ na niemieckie przyslowie
WMit der Schule beginnt der Ernst des Lebens” (,Wraz ze szkola zaczyna si¢ powa-
ga zycia”) i reprezentuja poglad, iz nauczanie/uczenie si¢ i humor to zjawiska
wzajemnie wykluczajace si¢, gdyz zdaniem przeciwnikow, duza liczebnosé klas,
male ramy czasowe oraz relatywnie duzy naklad w przygotowaniu odpowiednich
materialéw jednoznacznie i nader dobitnie przemawiaja za §wiadoma rezygnacja
z tej formy pracy. Podnosza oni, takze, fakt postawy samych nauczycieli, ktorzy
traktuja humor na lekcji jako element nagrody, odprezenia lub wypelnienia wol-
nego czasu (np. na zastepstwach). Poza tym gry i zabawy wydaja si¢ by¢ mato
powazng forma pracy, nieprzystajaca do tak powaznego zadania, jakim jest ucze-
nie si¢/nauczanie (jezykéw obcych). Inne wady i czynniki przemawiajace za re-
zygnacja stosowania elementéw humorystycznych na zajeciach to: (por. Koluch,
2003; 45—40):

e uzywanie jezyka ojczystego podczas uczestnictwa w zabawie/grze;
e niepoprawianie bledow jezykowych przez nauczyciela;

e dominacja uczniéw lepszych nad stabszymi;

e  duzy naklad pracy i czasu celem ich przygotowania.

Stojacy po drugiej stronie zwolennicy koncepcji nauki z wykorzystaniem
humoru, gry i zabawy holduja zasadzie ridento docere czyli ,uczy¢, $miejac si¢”.
Nauka ma by¢ wiec zabawa 1 przynosi¢ radosé. Uwazaja oni, ze humor promuje
emocje pozytywne, ktore nie tylko wplywaja pozytywnie na intelektualny rozwoj
jednostki, ale takze na dynamike jej osobowosci oraz wskazuja na fakt, iz po-
przez gre 1 zabawe nauka nie tylko nie traci na swej atrakcyjnosci, lecz zyskuje na
efektywnosci 1 fatwosci przyswajania wiedzy (por. Kucharczyk, 2005; 23). Ponad-
to uczniowie zyskuja poczucie wspolnej pracy prowadzacej do osiggniecia kon-
kretnego rezultatu a poprzez myslenie i dzialanie pobudzaja mimowolnie swoje
poczucie humoru i kreatywno$¢ (por. Burkat, 2006; 46 —47). Na szczegdlne pod-
kredlenie zastuguje zastosowanie humoru w pracy z tzw. materialem trudnym
jak na przyktad ¢wiczenie struktur gramatycznych, gdzie wyzwolenie dodatkowe;
motywacji 1 energii ucznia wlasnie poprzez zastosowanie humoru skutkuje prze-
famaniem barier i zahamowan oraz osiggnicciem zamierzonego celu. Do innych
zalet 1 korzysci zwigzanych z wprowadzaniem do programu nauczania elemen-
tow humorystycznych zaliczy¢ nalezy (por. Burkat, tamze, Kucharczyk, 2005; 22,
Szalek, 2004; 142):

e szybszy proces przyswajania wigkszej liczby informacii na skutek nauki
niezamierzonej (mimowolnej) w przyjaznej atmosferze;
integracja i aktywizacja slabszych uczniow;
wzrost kooperacji wroéd ucznidw;
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Wzrost motywacji;

wzrost koncentraciji;

stworzenie naturalnego kontekstu do komunikacii;

wladciwa stymulacja uwagi uczacego sig;

przezwyciezenie zmeczenia lub znuzenia;

redukcja poziomu strachu i stresu;

przygotowanie do dziatania w realnych sytuacjach przy wykorzystaniu

wszystkich sprawnosci;

rozwdj empatii i kreatywnosci;

wzrost poczucia przynaleznosci do grupy;

efektywniejsze wykonywanie polecert nauczyciela;

zaangazowanie calej osobowosci ucznia.
Dla nauczyciela natomiast humor jest o tyle wazny, iz zapobiega tzw.
wypaleniu si¢ zawodowemu czyli znuzeniu 1 braku kreatywnos$ci. Ponadto na-
uczyciel, ktéry od czasu do czasu stosuje tresci humorystyczne™, postrzegany
jest jako osoba sympatyczna majaca dobry kontakt z uczacymi sie. Dzigki temu
mozliwe jest osiagniecie lepszych efektow na polu dydaktycznym jak i wycho-
wawczym (por. Kucharczyk, 2005; 22). Wszak dobrym nauczycielem staje si¢
nie przez zdobyte wyksztalcenie, a przez swoja osobowos$¢, do ktorej z calg
pewnoscig zalicza si¢ poczucie humoru (por. Kriger, 1981; 804). Nauczyciel
bez poczucia humoru latwo moze zniecheci¢ uczacych sig, podczas gdy na-
uczyciel reprezentujacy swa osoba pozytywny humor motywuje uczacych si¢
do podejmowania dalszego trudu i moze by¢ widziany jako tzw. ,,wzmocnienie
pozytywne”. Aby osiagnac¢ swoj cel i zosta¢ wlasciwie zrozumianym, stosowa-
ny humor, jego jakos¢ i czgstotliwos¢, musza wspolgrac ze stopniem i rodza-
jem wrazliwo$ci odbiorcy oraz wpisywac si¢ w ogolne spektrum jego poczucia
humoru.

Poczucie humoru jest swoistg strategia, ktora pozwala efektywniej uksztalto-
wac caly proces nauczania oraz umozliwia lepsze radzenie sobie w tzw. sytuacjach
trudnych. Tak wiec, pozytywny humor w procesie dydaktycznym to wazny czynnik
procesu edukacyjnego, gdyz korzysci z niego plynace sa wielorakie. Ilustruja to
nastepujace funkeje, ktére wyodrebnione zostaly co prawda w odniesieniu do gier
1 zabaw jezykowych, dotycza jednakze w calej swej rozciaglosci calego zjawiska
humoru w procesie nauczania (por. Szatek, 2004; 142):

e funkcja dydaktyczna — dotyczy utrwalania materiatu, ksztaltowania nawy-
kow oraz rozwijania umiejetnosci uczacych sig;
funkcja motywujaca — jest réwnoczesnie funkeja relaksujaca 1 stymulujaca;
funkcja poznawcza — pozwala zapoznaé uczacych si¢ z elementami jezyka
i kultury;
funkcja ksztalcaca — wspomaga ogélny rozwoéj sprawnosci umystowej;
funkcja wychowawcza — pomaga ksztaltowaé pozadane zachowania i po-
stawy.

70 Nazbyt czeste wplatanie tresci humorystycznych w plan zaje¢ skutkuje jednakze negatywnym od-

biorem nauczycielai podwazeniem jego autorytetu.
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4. Wymogi do zastosowania gier i zabaw w procesie nauczania

Opowiadajac si¢ za stosowaniem elementow i tresci humorystycznych w procesie
nauczania nalezy mie¢ na uwadze, iz zle lub nieprzemyslane ich wykorzystanie
moze przynie$¢ mniej pozytku, niz zakladano na poczatku, tzn. moze np. obnizy¢
autorytet nauczyciela lub zdemotywowaé ucznia. Dlatego, tak wazne jest ustalenie
kilku kryteriow, ktore okreslalyby cel 1 sposob przeprowadzania gier i zabaw na
zajeciach jezyka obcego. Najwazniejsze z nich to:
e jako$¢ i czestotliwosé tresci humorystycznych;

odpowiedni dobor;

jasno okreslony cel prowadzonej zabawy/gty;

jasnos¢ i dotrzymywanie jej regul;

sposob realizacji;

ramy czasowe;

dostosowanie do wieku oraz poziomu jezykowego i intelektualnego ucza-

cego sie.
Waznym czynnikiem jest takze dltugo$¢, czyli limit czasowy stosowanej gry
lub zabawy. Moze on zosta¢ wydluzony, ale nadmierna dltugo$¢ jego trwania moze
skutkowa¢ znuzeniem uczacego si¢.

5. Humor pedagogiczny i jego rodzaje

Wieloaspektowos$¢ pojecia humoru oraz trudnosci definicyjne wskazuja jednoznacz-
nie na kompleksowos¢ tego zjawiska 1 tym samym prowadza do koniecznosci zawe-
zenia tego pojecia do humoru stosowanego w procesie (glotto-)dydaktycznym. Ten
rodzaj humoru zwany humorem pedagogicznym definiowany jest takze jako humor
dydaktyczny. Zastosowany $wiadomie i celowo wplywa pozytywnie na ksztalt i prze-
bieg procesow pedagogicznych. Humor pedagogiczny charakteryzuje si¢ réznorod-
nymi formami wystgpowania poczawszy od mimiki 1 gestykulacji, poprzez artykulacje
i u$miech, az po zartobliwe uwagi lub $mieszne opowiadania/anegdoty i sytuacje.
Inng cecha jest jego spontaniczny charakter lub zaplanowane zastosowanie.

Do najczestszych form humoru naleza obrazki, ktore z jednej strony zache-
cajg uczacego si¢ do dyskusji nad ich trescia, a przez to umozliwiajg mu wyrazanie
wlasnych pogladéw oraz rozwijanie kreatywnosci jezykowej’'. Z drugiej strony po-
przez nieograniczong liczbe skojarzen, obnizaja znacznie istniejace bariery jezyko-
we. Poprzez zamieszczony w ciggu obrazkéw element zaskakujacy 1 zaklocajacy
caly przebieg obrazkowej historyjki generuja sytuacje humorystyczna. Do najwaz-
niejszych funkciji zaliczy¢ mozna:

e obrazek jako element motywujacy;
e obrazek jako nosnik informacij;

! Nie dotyczy to oczywiscie tzw. obrazkéw dydaktycznych, ktére jako elementy redundande koreluja
jedynie z historyjka nagrana na kasecie. Obrazki takie byly tworzone dla potrzeb metody audiowizu-

alnej.
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e obrazek jako element wspomagajacy rozwoéj sprawnos$ci mowienia lub pi-
sania;
obrazek jako wizualizacja struktur leksykalno-gramatycznych;
obrazek jako element mnemotechniczny (por. Macaire, Hosch, 200,
78—88).

W dydaktyce rozréznia si¢ obrazki/ilustracje sensu stricto, obrazki logiczne
1 tzw. obrazki analogiczne (por. Macaire, Hosch, 2000; 71).

Obrazki/ilustracje jako takie czesto nie wykazuja zwiazku z rzeczywistoscia,
moga przybiera¢ rézne formy (komiks, rycina, karykatura, zdjecia, kolaze, plakaty,
piktogramy) i bardzo dobrze sprawdzaja si¢ na kazdym stopniu zaawansowania na-
uki jezyka obcego.(& 1) Obrazki logiczne nie odnosza si¢ bezposrednio do faktow
rzeczywistych, pozwalaja jednak na interpretacje kwestii realio — i kulturoznaw-
czych. Do najczestszych form ich wystgpowania zaliczy¢ mozna grafiki, diagramy
czy schematy.

Obrazki analogiczne odzwierciedlaja/ ilustruja trudne do opisania struktury
gramatyczne laczac informacje znane z nowymi. Obrazki logiczne i analogiczne, by
nie generowa¢ dodatkowych trudnosci interpretacyjnych, musza by¢ jednoznaczne
1 nie powinny wizualizowac zbytniej zawilosci tresci poznawczych.

Inna, ale takze relatywnie czgsto stosowana forma humoru, sa gry stow oraz
kalambury. W przypadku tej formy humoru chodzi o to, iz dostowne tlumacze-
nie calego ciagu wyrazéw na jezyk obcey lub odwrotnie, traci swoj pierwotny sens
1 moze wywolac¢ §miech.

Wprowadzenie piosenek do nauczania jezykéw obceych przez diugi czas byto
postrzegane jako element zapelniajacy luke na zajeciach, lub ewentualnie jako ele-
ment nagrody za dobra (wspol-) prace uczacego si¢ z nauczycielem. Dzi§ wiadomo
jednak, ze piosenki moga stanowi¢ bardzo wazna cze§¢ skladowa zajec, gdyz po-
zwalaja podtrzymac motywacje 1 wzbudzi¢ zainteresowanie. O ile piosenki skompo-
nowane jedynie dla celow dydaktycznych (np. celem wycwiczenia pewnych struktur
gramatycznych lub utrwalenia slownictwa) nie spelniaja swej roli, gdyz nie budza
entuzjazmu wsrod uczacych sie z racji nieciekawej melodii lub trywialnej kompozycji,
o tyle piosenki wykonywane przez autentycznych wykonawcow dodatkowo motywu-
ja uczacych sie, gdyz sa obrazem zycia codziennego a tym samym odzwierciedleniem
prawdziwych emociji takich jak rados¢, gniew, rozczarowanie, rozpacz, zadowolenie,
mitosé¢, dobro itp. (por. Pradela, 2003; 36). Ponadto budza one §wiadomo$¢ kulturo-
wa, rozwijajq wrazliwos¢ artystyczng oraz zachecaja do samodzielnej tworczosci. Przy
doborze piosenek wazne jest jednak uwzglednienie kilku kryteriow, by jej wilaczenie
do zajec bylo celowe i udane. W pierwszej kolejnosci uwzglednic nalezy stopien za-
awansowania jezykowego oraz skale trudnosci piosenki (czy jest szybka, wolna, czy
wyraznie artykuluje slowa, czy zawiera powtorzenia). Wazny jest takze rodzaj muzyki
oraz ogoblny cel, ktory powinien zosta¢ osiagniety dzigki zastosowaniu danej piosenki.
Jesli chodzi o metody pracy z piosenkami to najpopularniejsze z nich stanowia uzu-
pelnianie tekstu z lukami, uktadanie slow lub obrazkéw w odpowiedniej kolejnosci,
zastepowanie stow piosenki wlasnymi slowami, dodawanie stéw do tekstu piosenki
czy tez pisanie streszczenia tresci piosenki (Pardela, 2003; 38).
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Jeszcze inng ciekaws forma komizmu na zajeciach jezyka obcego jest ko-
miks, ktéry w swej istocie i formie postuguje si¢ zaréwno tekstem, rysunkiem
jak 1 piktogramem, co znacznie wspomaga ,,dotarcie do znaczenia” komunikatu,
o czym $wiadczg liczne badania jezykoznawczo-antropologiczne (por. Sakwerda,
Szymaniak 1998; 195). Komiks jako specyficzny gatunek przekazu charakteryzuje
si¢ synkretyczna forma ,,zaklada nierozerwalng wieg stowa i obrazu, ktdrego to Zwiqzkn
naruszenie groyi utratq (lub istotnym zubogeniem) catego komunikatu.” (Jastrzebski, 1982;
22). Cechg komiksu jest takze jego dyskretny czyli strukturalnie niepodzielny cha-
rakter. W tym miejscu zaznaczy¢ jednak nalezy, iz komiks powinien by¢ czesto
wykorzystywany przez nauczycieli lub autoréw podrecznikow jako material dydak-
tyczny, albowiem z racji prostoty swej formy i tresci moze by¢ stosowany wlasciwie
na kazdym poziomie nauczania:

,»W przypadku grup poczatkujacych cenne jest dzialanie mechanizmu domy-
stu jezykowego, ktory ulatwia dotarcie do znaczenia. Z tego samego wzgledu ko-
miks moze by¢ sposobem na wyrobienie u ucznidw nawyku systematycznej lektury
ksigzki w wersji oryginalnej” (Sakwerda, Szymaniak 1998; 198).

Bardzo rozpowszechniona forma humoru sa dowcipy. Badania nad uchwy-
ceniem ich struktury i funkcji trwaja od lat, chociaz na poczatku uznawane byly
jako teksty niepowazne przez to nie zastugujace na jakiekolwiek zainteresowanie.
Pézniej jednak dostrzezono ich sens w pozornym bezsensie oraz ich znaczenie
w procesie nauczania. Jego krétka 1 zwarta forma, zawarty element zaskoczenia,
pointa oraz kolizja oczekiwan i weryfikacji wymaga z jednej strony wysitku inte-
lektualnego (w celu jego interpretaciji), z drugiej strony prowadzi do rozluznienia
1 umozliwia zabawe stowem. Ponadto uwrazliwia na wystepujace takze w normal-
nej komunikacji dwuznacznosci czy niejasnosci i bardzo dobrze wspomaga rozwoj
rezceptywnej jak réwniez produktywnej kompetenciji jezykowej (por. Szczepaniak,
1999; 222).

6. Uwagi o podrecznikach do nauki jezyka niemieckiego

Po przedstawieniu ogélnych 1 bardzo zawezonych rozwazan odnosnie zjawiska hu-
moru ze szczegdlnym uwzglednieniem humoru pedagogicznego, oraz krotkiego
omowienia najczestszych form jego wystepowania chcieliby$my teraz skonfronto-
wac teori¢ z praktyka. W tym celu analizie poddane zostang podreczniki do nauki
jezyka niemieckiego pod katem wystepujacych w nich form i tresci humorystycz-
nych. Poniewaz niemozliwym jest przeanalizowanie wszystkich dostepnych na ryn-
ku podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego, do dalszych rozwazan wlaczone
zostang tylko wybrane podreczniki z ostatnich lat. Celem prowadzonej analizy nie
bedzie szczegdtowe omoéwienie kazdego podrecznika z osobna, gdyz takie zamie-
rzenie z pewnoscig przerostoby wszelkie ramy czasowo-objetosciowe lecz raczej
ukazanie calego spektrum stosowanego humoru pedagogicznego pod katem roz-
norodnosci, jakosci i czestotliwosci form jego wystgpowania w procesie glottody-
daktycznym.
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6.1. Podreczniki do nauki jezyka niemieckiego dla dzieci

Do analizy wybrane zostaly podreczniki nowszej daty (od roku 2000) takie jak:
Tamburin, Dein Dentschbuch, Pingpong, Kingoo i Dein Dentsch.

W podreczniku Tamburin najczestszymi formami humorystycznymi wy-
stepujacymi praktycznie w kazdym rozdziale sa krotkie piosenki, zawierajace
bardzo proste i przydatne stownictwo zaczerpnigte z zycia codziennego. Cze-
sto polegaja one na wymiennosci tylko jednego elementu (Bruder — Freundin),

np.:

W ist denn dein Bruder? W ist denn deine Freundin?

Er ist nicht bier. Sie ist nicht hier.

Er ist nicht da. Sie ist nicht da.

Ach, da ist er jal. Ach, da ist sie jal.” (Tamburin, 18-19).

Inna czesta forma humoru pojawiajaca sic w Tamburin sa rymowanki (Ab-
zihlreime) ztozone z kilku czesci uktadajacych sie w calo$¢, na podstawie ktorej
mozna zaintonowaé piosenke oraz zainicjowac zabawe ruchows na lekcji. Towa-
rzysza im takze stosowne obrazki, np.:

o Ein, zwei, drei. ins, zwei, drei.
Du bist dran. Du bist raus.
Zieh doch mal den Mantel an“ Zieb sofort den Mantel aus* (str. 50).

Podobna forme humoru znajdujemy z podreczniku Kdngoo, gdzie na str. 47
autorzy umiescili obrazek przedstawiajacy zaanagazowanie calej rodziny w piecze-
nie ciasta i do tego krotki, rymowany wierszyk:

,,Ob, es riecht gut!

Ob, es riecht fein!

Heute riihren wir Teig

zu Plitzchen ein!

In der Kiiche riecht es lecker,
grade wie beim Zuckerbdcker.
Ob, es riecht gut!

Ob, es riecht fein!*

Inna forma humoru polega na podaniu przez autoréw blednych polaczen
wyrazowych zwigzanych z cze$ciami garderoby oraz ich zakladaniem, przy jed-
noczesnym zaangazowaniu uczniow w namalowanie tychze bezsensownych tresci
typu (Tamburin, 51):
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Zieh den Hut an.
Setz die Hose anf.
Setz die Schube auf.
Zieh die Miitze an.
Setz das Hemd auf.
Zieh die Brille an‘7°.

Wilasnorecznie wykonana wizualizacja tresci tychze zdan z pewnoscia wywo-
la u dzieci glod$ny $miech.

Bardzo czestym elementem humorystycznym, pojawiajacym si¢ w podrecz-
nikach zaréwno dla dzieci jak 1 miodziezy jest postaé czarownicy (die bise Hexe).
W Tamburin czarownica wypowiada zaklecia w formie rymowanek, a zamieszczone
obok obrazki zwierzat umozliwiaja dzieciom samodzielne konstruowanie kolej-
nych zakle¢ wg. wzoru:

o Hokus, pokus, ans! Hokus, pokus, olf!
Du bist eine Maus “ Und du bist ein Wolf
wHokus, pokus, ub!

Du bist eine Kuh!“ (str. 69).

Inna czestq forma humoru w podrecznikach do nauki jezyka niemieckiego
dla dzieci sa komiksy, przedstawiajace najczedciej zabawng historyjke obrazkows
opatrzona zabawnym tekstem 1 pointg, (np. Pingpong, 30, Dein Deutsch, 122-123).
W podreczniku Pingpong zamieszczony komiks wymaga dodatkowo uzupelnienia
brakujacych zaimkow dzierzawczych, natomiast komiks w Dein Dentsch pelni role
wesolej historyjki odprezajacej, ktorej komiks koncentruje si¢ na cechach zo6twia,
ktore uniemozliwiaja mu zorganizowanie przyjecia urodzinowego.

6.2. Podreczniki do nauki jezyka niemieckiego dla mtodziezy

W ramach tego podrozdzialu zanalizujemy wybrane podreczniki dla mlodziezy (gim-

nazjum, liceum) jak Gramatyka niemiecka dla gimnazjum, Was ist los, Dein Dentsch, Aba.
W podrecznikach dla tej grupy wiekowej pojawiaja si¢ takze rymowanki, acz-

kolwiek o wiele rzadziej niz w podrecznikach dla dzieci, np.:

WwAuf der Maner

anf der Lauer

sitt eine kleine Wanze.

Sieh die kleine Wanze an,

wie die Wanze tanzen kann' (Was ist los? , str. 40).

> Komizm tej sytauacji polega na tym, iz podano tutaj (celowo) blednie czasowniki oznaczajace
zakladanie poszczegdlnych czesci garderoby. W j. niemieckim czasonik aufsetzen oznacza ,,zaklada¢
cos na glowe lub nos” natomiast czasownik anzichen — oznacza ,,zaklada¢ pozostate czesci garde-
roby na reszte ciala”. Tak wicc nie mozna die Hose/ das Hemd aufsetzen ani den Hut/ die Miitze/ die Brille

anzieben.
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Zrozumialym faktem jest to, iz w podrecznikach dla mlodziezy pojawiaja si¢
zarty/dowcipy stowne, czego nie ma lub ma miejsce, tylko sporadycznie w pod-
recznikach dla dzieci. Kazdy rozdzial podrecznika Aba zakonczony jest jednym
lub dwoma dowcipami, ktore wiaza si¢ najczedciej tematycznie z trescig danego
rozdziatu. Dla przykladu w rozdziale Essen und Trinken znajdujemy miedzy innymi
kroétkie dowcipy zwiazane z jedzeniem:

o Lina gebt an die Wiirstchen-Bude: wAber Theo! Suppe isst doch niemand niit
Guten Tag, Herr Wiirstchen, ich michte dems Messer?

eine Bockwnrst!". — Ich weifs, aber ich finde die Gabel nicht”
— Seit wann heifse ich Wiirstchen? — fragt (Aha 1 B, 34).

wiitend der Verkdnfer. ’

— Aber hier steht doch dran: ,,Heifse
Wiirstchen“ (Aha 1 B, 130)".

W podreczniku do gramatyki dla gimnazjum znajdujemy w kilku miejscach
krotkie dowcipy typu:

.- Deine Mutter ruft dich — sagt Uli Maritin Bescheid. — Gut, warte hier. —

erkliart Martin. — Ich muss nach Hause. Einen Aufsatz schreiben, Mathe
wiederholen, Englisch lernen und Klavier iiben. So, in maximal zwanzig
Minuten bin ich zurtick.”.

W podreczniku Denutsch deine Chance znajdujemy calg palete dowcipow, w kto-
rym pod koniec kazdego rozdzialu jest 6-10 dowcipéw o réznej tematyce, n.p.:

»Ein Mann fragt am Fahrkartenschalter:

- Muss ich fiir die Kinder auch bezahlen?|

-Unter finf nicht.

- Gott sei Dank, ich habe nur drei.” (Deutsch deine Chance, 188)
,,Die Freundin von Peter ist wie Zucker.

-So suf3?

- Nein. So raffiniert.” (str.160).

Dowcip jako forma humoru pojawia si¢ obok piosenek chyba najczgsciej w pod-
recznikach do nauki jezyka niemieckiego dla mltodziezy 1 dorostych. Sa one jednak zo-
stawione same sobie, umieszczane najczesciej pod koniec rozdzialu, czasem laczac sie
z nim tematycznie, a niekiedy nie. W kazdym analizowanym podreczniku brakuje jednak
jakiejkolwiek formy odniesienia do zamieszczonych zartow w postaci ¢wiczen. A prze-
clez w oparciu o te krotkie, tatwe i przyjemne formy kontaktu z jezykiem obcym mozna
by jednoczesnie popracowac nad rozwijaniem sprawnosci méwienia czy pisania.

Inna, zabawng forme stanowiaca swoisty przerywnik w nauce tworza tzw.
Zungenbrecher (famance jezykowe), ktore pojawiajg si¢ w podrecznikach do gim-
nazjum w celu ¢wiczenia wymowy poszczeg6lnych dzwickéw, jak np.:

" Komizm tego dowcipu polega na pomieszaniu przymiotnika ,,heil — heifle Wiirstchen — gorace
kietbaski” z odmiang czasownika ,,heilen” (nazywac si¢) w pierwszej osobie ,,ich heif3e”
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,»Die Katze tritt die Treppe krumm. »oieben Fliegen wiegen Ziegen,
Schwarze Katzen. Katzen kratzen. Ziegen wiegen sieben Fliegen.® (Was
Kratzen schwarze Katzen?* (Aha 1A,  ist los? 28)

32)

W podrecznikach dla miodziezy pojawiajg si¢ takze ¢wiczenia polegajace
na przyporzadkowaniu (prostych, a przez to latwych do wizualizacji i §miesznych
w swej tresci) zwrotdéw idiomatycznych™ do odpowiadajacych im $miesznych ob-
razkow (por. Was ist los?, str. 40).

W podrecznikach dla nauczyciela, mozna znalez¢ czgsto takze dokladne opisy
konkretnych gier 1 zabaw jezykowych, ktére moga by¢ stosowane przy przerabianiu
poszczegolnych rozdzialow (por. Was ist los?, str. 78-80 — Dosmino, Memory, Frage-An-
twort-Spiel 1 inne).

W podreczniku do nauczania Landeskunde (2004), znajdujemy wiasciwie na
kazdej stronie elementy komizmu. Sa one jednakze zawezone do wlasciwie dwoch
form wystepowania — teksty z komiczna pointa, ktérym towarzysza karykatury lub
krotkie, tematycznie zwiazane dowcipy zamieszczone pod tekstami lub na koncu
rozdziatu (str. 23, 63).

7. Uwagi koncowe

Z powyzszych rozwazan wynika jednoznacznie, iz elementy humoru na lekcji (jezy-
ka obcego) nie sg juz tematem ,,egzotycznym”. Najogolniej rzecz ujmujac, humor
na zajeciach sprzyja rozladowaniu napigcia oraz polepsza koncentracje uczacych
si¢. Jednakze, jak z kazda przyprawa, nie mozna przesadzac tak tez ze stosowaniem
humoru. Musi on by¢ dozowany umiejetnie i to w umiarkowanych dawkach.

Podreczniki do nauki jezykéw obceych jednak dosé oszczednie odwoluja sig
do humoru, a poszukiwanie jego przyktadéow w podrecznikach zajelo naprawde spo-
ro czasu. Przeprowadzona analiza wskazuje jednak na fakt, iz systematycznie ro$nie
loé¢ zamieszczanych w podrecznikach tresci humorystycznych, aczkolwiek nie jest
to przyrost rownomierny. Podreczniki starszej daty nie zawieraly prawie weale tresci
humorystycznych, podczas gdy podreczniki nowsze moze nie obfituja jeszcze w cale
narecze komizmu dydaktycznego/humoru pedagogicznego, jednakze coraz czesciej
znalez¢ w nich mozna ciekawe 1 bardzo przydatne tresci i formy humorystyczne.
W wyborze podrecznikow poddanym analizie znajduja si¢ jednakze i takie, w ktorych
bardzo ci¢zko znalez¢ najprostsze nawet formy komizmu, a jesli juz to sposéb i for-
ma ich przedstawienia lub wydzwiek pozostawiaja wiele do Zzyczenia.

Do najczestszych form humoru w podrecznikach do nauki jezyka niemiec-
kiego dla dzieci naleza piosenki, wierszyki/rymowanki oraz komiksy. W podrecz-
nikach dla mlodziezy piosenki 1 wierszyki ustepuja miejsca réznego rodzaju dowci-
pom, komiksom oraz innym historyjkom obrazkowym. Pojawiaja si¢ takze w tym
przedziale wiekowym ostrozne propozycje wykorzystania gier 1 zabaw jezykowych.

™ Chodzi tutaj o zwroty typu mieé dwie lewe rece, robic wielkie oc3y, tracié glowe.
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Po dokonanej analizie wybranych podrecznikéw powstaje jednak nieodparte wra-
zenie, ze proponuja one niestety dos¢ skromna palete tresci i form humorystycz-
nych, zaréwno co do ich jakosci jak i ilosci. Duza odpowiedzialnosé spoczywa wigc
na barkach nauczyciela, ktory poprzez swq inwencje oraz osobiste poczucie humo-
ru, moze préobowac urozmaica¢ zmudny proces uczenia si¢ jezyka obcego poprzez
pomystowe wykorzystanie proponowanych przez podreczniki form humoru lub
poprzez wprowadzanie i stosowanie nowych.

Innym, bardzo waznym zadaniem w kontekscie badan nad rolg tresci humo-
rystycznych wydaje si¢ by¢ praktyczna weryfikacja jego znaczenia na drodze osig-
gania kolejnych celow ksztalcenia. Konsekwencje tej weryfikacji moze stanowic
konieczno$¢ uwzglednienia tresci humorystycznych przy planowaniu i realizacji za-
je¢. Swoisty problem tworzy¢ tu jednak moze ,,przewidywalno$¢” humoru, gdyz jak
uczy praktyka, sytuacje humorystyczne wynikaja w duzej mierze w sposéb sponta-
niczny i czasem trudno je skrupulatnie zaplanowac i zrealizowaé. Pamietac jednak
nalezy, iz elementy humorystyczne w procesie nauczania/uczenia si¢ to jedynie
elementy calego spektrum aspektéw zwiazanych z procesem glottodydaktycznym
1 nie zastapig nigdy intensywnej i systematycznej pracy i nauki.
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