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Examining different solutions implemented during foreign language lessons in
different countties can be very useful. Firstly, noticing some innovative ideas in
an authentic context in another educational system can inspire the introduction
of some changes which can potentially raise the quality of foreign language in-
struction. Secondly, seeing the same solutions in another educational system can
confirm the effectiveness of existing methods and in this way may strengthen
the intrinsic motivation of all involved in the teaching process of teaching for-
eign languages. One of the most important elements of a foreign language les-
son is educational discourse taking place in the classroom as it has the potential
to affect all aspects of a particular class and to greatly influence learning out-
comes. With this in mind, the author included educational discourse in a com-
parative study of the processes taking place during foreign language lesson in
two types of schools: the Polish upper secondary school and the British sixth
form college. The article is divided into four sections. The first one deals with
the literature related to discourse, especially discourse in education. In the sec-
ond section, the structure and the scope of the research will be presented, in-
cluding the research tools, the subjects of the study, the research questions, the
scope and the organisation of the activities, and the factors potentially limiting
and influencing the outcomes of the research. In the third part, the results of
the study will be presented on the basis of the analysis of the data collected by
means of questionnaires, observations and interviews. In the final section, the
author will draw conclusions and make some pedagogical recommendations.
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1. Wstep

Poréwnywanie rozwiazan stosowanych w réznych krajach na lekcjach jezyka
obcego moze przynie§¢ pewne pozytywne rezultaty. Po pierwsze, zauwazenie
nowatorskich pomystéw w innych krajach moze zainspirowaé¢ do wprowadzenia
zmian i podniesienia jakosci pracy na lekcji. Po drugie, potwierdzenie skuteczno-
$ci istniejacych rozwigzan moze znacznie wzmocni¢ wewngtrzng motywacje 1
utwierdzi¢ w przekonaniu, iz proces jaki przebiega w klasie na lekeji jezyka ob-
cego jest efektywny i warto§ciowy. Jednym z waznych elementéw lekcji jezyka
obcego jest dyskurs edukacyjny, gdzie powigzania mi¢dzy uzywaniem jezyka w
pewnym kontekscie 1 sytuacjach wplywa znaczaco na relacje panujace w klasie, a
w efekcie koAcowym na efektywnos¢ nauczania jezyka obcego. Biorac to pod
uwagg, dyskurs edukacyjny stal si¢ elementem badad poréwnawczych proceséw
zachodzacych na lekcjach jezyka obcego w dwoch typach szkot: polskim liceum
ogoélnoksztalcacym i brytyjskim the sixth form college.

Niniejszy artykut zostal podzielony na cztery czesci. W czesci pierwszej
autorka omawia ogolnie literatur¢ fachowa odnoszaca si¢ do dyskursu, a zwlasz-
cza do dyskursu w edukacji. W drugiej cz¢sci zostanie zaprezentowana struktura
badania: instrumenty badawcze, uczestnicy badania, pytania badawcze, zakres i
organizacja badan, ograniczenia oraz czynniki wplywajace na uzyskane wyniki.
W czedcl trzeciej zostang przedstawione wyniki badan uzyskane poprzez analize
wynikow kwestionariuszy, obserwacji lekcji oraz wywiadéw. W czesci czwartej
autorka referatu sprobuje wyciagnaé wnioski z poréwnania podobienistw i réznic
w dyskursie edukacyjnym na lekcji jezyka obcego w obu typach szkét i postara
si¢ sformutowaé praktyczne zalecenia pedagogiczne.

2. Dyskurs w edukacji
2.1. Definicja dyskursu

Definicje dyskursu z jednej strony odnosza si¢ do tego samego zjawiska, ale z
drugiej strony wskazuja, iz jest to termin zlozony i trudny do jednoznacznego
sprecyzowania. Stownik _jezyka polskiego (1978: 488) definiuje dyskurs jako ,,roz-
mowa, dyskusja, przeméwienie”, identycznie jak Stownik wyrazdw obeych (1980:
167). Sa to z pewnoscig definicje bardzo lakoniczne i wlasciwie tylko wyjasniaja-
ce przyblizony sens stowa.

Anglojezyczne stowniki zawieraja nieco bardziej opisowe hasta, lecz réw-
niez nie zglebiajq istoty tego terminu'. Longman Dictionary of English Langnage and
Culture (1992: 363) podaje trzy mozliwosci. Jedna z nich okresla dyskurs jako
»powazng przemowe lub tekst pisemny na konkretny temat”, druga okresla
dyskurs jako ,,powazna rozmowe”, trzecia za$ stwierdza, iz jest to ,,powigzany

I Wszystkie tlumaczenia ze Zrédel anglojezycznych sq moje — B. K.
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ze sobg jezyk w przemowie lub tekscie pisemnym”. Trzy identyczne definicje
podaje Longman Dictionary of Contemporary English (1987: 290). Nieco inaczej, lecz
réwnie zdawkowo okredla dyskurs kolejny stownik jezyka angielskiego, a mia-
nowicie Oxford Adpanced Learner’s Dictionary of Current English (1988: 245), jako
»przemowe, wyklad, kazanie lub traktat”. Zdecydowanie szersze ujecie terminu
jest zawarte w nowszym wydaniu stownikowym, gdzie dyskurs jest przedstawio-
ny jako ,,dlugie i powazne kazanie lub pisemna/ustna dyskusja na konkretny
temat” (Oxford Adpanced Learner’s Dictionary, 2000: 357-358). W tym samym
stowniku termin ten jest réwniez opisany jako ,,wykorzystanie jezyka w prze-
mowie lub piSmie, aby uzyska¢ pewne znaczenie” (Oxford Advanced 1earner’s
Dictionary, 2000: 357-358). Warto réwniez przytoczyC trzy kategorie synonimow
stowa dyskurs, ktorymi sa ,,pogawedka, komunikacja, konwersacja, dialog, dys-
kusja, przemowa, mowienie”, ,,przeméwienie, wywod, dysertacja, esej, homilia,
wyklad, oracja, kazanie, przemowa, méwienie, traktat” oraz ,,naradzaé sig, pro-
wadzi¢ konwersacje, debatowal, przemawiaé, dyskutowal, rozwodzi¢ si¢ nad
czym$, perorowac, mowic, rozmawial” (The Collins Paperback Thesanrus In A-to-Z
Form, 1993: 171). Roznorodno$é wskazywanych synoniméw wyraznie wskazuje
jak elastyczny i wszechstronny jest zakres tematyczny tego stowa.

Bardziej doglebnie termin dyskurs jest definiowany przez autordw zajmuja-
cych si¢ ta kwestia w sposob wieloaspektowy. Cook (1989: 6) nazywa dyskurs
jezykiem uzytym do komunikowania sig, a ,,poszukiwanie tego, co nadaje dyskur-
sowi spdjnosc jest analiza dyskursu”. Podkresla on réwniez fakt, ze nalezy zwrdcié
uwage na réznice pomiedzy jezykiem wytworzonym w sytuacji ,,sztucznej” a tym
w sytuacji komunikacyjnej (1989: 6). Duszak 1 Fairclough (2008: 8-9) proponuja
ujecie dyskursu jako ,,semiogy — wytwarzania znaczen poprzez bogactwo $rodkéw
semiotycznych, obejmujacych jezyk werbalny, ale réwniez ezyk wizualny (w tym
Sezyk ciala’)”. Dalej autorzy stawiaja postulat, aby powigzaé dyskurs z ,,niedyskur-
sywnymi elementami zjawisk spotecznych”, co umozliwi bardziej krytyczne i wia-
rygodne wyjasnianie cech dyskursu w danej spotecznosci (2008: 8-9). Poglad ten
rozszerza Duszak (1998: 242-243) powiazujac dyskurs i umiejscawiajac go w kon-
kretnych realiach spotecznych, kulturowych i sytuacyjnych.

2.2. Czynniki wplywajace i rodzaje dyskursu

Najbardziej popularnym podzialem dyskursu wydaje si¢ zaproponowany przez
Cooka (1989: 50) podziat na dwa gléwne rodzaje: komunikat nstny i forme pisemng. Z
takiego podziatu wynika dalsze rozwarstwienie na mdwienie i stuchanie oraz pisanie i
cgytanie. Wedtug Cooka w wigkszosci sytuacji komunikat ustny jest bardziej spon-
taniczny 1 mniej zorganizowany. Wyjatek moga stanowi¢ oficjalne przemoéwienia,
czy wyklady. W obrebie takiej struktury autor dokonuje bardziej szczegétowego
podziatu na dyskurs formalny 1 nieformainy, ktéry moze byé komunikatem ustnym lub
forma pisemna. Podobny podstawowy podzial zastal zaproponowany przez Cry-
stala (1996: 292), ktéry oprocz podziatu na komunikat ustny i forme pisemna
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dodaje forme mieszang, w ktorej méwienie 1 pisanie wystepuja réwnolegle i sa od
siebie zalezne. Jako uszczegblowienie takiego podzialu dyskursu omawia on cechy
monologu i dialogu, niespodziewane cechy dialogu oraz ich odmiany.

Badania nad dyskursem zataczaja coraz szersze kregi a naukowcy starajg sie
wyjasni¢ wieloaspektowo powiazania pomiedzy dyskursem a specyficznymi i zto-
zonymi uwarunkowaniami poszczeg6lnych grup spotecznych i kultur. Duszak i
Fairclough (2008: 7) wymieniaja dyscypliny spoza lingwistyki zajmujace si¢ tym
pojeciem, mianowicie psychologie, socjologie 1 nauki spoteczne. Wyjasniaja row-
niez pojecie krytyezng analizy dyskursu (IKAD) jako ,,forma krytycznych badad spo-
tecznych” (2008: 10). Podjete badania starajg si¢ zglebi¢, w jaki sposob posiadane
doswiadczenie, wiedza 1 wyobrazenie §wiata w polgczeniu z czynnikami zewnetrz-
nymi, takimi jak na przyklad system polityczno-gospodarczy wplywa na takie a nie
inne demonstrowanie zachowan. Wedlug autoréw ,,KAD, jako analiza relacji
migdzy elementami dyskursywnymi 1 niedyskursywnymi, stanowi jedno z narzedzi
umozliwiajacych tego rodzaju badania” (Duszak i Fairclough, 2008: 10). W dzie-
dzinie samej lingwistyki powstaly poddziedziny, ktérych gléwnym punktem zain-
teresowania jest wlasnie uzywanie jezyka w konkretnych warunkach srodowisko-
wych i do takich poddziedzin nalezg socjolingwistyka, pragmatyka, analiza dyskur-
su oraz etnograficzna analiza konwersacyjna (Duszak i Fairclough, 2008: 11).

Wedtug Duszak (1998) wyjasnianie cech komunikacji jezykowej nie moze
obej$¢ si¢ bez powiazania jej z szeroko rozumiana kultura danego §rodowiska.
Pisze ona, ze:

Przyjety punkt patrzenia na jezyk zaklada wspéldziatanie czynnikéw kulturo-
wych 1 typologiczno-systemowych w ksztatltowaniu si¢ okreslonych stylow wer-
balnych. Style te funkcjonuja jako kombinacje strategii komunikacyjnych. Obej-
muja one w pierwszym rzedzie strategie interakcyjne, ktére kontrolujg przebieg
znaczeni interpersonalnych w dyskursie, oraz strategie tekstowe, ktére buduja
okreslone prototypy tekstowe dla réznych kategorii celéw komunikacyjnych.
Wybory strategii komunikacyjnych sterowane sa przez systemy warto$ci poza je-
zykowych, kulturowych i spolecznych, preferowanych w ramach danej spotecz-
nosci jezykowej (Duszak, 1998: 242-243).

Takie rozumienie wymaganych cech komunikatu utatwia czlonkowi danej spo-
tecznosci skuteczna komunikacje, a jednostce spoza tej spotecznosci dostoso-
wanie si¢ do panujacych zasad. Jednoczesnie nieznajomos$¢ regul moze przyczy-
ni¢ si¢ do niepowodzenia w efektywnej komunikacji (Duszak, 1998: 242).

Takim specyficznym srodowiskiem, ktére jest zbiorem ludzi posiadajacych
pewne doswiadczenie, wiedze jezykows 1 normy srodowiskowe jest z pewnoscia
Kklasa jezykowa. Dlatego tez Walsh (2011: 1) méwi o dyskaursie edukacyinym, definiu-
jac go jako ,,ztozony zwiazek pomiedzy jezykiem, interakeja i uczeniem si¢”. Au-
tor wprowadza termin Rompetengi interakeying w klasie szkolnej, ktora wyjasnia jako
katalizator ulatwiajacy zrozumienie, w jaki spos6b mozna usprawni¢ proces na-
uczania. Ponadto, dazac do usprawnienia procesu uczenia jezyka obcego, nalezy
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zwréceié na przyklad uwage na gléwne cechy dyskursu edukacyjnego, jego wplyw
na uczenie si¢ 1 nauczanie oraz rozne teorie analizujace dyskurs edukacyjny.

2.3. Dyskurs w edukacji

Poniewaz w nauczaniu jezyka obcego jezyk jest zaréwno celem nauczania, jak i
srodkiem dydaktycznym, to optymalna organizacja dyskursu podczas lekgji jest
nie do przecenienia. Bardzo wnikliwie i wszechstronnie kwestia dyskursu eduka-
cyjnego zostala ujeta przez Pawlaka (2009). Po pierwsze zostaly przedstawione
»teoretyczne i empiryczne uzasadnienia roli interakcji w nauce jezyka obcego”
(Pawlak, 2009: 313), wliczajac teori¢ odnoszaca si¢ do predyspozycji wrodzo-
nych ucznia oraz odnoszaca si¢ do doswiadczenia, jakie w trakcie swojego zycia
uczefi zbiera. Autor podkresla réwniez role, jakie w organizacji dyskursu pod-
czas lekeji pelnig uczniowie 1 nauczyciel oraz omawia mozliwosci upodobnienia
komunikacji podczas lekcji do warunkéw zblizonych do naturalnych (Pawlak,
2009: 316-317). Ta kwestia jest dalej rozwinieta podczas odniesienia si¢ do spo-
sobu konstruowania wypowiedzi, rodzajéw zadawanych pytan, negocjowania
znacze1 1 form jezyka, strategii komunikacyjnych, kwestii uzywania jezyka ojczy-
stego, sposobow organizacji dyskursu, roli komunikacji 1 nauczania form jgzy-
kowych oraz korekty bledéw (Pawlak, 2009: 317-329).

Kwestia §wiadomego doboru odpowiednich technik i materialéw stymu-
lujacych w dyskursie edukacyjnym przez nauczyciela jezyka obcego zostata
omoéwiona 1 uzasadniona na przykladzie analizy materialu zebranego na lekcji
jezyka obcego w liceum (Pawlak, 2000). Wniosek koficowy stanowi za$ stwier-
dzenie, iz to na nauczycielu jezyka obcego spoczywa w duzej mierze odpowie-
dzialno$¢ za nieustanne préby dostosowywania dyskursu do sytuacji natural-
nych. Nawet przy istniejacych ograniczeniach taki wysitek oplaca sig, gdyz pro-
ces dydaktyczny jest bardziej skuteczny (Pawlak, 2000: 256).

Przeglad badan nad dyskursem edukacyjnym proponuje Majer (2002),
ktadac nacisk na kwesti¢ optymalnego ksztatcenia nauczycieli. Klasyfikacja ba-
dant obejmuje podejscie socjologiczne, psychopedagogiczne, lingwistyczne, psy-
cholingwistyczne, interakcjonistyczne, strategiczne, metodologiczne i refleksyjne
(Majer 2002: 6-13). Na koniec autor podkresla, iz zakres i dokladno$é badan
moze ewaluowaé ze wzgledu na rozwoj nowych trendéw w badaniach na inte-
rakcjami w klasie jezykowej oraz rozwdj technologii informacyjnej.

Oproécz koncentrowania sie na samym pojeciu interakeji w klasie jezyko-
wej Walsh (2011) stara si¢ opisa¢ wzajemne relacje pomiedzy jezykiem, interak-
cja a uczeniem si¢. Autor przedstawia cechy i strukture dyskursu edukacyjnego,
wskazujac na kwestie kontroli interakeji, modyfikacji mowy, sprawdzania wiedzy
czy poprawy bledéw. Analizujac powigzania pomiedzy dyskursem edukacyjnym
a nauczaniem jezyka Walsh (2011: 24-47) podkredla, iz klasa jezykowa stanowi
dynamiczny i cz¢sto nieprzewidywalny kontekst, w ktérym od trafnych i szyb-
kich decyzji nauczyciela zalezy sukces ucznidw. W szczegdlnosci zaleca dosto-
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sowanie rodzajow zdawanych pytai do sytuacji, dostosowanie uzywanego jezyka
do konkretnej grupy odbiorcéw, doskonalenie podejmowania elastycznych i
dopasowanych do sytuacji lekcyjnych decyzji oraz stosowanie strategii w celu
zachecenia ucznia do udzielania lub rozwijania swoich wypowiedzi (Walsh,
2011: 37). W procesie nauczania nie mozna rowniez pominaé wiedzy teoretycz-
nej zwigzanej ze strategiami uczenia si¢ jezyka w powiazaniu z wplywem inte-
rakeji w klasie jezykowej (Walsh, 2011: 48-66). Badajac dyskurs edukacyjny w
klasie jezykowej mozna si¢ postuzy¢ nagraniami audio, video, obserwacja lub
forma narracyjna uwzgledniajac ,,etyke, odpowiednia los¢ materiatu, jako$¢ np.
dzwigku czy role obserwatora” (Walsh, 2011: 68-69). Nie nalezy réwniez igno-
rowaé doswiadczet innych badaczy lub gotowych i wiarygodnych baz danych.

Allwright i Bailey (1991) podkreslaja, fakt, iz wigkszo$¢ czasu poswigcone-
go na interakcje w klasie jezykowej jest zdominowana przez nauczyciela, ktory
na dodatek uzywa jezyka, ktory znaczaco rézni si¢ od jezyka uzywanego w kon-
tek$cie autentycznym, a to z kolei daje uczniom niewielkie mozliwosci ¢wiczenia
umiejetnosci komunikacyjnych, np. poprzez negocjowanie znaczenia. Charakte-
ryzujac dynamike interakcji w klasie nalezy wzia¢ rowniez pod uwage indywidu-
alne preferencje ucznia, dzigki ktérym przyswaja on wiedz¢ w skuteczniejszy
sposob. Lista takich strategii uczenia si¢ nie jest kompletna i mozna zaliczy¢ do
nich powtarzanie stéw, uzywanie wyrazen uznanych jako typowe w danej sytu-
acji, uzywanie stownictwa lub zwrotéw w celu zainicjowania kontaktu werbalne-
go, wprowadzanie stownictwa i zwrotéw bardziej szczegélowych, chéralne od-
powiadanie, zgadywanie znaczenia z kontekstu wypowiedzi, bezpo$rednia pros-
ba o pomoc, pro$by o wyjasnienie czy praca z podzialem na role. Nauczyciele
powinni by¢ jednak §wiadomi, iz istniej grupa uczniéw, ktéra preferuje inny styl
uczenia si¢ niz aktywne uczestnictwo w interakcjach w klasie jezykowej (Allwri-
ght i Bailey, 2011: 142-147).

Johnson uwaza (1998: 5), iz ,,zrozumienie dynamiki komunikacji w klasie
ma znaczenie podstawowe, poniewaz to, w jaki sposéb uczniowie méwia i za-
chowuja si¢ w klasie wywiera duzy wplyw na to, czego si¢ ucza”. Johnson wyja-
$nia wplyw komunikacji w klasie jezykowej na proces uczenia si¢ powolujac si¢
na wzorzec ramowy zachowan komunikacyjnych ucznia i nauczyciela opraco-
wany przez Barnesa (1976). Ten ramowy wzorzec opiera si¢ na przekonaniu, iz
uczen wnosi do klasy jezykowej wlasng wiedze o jezyku, posiada réwniez wlasne
wzorce komunikacji i ta wiedze wykorzystuje w nauce jezyka obcego, nauczyciel
za$ kontroluje wzorzec komunikacji na lekcji (Johnson, 1998: 6-8).

Aby prowadzi¢ komunikacje w obcym jezyku uczen musi naby¢ pewnych
umiejetnosci, takich jak zarzadzanie rozmowa i znajomos¢ pewnych zwrotéw cha-
rakterystycznych dla danej sytuacji komunikacyjnej, innymi stowy musi opanowac
kompetencje dyskursywne (Hedge, 2008: 50-52). Dla czgsci uczniéw komunikowa-
nie si¢ w klasie jezykowej moze by¢ stresujacym przezyciem, gdyz uczniowie czgsto
zanizaja swojq samooceng w kwestii umiejetnosci jezykowych i boja si¢, iz w czasie
wystapienia popelnigq bledy i naraza si¢ na $mieszno$¢ (Hedge, 2008: 292-294). 1
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tutaj znéw na nauczycielu spoczywa obowigzek zminimalizowania takiego poczucia
leku poprzez wykreowanie atmosfery zaufania. Moze to umozliwi¢ dobér odpo-
wiednich form pracy na lekgji, jak i odpowiednie zarzadzanie nimi podczas pracy.
Proponowane formy pracy wraz z odpowiednim systemem wprowadzania i prze-
prowadzania to praca w parach, a pézniej praca w grupach.

Badania nad cechami mowy uzywanej przez nauczyciela w czasie interak-
¢ji na lekeji jezyka obcego sa oméwione przez Chaudrona (1990), ktéry przed-
stawia wyniki analizy nad dlugo$cia i cechami charakterystycznymi mowy na-
uczyciela 1 rodzajami modyfikacji mowy stosowanej przez nauczycieli. Chaudron
podkresla, iz interakcje pomiedzy samymi uczniami sg troche innego typu i
uczacy si¢ chetniej 1 bardziej spontanicznie negocjuja znaczenie form oraz cze-
$ciej przyznaja, iz czegos nie rozumieja (Chaudron, 1990: 106-107).

Dyskurs edukacyjny zostal réwniez omowiony przez Nunana (2000: 42-
52), na drodze analizy wynikéw badan, w ktérych wzigto udzial dziewigcioro
australijskich nauczycieli jezykéw obcych. Glownym celem badad bylo wyja-
$nienie, czy to, w jaki sposéb nauczyciele przemawiaja do uczniéw i udzielajg im
instrukcji wplywa na reakcje uczacych sie. Wyniki badan wskazaly, ze im bar-
dziej doswiadczony nauczyciel, tym bardziej elastycznie modyfikuje plan swojej
lekcji w zaleznosci od potrzeb ucznidow i celu lekeji. Nastepnym wnioskiem byto
to, ze nauczyciel udzielal bardziej dokladnych wyjasnien reagujac na bezposred-
nie prosby uczniéw w danej sytuacji. Bezposrednie potwierdzenie przez ucznia,
iz zrozumial intencje 1 wyjasnienie nauczyciela bylo podkreslane jako szczegdl-
nie wazne dla wigkszosci z nich. Podkreslono réwniez, iz nauczyciele bardziej
doceniali schemat lekgji, w ktérym uczniowie mieli duzy wktad w zachodzace
interakcje, co sprawialo, iz lekcja byta bardziej ,,dynamiczna” i uzyskiwano roz-
woéj poszczegdlnych sprawnosci jezykowych ucznia bardziej niz przyswajanie
konkretnego fragmentu wiedzy.

Pewne elementy dyskursu edukacyjnego zostaly oméwione przez Cooka
(2001: 143-147). Autor koncentruje si¢ na cechach ogdlnych jezyka uzywanego w
klasie jezykowej i uwaza, ze style zachowania nauczyciela podczas interakcji z
uczniem oraz jezyk, jakiego uzywa podczas komunikacji sa niezwykle wazne, gdyz
nauczyciel zajmuje przecigtnie siedemdziesigt procent czasu przeznaczonego na
interakcje. Uzywanie jezyka zblizonego do autentycznego jest réwniez wazne, po-
niewaz moze motywowac uczniéw i pomaga w realizacji celow komunikacyjnych.

3. Prezentacja projektu badawczego

3.1. Pytania badawcze

Wiodacym pytaniem badawczym bylo okreslenie, jakie sa podobiefistwa i rézni-
ce w dyskursie edukacyjnym na lekcji jezyka obcego w polskim liceum ogélno-

ksztalcacym 1 brytyjskiej szkole typu the sixth form college. W obrebie tego
zagadnienia poszukiwano rowniez podobienstw lub réznic w zakresie okreslenia
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proporcji kontrolowania interakcji przez uczniéw i nauczycieli na lekcjach jezyka
obcego w obu typach szkot oraz sytuacji, w jakich mialo to miejsce. Kolejnym
pytaniem byta kwestia klarownosci komunikacji miedzy nauczycielem a ucznia-
mi, co miato zosta¢ sprawdzone poprzez zaobserwowanie, czy uczniowie w obu
typach szkot znali cel lekeji. Nastepnie nalezalo poréwnad, czy istnieja réznice w
stosowaniu mowy ciala przez nauczycieli w obu typach szkél. Kolejny badany
aspekt to poréwnanie interakcji, jakie zachodzily podczas sprawdzania wiedzy w
obu typach szkoél oraz wykazanie, czy istnialy w tym zakresie jakie$ réznice.
Zwrocono rowniez uwage na inny aspekt dyskursu edukacyjnego, a mianowicie
na poprawianie bledow. Badano, czy istnieja jakie§ réznice w typach sytuacji, w
ktérych poprawiane sg bledy oraz kto dokonuje takiej poprawy. Ostatnia badana
kwestig bylo zbadanie, na ile §wiadomie jest uzywana modyfikacja mowy przez
nauczyciela, tak, aby wplywaé na nauczanie jezyka obcego oraz czy istnieja r6z-
nice pomigdzy oboma typami szkot.

3.2. Uczestnicy badania

Uczestnikami badania w Polsce byli nauczyciele jezykdéw obeych z czterech lice-
6w ogolnoksztalcacych na terenie wojewodztwa lubuskiego, w miejscowosciach
Sulech6w, Zielona Géra i Zary. Ze strony brytyjskiej w badaniach wzigli udziat
nauczyciele jezykéw obcych w czterech szkotach typu the sixth form college z
hrabstw Surrey i Hampshire, w miejscowosciach Eastleigh, Egham, Farnbo-
rough oraz Winchester. Zaréwno dyrektorzy wszystkich placéwek, jak i nauczy-
ciele jezykow obcych wyrazili zgode na udzial w badaniach.

3.3. Instrumenty badawcze

W badaniu zostaly uzyte trzy instrumenty badawcze: kwestionarinsz dla nanczycieli
Jexyka obeego, arkusz, obserwagi lekgi jegyka obcego oraz arkusy wywiadu 3 naucycielami
Jexyka obeego. Wszystkie te narzedzia dotyczyly kilku réznych aspektéw zwiaza-
nych z poréwnaniem nauczania jezyka obcego w polskiej szkole $rednie typu
liceum ogdlnoksztatcace a brytyjska szkola Srednig typu the sixth form college i
w kazdym z nich jednym z takich aspektéw byl réwniez dyskurs edukacyjny.
Pierwszym instrumentem badawczym byt kwestionariusz dla nauczycieli je-
zyka obcego, ktéry skladat si¢ calosciowo z osiemnastu pytan. Pytanie numer pigt-
nascie dotyczylo wlasnie dyskursu edukacyjnego. Nauczyciele zostali poproszeni o
wskazanie proporcji kontrolowania interakeji jezykowych na ich lekeji jezyka obce-
go, korzystajac z nastepujacych mozliwosci: nanucgyciel w pelni kontroluje, nancgyciel w
wigkszosal kontroluje, pot-na-pil nancgyciel i wezniowie, ncniowie w wigksosei kontroluj,
uczniowie w petni kontroluja, nie mam dania. Pozyskane informacje mialy okresli¢, jakie
sa odczucia samych nauczycieli zwiazane z proporcja kontroli interakcji w klasie
jezykowej, jak 1 pozwoli¢ na stwierdzenie, czy odczucia polskich i brytyjskich na-
uczycieli s3 podobne czy odmienne i jak to si¢ ma do obserwacji samych lekcji.
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Drugi zastosowany instrument to arkusz obserwacji skladajacy sie z
siedmiu glownych dziatéw tematycznych zwiagzanych z nauczaniem jezyka ob-
cego. Dzial tematyczny obserwacji zwiazany z interakcjami w klasie/dyskursem
edukacyjnym sktadal si¢ z pieciu pytan: ey wegniowie gnajq cel lekgi, kto bardzie
kontroluje interakge jezykowe podezas lekgii i w jakich sytuagach, ¢gy naucgyciel stosowat
modyfikagie mowy, mienial ton glosu, ugywal gestow, mimiki twargy i jakich sytuacgach
orag jak reagowali na to ucgniowie, jakie interakgje achodzq w asie sprawdzania wiedz),
w jaki sposob poprawiane sq biedy i kto dokonuje poprawy. Ustalenie, czy uczniowie
znali cel lekcji bylo kluczowym elementem obserwacji, gdyz pokazywalo sku-
teczno$¢ sposobu komunikowania si¢ nauczyciela z uczniami. Zaobserwowanie
proporcji kontroli interakcji podczas lekcji miato wykazaé, czy odczucia nauczy-
cieli idq w parze z rzeczywista praktyka podczas lekcji. Mogloby réwniez stano-
wi¢ element poréwnawczy miedzy obydwoma krajami. Kolejny element badaw-
czy w arkuszu stanowila tak zwana mowa ciala i jej wplyw lub brak na reakcje
uczniow. Taka obserwacja umozliwia stwierdzenie, jakiego typu reakcje sa wy-
wolywane 1 czy sa zwiazane z procesem uczenia si¢ i nauczania podczas lekcji
jezyka obcego. Celem obserwacji interakcji jezykowych, jakie zachodzily pod-
czas sprawdzania wiedzy bylo ustalenie, jakie emocje towarzyszyly takim inte-
rakcjom i czy mozna bylo zauwazy¢ réznice w rodzaju lub poziomie emocji
migdzy polska szkola $rednig a brytyjska szkola Srednia.

Trzecim opracowanym instrumentem badawczym byt arkusz wywiadu z
nauczycielami je¢zyka obcego. Skladal si¢ on z dziesigciu zagadnien tematycz-
nych, z ktorych jedno dotyczylo dyskursu edukacyjnego zwiazanego z pytaniem,
czy nauczyciel uzywal modyfikacji mowy jako srodka dydaktycznego. Przeanali-
zowanie zebranych odpowiedzi miato na celu uzyskanie informacji, jakie jest
subiektywne odczucie nauczycieli w tym zakresie i czy istnieja roznice w ocenie
sytuacji przez nauczycieli brytyjskich i polskich.

3.4. Zakres i organizacja badan

Zakres badan obejmowal rozprowadzenie kwestionariuszy, obserwacje lekcji 1
rozmowy z nauczycielami jezykéw obceych: jezyka angielskiego, chifskiego, fran-
cuskiego, hiszpanskiego, japonskiego, niemieckiego oraz wloskiego. Wszystkie
dziatania badawcze odbywaly si¢ na terenie czterech licebw ogélnoksztalcacych na
terenie wojewodztwa lubuskiego w Polsce oraz na terenie czterech szkét typu the
sixth form college na Terenia hrabstw Surrey i Hampshire w Wielkiej Brytanii.

Zbieranie danych w liceach ogdlnoksztalcacych odbywato si¢ pomiedzy 12
maja 2011 a 3 czerwca 2011 i przebiegalo bez zaklocen w bardzo przyjaznej i wspie-
rajgcej atmosferze. Zaréwno dyrektorzy szkol, jak 1 nauczyciele chetnie wspdlpra-
cowali z autorka 1 udzielali wyczerpujacych informacji. W wyniku dzialad uzyskano
trzydziesci trzy kwestionariusze, obserwowano dwadzieScia dziewie¢ lekeji oraz
przeprowadzono dziesie¢ wywiadéw. We wszystkich dziataniach dyrektorzy szkét
oraz nauczyciele wyrazili swoja zgode, a badania nie zaktécaly pracy szkoly.
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Zbieranie danych w czterech szkotach typu the sixth form college w Wiel-
kiej Brytanii mialo miejsce pomiedzy 27 czerwca 2011 a 8 lipca 2011. Wszystkie
badania przebiegaly zgodnie z zatozeniami, a dyrektorzy szkoét i nauczyciele bar-
dzo chetnie wspolpracowali i przekazywali dodatkowe materiaty w postaci doku-
mentéw 1 przykltadowych zapiséw dziatan. Zebrano dwadziescia pig¢ kwestiona-
riuszy?, obserwowano dwadziescia lekeji i przeprowadzono dziesig¢ wywiadow.
We wszystkich dziataniach uzyskano zgodg zaréwno dyrektoréw szkol, jak 1 na-
uczycieli, a praca badawcza nie zaklécata codziennej pracy szkoly.

3.5. Ograniczenia oraz czynniki wplywajace na uzyskane wyniki

W czasie prowadzenia badad i po ich zakonczeniu wystapilo kilka czynnikéw,
ktére moga ogranicza¢ dokonanie wnikliwej analizy poréwnawczej oraz ktore
mogly wplywaé na rodzaj uzyskanych wynikéw. Jednym z tych czynnikéw jest
fakt, iz analiza danych jest na etapie wstgpnym i jako gtéwng metode przetwa-
rzania danych zastosowano metode procentowsa. Z pewnoscia wykorzystanie
bardziej zaawansowanych metod statystycznych mogloby w sposéb bardziej
wnikliwy wykaza¢ znaczace roznice w dyskursie edukacyjnym miedzy oboma
typami szkol. Kolejna kwestia jest czynnik zwigzany ze struktura organizacji
pracy szkoty. W polskim liceum ogélnoksztatcacym jezyki obce stanowia obo-
wiazkowy element nauczania, koficzacy si¢ egzaminem kofcowych dla wszyst-
kich uczniéw przystepujacych do egzaminu maturalnego. W brytyjskiej szkole
typu the sixth form college jezyk obcy jest przedmiotem dobrowolnie wybiera-
nym tylko przez zainteresowanych ucznidéw i wéwczas réwniez koficzy si¢ eg-
zaminem konicowym. Taki czynnik moze wplywaé na badania nad dyskursem
edukacyjnym, gdyz na lekcji jezyka obcego w polskim liceum znajdowali si¢
uczniowie bardzo zainteresowani tym przedmiotem, przecigtnie zainteresowani
oraz tacy, ktérzy jezykéw obcych po prostu nie lubia. Natomiast ze wzgledu na
specyfike nauczania w the sixth form college wigkszos§¢ uczniéw na lekeji jezyka
obcego, to uczniowie bardzo zainteresowani, w mniejszosci przecigtnie zaintere-
sowani tym przedmiotem.

Nastepnym czynnikiem, ktéry moéglt wplynaé na wyniki badan byta pro-
porcja zatrudniania rodzimych uzytkownikéw jezyka jako nauczycieli jezykdw
obcych. W czterech polskich liceach ogélnoksztatcacych nie bylo ani jednego
takiego nauczyciela, natomiast w czterech szkotach typu the sixth form college
stanowili oni niemal 50% w kazdej z nich. Ze wzgledu na réznice kulturowe
rodzimych uzytkownikéw jezyka a uczniami kwestie dyskursu edukacyjnego
mogly wygladaé inaczej w pordéwnaniu z lekcjami prowadzonymi przez nauczy-

2 Zebrano mniejsza ilos¢ danych, poniewaz ze wzgledu na odmienna organizacje na-
uczania jezykow obcych w szkotach typu the sixth form college, liczba nauczycieli jezy-
kéw obcych zatrudnionych w szkole jest nizsza od liczby nauczycieli jezykéw obcych w
polskim liceum ogdlnoksztalcacym.
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cieli z tego samego kregu kulturowego co uczniowie. Czynnik zwigzany z wypo-
sazeniem sal lekcyjnych determinowal czgsto wybor metod prowadzenia lekeji.
W polskim liceum ogolnoksztatcacym w nielicznych przypadkach lekcje odby-
waly si¢ w salach wyposazonych w rzutniki multimedialne, natomiast w brytyj-
skim the sixth form college w kazdej klasie znajdowat si¢ rzutnik multimedialny
i komputer z dostepem do Internetu, tablice interaktywne oraz do$¢ czesto licz-
ne stanowiska komputerowe dla kazdego ucznia indywidualnie. Mozliwo$¢ do-
stgpu do nowoczesnych form technologii multimedialnej determinowata wigc
czesto dobor metod nauczania.

Kolejnym czynnikiem, ktéry przypuszczalnie mégt wplynac¢ na wyniki ba-
dani jest rézna dlugosé lekeji jezyka obcego w poszczegdlnych szkotach. W pol-
skich liceach ogélnoksztatcacych kazda lekcja trwala czterdzieSci pieé minut, w
jednej z brytyjskich szkél typu the sixth form college kazda lekcja jezyka obcego
trwata piecdziesiat pig¢ minut, a w pozostalych lekcje jezyka obcego trwaly dzie-
wigcdziesiat minut. Nie bez znaczenia dla zakresu badad mialy réwniez kwestie
zwiazane z presja czasu?, mozliwosci finansowych* oraz dostgpnosci szkots.

4. Wyniki projektu badawczego
4.1. Wyniki analizy kwestionariuszy

W kwestionariuszu badano jedng kwesti¢ zwigzang z dyskursem edukacyjnym —
chodzito mianowicie o wskazanie przez nauczycieli proporcji kontrolowania
interakcji jezykowych na lekcjach jezyka obcego. Nastepnie nalezato porownaé
odpowiedzi nauczycieli polskich i brytyjskich.

Na podstawie uzyskanych danych stwierdzono, iz 24% polskich nauczy-
cieli i 0% brytyjskich nauczycieli uznato, ze w petni kontroluja interakcje pod-
czas lekcji jezyka obcego, 54% polskich nauczycieli i 35% brytyjskich nauczycieli
uznalo, Zze nauczyciel w wigkszosci kontroluje interakcje w klasie, 18% polskich
nauczycieli 1 42% brytyjskich nauczycieli uznato, iz jest to pél-na-pét, 0% pol-
skich nauczycieli i 11% brytyjskich nauczycieli zglosito, iz to uczniowie w wigk-
szosci kontrolujg interakcje, 0% polskich nauczycieli i 4% brytyjskich nauczycieli
uznalo, ze uczniowie w pelni kontrolujq interakcje, 3% polskich nauczycieli 1 4%
brytyjskich nauczycieli nie wyrazilo swojego zdania na ten temat, a 0% polskich
nauczycieli i 4% brytyjskich nauczycieli weale nie odpowiedziato na to pytanie.
Poréwnujac wyniki badan i opierajac si¢ na rysunku 1. widaé, iz nauczyciele

3 Dluzszy okres badan mogl zakléci¢ codzienna prace szkoly, poniewaz badania doty-
czyly wszystkich nauczycieli jezykow obcych w danej szkole. Mogtoby to spowodowaé
odmowe udziatu w badaniach.

* Badania zostaly wykonane calkowicie z prywatnych $§rodkéw autorki badan, ktére sa
ograniczone. Szczegolng przeszkoda byl wysoki koszt pobytu i badan w Wielkiej Brytanii.

> Kilka szko6t zardwno ze strony polskiej, jak i brytyjskiej odméwito udziatu w badaniach.
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jezykéw obceych w polskim liceum ogélnoksztalcacym majg przeswiadczenie, iz
to wlasnie oni w pelni lub w wickszoséci kontrolujg interakcje podczas lekcji
jezyka obcego. Natomiast nauczyciele jezykéw obeych w brytyjskim the sixth
form college uznali, iz nauczyciel w wigkszosci lub przynajmniej na réwni z
uczniami kontroluje interakcje podczas lekcji jezyka obcego.

M polskie liceum ogdlnoksztalcace brytyjskie the sixth form college

60%
50%
40%
30%
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nauczyciel w nauczyciel w pél-na-pét uczniowie w uczniowiew  nie mam brak
pelni wigkszosci nauczycielei wigkszosci pelni zdania odpowiedzi
kontroluje  kontroluje  uczniowie  kontroluja  kontroluja

- = =

Rysunek 1: Kontrolowanie interakcji na lekcjach jezyka obcego.
4.2. Wyniki analizy obserwacji lekcji

W czasie obserwacji lekgji jezyka obcego w polskim liceum ogdlnoksztatcacym oraz
brytyjskim the sixth form college poszukiwano odpowiedzi na pi¢¢ pytan zwiaza-
nych z dyskursem edukacyjnym. Wyniki obserwacji pokazaly, iz w obu typach szkét
w 100% przypadkéw uczniowie znali cel lekcji®. Zaobserwowano réwniez, ze
uczniowie znajac cel lekgji zadawali nauczycielowi pytania, na przyklad z prosba o
wyjasnienie problemu, a pytania byly zwiazane z wiodacym tematem lekcji.
Obserwowano réwniez, kto bardziej kontroluje interakcje jezykowe pod-
czas lekcji jezyka obcego oraz w jakich sytuacjach. Na podstawie zaobserwowa-
nych sytuacji stwierdzono, iz w 55% lekcji w polskim liceum i 35% w brytyjskim
the sixth form college to nauczyciel w spos6b wiodacy kontrolowal interakcje w
klasie. Nie stwierdzono przypadku, aby to uczniowie w wickszosci kontrolowali
interakcje w klasie jezykowej. W 45% lekcji w polskim liceum i 65% lekciji w
brytyjskim the sixth form college proporcje kontrolowania interakcji byly rozto-
zone po czg¢scl na ucznidéw i nauczycieli’. Analizujac wyniki tego etapu obserwa-
cji przedstawione na rysunku 2., w brytyjskim the sixth form college uczniowie

¢ Wybierano odpowiedz 7k, jesli na jakims etapie lekcji nauczyciel wyraznie poinformo-
wal o ogdlnym celu lekgji.

7 Nie ustalano precyzyjnych proporcji, w czesci etapow lekeji nauczyciel zarzadzaj inte-
rakcja, a w niektérych uczen.
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zdajq si¢ mie¢ wiecej okazji do kontrolowania interakcji podczas lekcji jezyka
obcego. Moze to by¢ zwigzane z rbéznicami zwiazanymi z wyposazeniem obu
typow szkol w nowoczesne $rodki multimedialne® i w zwigzku z tym doborem
metod nauczania przez nauczycieli.

H polskie liceum ogolnoksztalcace M brytyjsi the sixth form college

70%
60%
50% -
40% ~
30% -
20% -
10% -
0% -

w wigkszodci nauczyciel  w wigkszosci uczen czasem nauczyciel,
czasem uczen

Rysunek 2: Kontrolowanie interakcji na lekcjach jezyka obcego.

Jesli to nauczyciel kontrolowal interakcje jezykowe podczas lekcji, to odno-
towano to w nastepujacych sytuacjach: 61% nauczycieli polskiego liceum i 47%
brytyjskiego the sixth form college catosciowo zarzadzato lekeja?, 36% nauczycieli
polskiego liceum i 15% brytyjskiego the sixth form college w wigkszosci zarzadza-
o ¢wiczeniamil?, 3% nauczycieli polskiego liceum i 22% nauczycieli brytyjskiego
the sixth form college zarzadzalo czasem podczas lekgji'l. Ponadto 10% nauczy-
cieli brytyjskiego the sixth form college kontrolowato prace uczniéw i dyscypli-
ne!2, 2% wyjasnialo zasady!3, 2% wspierato ucznia 4. Przedstawione wyniki wyda-

8 Podczas zaje¢ prowadzonych przy uzyciu nowoczesnej technologii multimedialnej za-
uwazono, iz uczniowie otrzymuja zadania wymagajace od nich duzej samodzielnosci i
odpowiedzialnosci. Prezentacja wynikéw wymagata od nich aktywnosci, a inni uczniowie
oraz nauczyciel prowadzili z nimi dyskusje 1 prosili o wyjasnienia niezrozumialych kwestii.

9 Przez zarzadzanie lekcja rozumie si¢ informowanie o gtéwnych etapach lekcji, organizowanie
¢wiczen, udzielanie instrukeji, prezentacje materiatu, wyznaczanie zadan, dyscyplinowanie.

10 Przez pojecie w wigkszo8e Zariadzali bviczeniami rozumie si¢ ustalanie 1 informowanie o
regulach 1 zasadach przeprowadzania ¢wiczenia, nadzorowanie jego wykonania oraz
sprawozdanie z realizacji na drodze dyskusji z nauczycielem.

11 Przez pojecie gargadzanie casem podezas lekgi rozumie si¢ podejmowanie decyzji, ile
czasu trzeba na wykonanie zadania i jasne poinformowanie o tym fakcie, jak réwniez
informowanie, ile czasu pozostato do zakoniczenia ¢wiczenia.

12 Przez kontrolowanie pracy ucgnicw i dyseypling rozumie si¢ sytuacje, w ktorych nauczyciel
systematycznie konsultowal si¢ z uczniami w czasie wykonywania ¢wiczenia i werbalnie
upominal uczniéw, iz ich zachowanie zaburza prace na lekgji.
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ja si¢ wskazywac i potwierdzaé, iz nauczyciel w polskim liceum jest strong bardziej
aktywna, jesli chodzi o ogélne zarzadzanie lekcja, podczas gdy nauczyciel brytyj-
skiego the sixth form college wydaje si¢ by¢ bardziej aktywny przy pewnych eta-
pach lekcji w zalezno$ci od rodzaju wykonywanego ¢wiczenia.

Jesli to uczen miat okazje kontrolowaé interakcje jezykowe, zaobserwowano to
w nastepujacych sytuacjach: 69% uczniéw polskiego liceum ogdlnoksztatcacego i 35%
brytyjskiego the sixth form college zarzadzalo ¢wiczeniami's, 23% uczniéw polskiego
liceum 1 12% uczniéw brytyjskiego the sixth form college zarzadzalo pracg pa-
rach/grupach!6, 8% uczniéw polskiego liceum ogdlnoksztalcacego i 23% uczniéw
brytyjskiego the sixth form college wspotpracowato podczas ¢wiczen!”. Ponadto 17%
uczniéw brytyjskiego the sixth form college pracowato indywidualnie!s, a 12% prezen-
towalo material!®. Przedstawione wyniki moga wskazywaé, ze uczen w polskim liceum
bardziej aktywnie komunikuje si¢ z rowiesnikami podczas wykonywania éwiczefi na-
tomiast uczen brytyjskiego the sixth form college ma wigcej okazji do samodzielnego
przygotowania i zaprezentowania nowego materiatu, biorac za to odpowiedzialno$¢.

Nastepnym elementem dyskursu edukacyjnego ujetego w obserwacjach lekeji
bylo znalezienie odpowiedzi zwiazanych z tak zwang mowa ciala nauczyciela i jej
wplywem na przebieg i skuteczno$¢ lekcji. Na podstawie przeprowadzonych ob-
serwacji stwierdzono, iz 95% nauczycieli jezykéw obcych w brytyjskiej szkole typu
the sixth form college stosuje modyfikacjc mowy i jezyk ciata. Z tej grupy 33%
zmienialo ton glosu, 34% stosowalo gesty, 27% zmieniato mimike twarzy a 5%
stosowalo inne formy jezyka ciata?0. Jesli chodzi o nauczycieli polskiego liceum
ogolnoksztalcacego, to 70% stosowato modyfikacje mowy i jezyk ciata, odpowied-
nio, 34% zmieniato ton glosu, 37% stosowato gesty, 21% zmienialo mimike twarzy,
a 7% stosowalo inne formy. Rysunek 3. pokazuje, ze nauczyciele brytyjscy ze szkot
typu the sixth form college byli bardziej ekspresyjni w stosowaniu mowy ciata pod-
czas lekcji jezyka obcego niz nauczyciele z polskiego liceum ogdélnoksztatcacego.
Jesli za$ chodzi o rodzaje ekspresji, to zaréwno typy jak i nat¢Zenie stosowania danej

13 Za wyjasnianie 7asad rozumie si¢ szczegdlne podkreslenie przez nauczyciela instrukcji
wykonania ¢wiczenia lub jego elementu.

14 Przez wspieranie wegnia rozumie sic poswigcenie indywidualnej uwagi nauczyciela
uczniowi, ktéry wydaje si¢ mie¢ problemy z wykonaniem jakiego$ elementu zadania.

15 Przez zarzadzanie bviczeniami prze3, neznia rozumie si¢ kontrolowanie interakgji w trakcie trwania
¢wiczenia oraz podejmowanie decyzji o podziale obowiazkéw, konsultacje z innymi uczniami.
16 Przez zaryqdzanie pracq w parach/grupach rozumie si¢ ustalanie podziatu 16l i zadad,
wzajemne poprawianie bledéw, negocjowanie znaczen.

17 Przez wspdlpracowalo podezas Gwiczeri rozumie si¢ konsultowanie si¢ uczniéw miedzy
soba poza wyznaczonymi rolami, negocjowanie znaczenia z uczniami spoza wyznaczo-
nej paty/grupy uczniéw, prosbe o wyjasnienie, pomoc od innego ucznia.

18 Przez pracowato indywidnalnie rozumie si¢ brak konsultacji z innymi osobami.

19 Przez prezentowato material rozamie si¢ wprowadzenie nowego materialu na lekcji przez
samego ucznia, na przyklad w formie prezentacji multimedialnej lub/i gier dydaktycznych.
20 Jako ‘nne uznano np. podtrzymywanie kontaktu wzrokowego.
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formy mowy ciala jest zblizone. Wyjasnieniem wigkszej ekspresyjnosci nauczycieli
ze szkol typu the sixth form college moze by¢ fakt, ze zatrudnieni sa tam czesto
rodzimi uzytkownicy jezyka obcego ze Francji, Wioch lub Hiszpanii, a osoby z tego
rejonu kulturowego sa uwazani ogolnie za bardzo zywiolowych i ekspresyjnych.

H polskie liceum ogolnoksztalcace M brytyjski the sixth form college
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Rysunek 3: Stosowanie mowy ciala przez nauczycieli.
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Rysunek 4: Sytuacje, w ktérych nauczyciele stosowali mowe ciala.
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Obserwacje stosowania tak zwanej mowy ciata dotoczyly rowniez sytu-
acji, w jakich nauczyciele ja stosowali. W czasie obserwacii lekcji wyodrebniono
cztery gléwne okolicznosci: aby wyjasnic¢/zilustrowaé problem, zaakceptowaé
wypowiedz ucznia, zach¢ci¢ ucznia do rozwijania wypowiedzi, polozy¢ nacisk na
jaki$ element wypowiedzi. Wyodrebniono réwniez szes¢ innych: skupi¢ na sobie
uwage uczniéw, okaza¢ zainteresowanie pracg ucznia, pochwali¢ ucznia, stwo-
rzy¢ nastrdj, zdyscyplinowad uczniéw lub wskazaé¢ blad/pomytke. Uzyskane
wyniki, zilustrowane na rysunku 4., wskazuja, ze wigksze réznice pomigdzy na-
uczycielami z obu typéw szkoét wystepuja jedynie w przypadkach kiedy nauczy-
ciel chcial polozy¢ nacisk na informacje, skupi¢ uwage ucznia, okazaé zaintere-
sowanie, pochwalié, czy wskaza¢ blad/pomylke.

W kwestii obserwacji mowy ciala zwrécono réwniez uwage na to, jak na
moweg ciala nauczycieli reagowali uczniowie. W obu typach szkot zaobserwowa-
no nastepujace reakcje: 2% uczniéw liceum ogdlnoksztatcacego 1 0% uczniow
the sixth form college okazalo zainteresowanie w czasie stosowania mowy ciata
przez nauczyciela?!, 18% uczniéw polskiego liceum i 7% ucznidw brytyjskich
byto reagowalo zwigkszona aktywnoscia na stosowanie mowy ciata??, 31% pol-
skich uczniéw 1 50% brytyjskich uczniéw rozumialo intencje nauczyciela i re-
agowalo na jego mowe ciata?3, 32% polskich uczniéw oraz 27% brytyjskich
uczniéw mowa ciata nauczyciela byla bardziej zmotywowana podczas lekcji?4,
2% polskich uczniow i 4% brytyjskich ucznidéw reagowato rozbawieniem, szcze-
gblnie gdy nauczyciel stosowal przerysowane gesty, 0% polskich uczniéw oraz
4% brytyjskich uczniow wykazywalo rado$¢, iz ich wysitki sq zauwazane przez
nauczyciela?s, 7% polskich uczniéw i1 4% brytyjskich reagowato ogdlnie pozy-
tywnie na mowe ciala nauczyciela?s, 5% polskich uczniow 1 4% brytyjskich
ucznidéw koncentrowalo si¢ na nauczycielu?. Jak pokazuje rysunek 5., uczniowie
w obu typach szkél najbardziej reaguja na mowe ciala nauczyciela poprzez
zwigkszong aktywno$¢ na lekcji 1 zwigkszong motywacje.

21 Przez gainteresowanie rozumie si¢ sytuacje, w ktorej uczen nawiazywal kontakt wzroko-
wy z nauczycielem lub zadawal pytania jako reakcje na stosowana mowe ciala.

22 Przez gwiekszona aktywnosé rozumie sie, jesli wigksza lo§¢ ucznidw zglaszala sig, aby
udzieli¢ odpowiedzi lub nawiazywala kontakt wzrokowy z nauczycielem.

23 Przez roumiato i reagowato uznaje si¢ tu sytuacje, w ktorej nauczyciel uzyskal swoj cel na przy-
ktad, jesli dyscyplinowat ucznia stosujac mowe ciala 1 uczen zmodyfikowal swoje zachowanie.

2 Przez motywagie rozumie si¢ sytuacje, w ktorej zaobserwowano, ze grupa uczniéw zgla-
szala si¢, aby odpowiedzie¢ lub zada¢ pytanie. Uznaje si¢ réwniez takie sytuacje, w ktorej
uczniowie reagowali mimika twarzy lub gestami.

2 Przez wykagywato radosé powodu bycia docenionym rozumie si¢ sytuacje, w ktorej uczen
wyraznie pozytywnie zademonstrowal to w postaci usmiechu, mimiki twarzy lub gestu.
26 Przez ogdinie pogytywnie rozumie si¢ brak reakgji zniechecenia lub znudzenia na dziata-
nia nauczyciela.

27 Przez koncentrowato sig na nanczycieln uznaje si¢ jesli uczniowie utrzymywali kontakt wzro-
kowy z nauczycielem przez dluzszy czas i zaniechato komunikacji z innymi uczniami.
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Rysunek 5: Reakcje uczniéw na mowe ciata nauczyciela.

Kolejnym elementem dyskursu edukacyjnego podlegajacego obserwacji by-
o okreslenie, jakie interakcje zachodza podczas sprawdzania wiedzy na lekcjach
jezyka obcego. Na podstawie przeprowadzonych obserwacji ustalono, iz 14%
takich interakeji na lekcjach w polskim liceum oraz 36% w brytyjskim the sixth
form college mozna uznaé za ogdlnie pozytywne?s, 6% polskich uczniéw i tyle
samo brytyjskich uczniéw zadawalo pytania lub prosito o wyjasnienie, 0% pol-
skich uczniéw i tylko 3% brytyjskich uczniéw wykazalo oznaki zdenerwowania
podczas sprawdzania wiedzy??, zaobserwowano, iz 34% polskich uczniéw oraz
21% brytyjskich uczniéw czuje si¢ bezpiecznie podczas sprawdzania wiedzy®, w
46% lekcji w polskim liceum i 33% w brytyjskim liccum mozna bylo zauwazy¢
przyjazna 1 inspirujaca atmosfere w czasie interakcji przy sprawdzaniu wiedzy?!.

28 La ogdlnie pogytywne rozumie si¢ takie interakcije, gdzie nie wystepuja reakcje negatywne
uczniéw, np. poprzez mimike twarzy lub bezposrednie negatywne komentarze uczniéw.
2 Poprzez oxnaki gdenerwowania rozumie si¢ przestraszony wyraz twarzy ucznia lub nego-
cjacje w celu uniknigcia sytuacii.

30 Za ezuje sig bezpiecznie uznaje si¢ tu sytuacje, w ktorej uczen bezposrednio i bez zwloki
podejmowal interakcje z nauczycielem, a wyraz jego twarzy i gesty nie wykazywaly
oznak zdenerwowania.

31 Przez pryyjazna i inspirnjacq atmosfere okresla si¢ tu sytuacje, w ktorych uczniowie wyka-
zujg, szczegolna cheé wspolpracy z nauczyciele i miedzy soba.
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Jako ogdlne wnioski wynikajace z analizy danych na podstawie rysunku 6. w bry-
tyjskim the sixth form college zauwazono wigcej interakcji zachodzacych podczas
sprawdzania wiedzy, ktére mozna uznaé za ogélnie pozytywne. W polskim liceum
ogodlnoksztalcacym zas zaobserwowano wigcej sytuacji, w ktorych uczniowie czuli
si¢ bezpiecznie 1 panowala przyjazna 1 inspirujaca atmostfera.

| polskie liceum ogolnoksztalcace  ® brytyjski the sixth form college
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Rysunek 6: Interakcje zachodzace podczas sprawdzania wiedzy.

Nastepnym elementem dyskursu edukacyjnego podlegajacego obserwacji
w czasie badanl byla kwestia poprawy bledéw. Jedli chodzi o sposoby poprawia-
nia bledéw, to zaobserwowano nastepujace sytuacje: 21% nauczycieli z bada-
nych liceéw oraz 30% nauczycieli z badanych szkét brytyjskich udzielato swoim
uczniom wskazéwek i staralo si¢ naprowadzi¢ ucznia tak, aby samodzielnie po-
prawil swéj blad, 2% nauczycieli polskich i 5% brytyjskich robito notatki w
czasie wypowiedzi ucznia i omawialo bledy po zakonczeniu wypowiedzi, 0%
nauczycieli polskich i 2% nauczycieli brytyjskich przerwalo wypowiedZ ucznia i
zalecito konsultacje po lekcjach, 5% nauczycieli liceum i 17% nauczycieli the
sixth form college przypominalo uczniom zasady i zachecalo do autopoprawy,
36% nauczycieli polskich i 27% nauczycieli brytyjskich podawato uczniom po-
prawna odpowiedz, 7% ucznidéw liceum ogdlnoksztatcacego i 2% uczniéw z the
sixth form college poprawialo wzajemnie swoje prace pisemne, 7% uczniow
polskich i tyle samo brytyjskich omawialo i uzgadnialo odpowiedz z nauczycie-
lem, 19% uczniéw polskich i 5% uczniéw brytyjskich poprawialo wzajemnie
swoje wypowiedzi, w 0% sytuacji w liceum ogdlnoksztatcacym i 5% w the sixth
form college nie zaobserwowano wcale sytuacji ktérej poprawiano bledy.
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Rysunek 7: Sposoby poprawiania btedéw.

Jak wynika z analizy rysunku 7., w polskim liceum ogdlnoksztatcacym
najczesciej obserwowanym sposobem poprawiania btedow jest podawanie przez
nauczyciela gotowej odpowiedzi. W przypadku nauczycieli z the sixth form col-
lege, takim sposobem okazato si¢ udzielanie uczniom wskazéwek i naprowadza-
nie ich na wlasciwg odpowiedz. Jesli chodzi o to, kto dokonuje poprawy ble-
déw, zaobserwowano cztery sytuacje: w 14% badanych lekeji jezyka obcego w
polskim liceum oraz w 11% brytyjskiego the sixth form college byly to sytuacje,
kiedy uczenr poprawial innego ucznia, w 57% polskich liceéw 1 44% badanych
szkét typu the sixth form college to nauczyciel poprawiat ucznia, w 26% bada-
nych polskich liceach i 39% badanych szkél typu the sixth form college naste-
powala autokorekta, a w 1% szko! polskich i 5% szkdt brytyjskich nie zaobser-
wowano zadnego z tych modeli. Wydaje si¢ wigc, ze w wigkszosci przypadkéw
model dokonywania poprawy bledéw jest zblizony, jedynie w kwestii autokorek-
ty czesciej wystepuje to w szkole typu the sixth form college.

4.3. Wyniki analizy wywiadow
W czasie przeprowadzania wywiadu jedno z zagadnient dotyczylo dyskursu edu-

kacyjnego, a mianowicie kwestii §wiadomego stosowania jezyka ciata, a w szcze-
gblnosci modyfikacji mowy. Autorka badani byla zainteresowana, na ile nauczy-
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ciele obu typow szkol sa §wiadomi stosowania mowy ciala oraz czy istnieja r6z-
nice w tej kwestii pomiedzy nauczycielami z badanych polskich liceéw oraz ba-
danych szkot typu the sixth form college.

Jak wynikato z podanych przez nauczycieli odpowiedzi, 90% nauczycieli z
polskich liceow i 80% nauczycieli z brytyjskich the sixth form college §wiadomie
stosuje mowe ciala w czasie lekeji jezyka obcego, 54% polskich nauczycieli i
36% brytyjskich stwierdzito, iz czyni tak, aby zwrdci¢ uczniom uwage na wazna
informacje, 7% nauczycieli polskich 1 18% brytyjskich stwierdzito, iz dzigki temu
lekcja jest bardziej urozmaicona, 7% polskich nauczycieli i 27% brytyjskich uzy-
wa mowy ciata, a modyfikacji mowy w szczegélnosci do pochwalenia ucznia,
15% polskich nauczycieli oraz 9% brytyjskich zmienia ton glosu, aby wskazac
btad, 7% nauczycieli polskich i 0% nauczycieli brytyjskich musi modyfikowaé
mowg z powodu warunkéw panujacych w klasie32, 7% nauczycieli polskich i 0%
nauczycieli brytyjskich stwierdzilo, iz modyfikuje ton glosu, aby zdyscyplinowaé
ucznidow, 0% nauczycieli polskich 1 9% nauczycieli brytyjskich w czasie odpo-
wiedzi na to pytanie odpowiedziata nie na temat, 0% nauczycieli polskich i 20%
nauczycieli brytyjskich nie udzielito odpowiedzi na to pytanie.

B polskie liceum ogélnoksztalcace brytyjski the sixth form college
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Rysunek 8: Stosowanie mowy ciala przez nauczycieli.

Jak wynika z rysunku 8., zaréwno polscy, jak i brytyjscy nauczyciele niemal
na réwni $wiadomie uzywaja mowy ciata ze szczegdlnym naciskiem na modyfika-

32 Przez warnnki panujace w klasie rozumie si¢ tu sytuacje, gdy klasa lekeyjna jest bardzo
duza i nauczyciel musi méwi¢ bardzo glosno, aby ustyszeli go wszyscy uczniowie.
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cje mowy. Polscy nauczyciele deklaruja, iz najczesciej robia tak, aby zwrécié uwage
uczniéw na wazna informacj¢. Odpowiedzi nauczycieli brytyjskich sa bardziej
zrbznicowane 1 najczesciej rowniez wskazujg na wazne informacje, ale pokazuja
tez, ze uzywajg oni modyfikacji mowy do pochwal i urozmaicenia lekcji. Stosun-
kowo duza liczba nauczycieli brytyjskich odméwita udzielenia odpowiedzi na to
pytanie. Autorce badan wydaje si¢, iz wyrazalo to bardziej odpowiedz nze.

5. Wnioski

Badania poréwnawcze dyskursu edukacyjnego na lekcji jezyka obcego w polskiej
szkole $redniej typu liceum ogolnoksztalcace 1 brytyjskiej szkole $redniej typu
the sixth form college wykazaly pewne podobiefistwa i réznice.

W kwestii kontroli interakcji na lekdji jezyka obcego zaréwno wyniki kwe-
stionariuszy, jak 1 obserwacje lekcji potwierdzily, iz w polskim liceum nauczyciel
czgsciej kontroluje interakcje niz nauczyciel brytyjski. Wydaje si¢ wiec zasadne
zachecenie polskich nauczycieli do bardziej aktywnego angazowania uczniéw do
wchodzenia w interakcje jezykowe. Mozna by to uzyskaé przekazujac uczniom
czgdciej obowigzek przygotowania nowego materiatu i przedstawienia go calej
klasie pozwalajac na dyskusje po zakoficzeniu prezentacji.

Obserwacje lekcji oraz wywiady potwierdzily, iz nauczyciele obu typéw
szko6l uzywaja mowy ciata podczas lekcji jezyka obcego, a réznice polegaja na
réznorodnodci i intensywnosci tego zjawiska. Wydaje si¢ celowe zachecanie
nauczycieli obu szkél do stosowania mowy ciata w jak najwigkszej i roznorodnej
liczbie sytuacji, gdyz uczniowie rozumiejq intencje nauczycieli i odnotowano
wzmozong aktywno$¢ ucznidw oraz ich zainteresowanie tymi fragmentami lek-
cji, gdzie mowa ciata bylta uzywania.

W obu typach szkél zaobserwowano bardzo pozytywne interakcje pod-
czas sprawdzania wiedzy. Umozliwilo to stworzenie przyjaznej i inspirujacej
atmosfery sprzyjajacej uczeniu si¢ co bylo szczegdlnie widoczne na lekcjach
jezyka obcego w polskim liceum. Wydaje sig, iz najbardziej wskazane jest po
prostu utrzymanie takiego pozytywnego stanu i moze zachgcenie nauczycieli z
the sixth form college do wigkszej aktywnosci w tym zakresie.

Odnotowano pewne réznice w kwestii poprawy bledéw popelnianych
przez uczniéw w trakcie wypowiedzi ustnych. W obu typach szkét bardzo cze-
sto nauczyciel podaje uczniowi gotowa odpowiedz nie dajac mu wystarczajaco
duzo czasu lub nie zach¢cajac go do autokorekty. Wydaje sig, ze w tej kwestii
nauczyciele licebw powinni bardziej zache¢caé uczniéw do samodzielnego wy-
eliminowania bledu poprzez udzielanie mu wskazéwek, naprowadzanie i przy-
pominanie zasad, jak to czgsto robia nauczyciele z the sixth form college. Wyni-
ka z tego, ze powinno si¢ ograniczy¢ schemat nancgyciel poprawia neznia na korzy$é
uczent poprawia ucgnia lub dokonuje antokorekty.
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