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Abstract

Modern social and cultural transformations from the second half of the
20th century and the beginning of the 21st century gave a strong impulse to
fundamental reforms of European education systems. The same transfor-
mations could not be unnoticed by the representatives of fields of knowl-
edge for whom the present reality has become both a challenge and an op-
portunity for development. These fields include language education and
geragogics, being basically different but in some circumstances similar dis-
ciplines. This view is more frequently confirmed by the involvement of
these fields of study in the common area of research, namely foreign lan-
guage learning and teaching of senior citizens. This area seems to be impoz-
tant in social terms and to have a great research potential. A proposal of
cooperation between language education and geragogics under a new spe-
cialised sub-discipline, i.e. senior language education is worth noting. This
article is an attempt to determine arguments supporting the proposed the-
sis. The course of discussion has been focused on the Polish background.

1. Transformacje wspofczesnosci i potrzeba subdyscyplinarnej spe-
cjalizacji

Druga polowe XX wieku i poczatek wiecku XXI juz dzi§ mozna uznaé za okres
przetomowy w historii ludzkosci. Nie umniejszajac znaczenia wszelkich odkryc,
osiggniec i proceséw ewolucyjnych z pogranicza szeroko rozumianej nauki i kultury,
ktoére siegaja nierzadko czaséw antycznych, to wiasnie podczas tych ostatnich kilku-
dziesieciu lat diametralnej przemianie ulegl sposéb postrzegania otaczajacej czlo-
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wieka rzeczywistosci, jak rowniez zakres miedzyludzkich relacji. Wszechobecne
zjawisko globalizacji prowadzi do integracji poszczegélnych panstw, ich spole-
czenstw, gospodarek oraz kultur, generujac jednoczesnie pomiedzy nimi relacje
wspblzaleznosdci (zob. Bauman, 2000). Rozwojowi gospodarek globalnych, regio-
nalnie czy kontynentalnie ze soba konkurujacych, sprzyja tendencja do otwierania
granic panstwowych, zwlaszcza pomiedzy pafistwami politycznie 1 gospodatrczo
powigzanymi. W nowej rzeczywistosci szeroko pojmowane monokultury zanikaja
badz pod naciskiem otoczenia ewoluuja. Na obszarze ,,globalnej wioski” staja sie
rzadkoscia. W ich miejsce pojawiaja si¢ 1 stale rozwijaja spoleczefistwa znaczaco
bardziej zlozone, nacechowane podobiefistwami, ale i réznicami. Rozmiaty tych
transformacji nie moga, pozosta¢ niezauwazone. Z jednej strony implikuja niejedno-
rodny, wyjatkowo pluralistyczny obraz wspoélczesnego §wiata, w ktorym przedstawi-
ciele réznych kultur zmuszeni sa do egzystencji ,,obok siebie”. Z drugiej za$ przesa-
dzaja o koniecznosci poszukiwania nowych rozwigzan dla takiej egzystencji. Do
poszukiwania rozwiazan, ktore beda stuzyly kazdej ze stron, jezeli nie konfliktu, to
co najmniej pokojowej 1 nickoniecznie manifestowanej rywalizacji. Jednym z takich
rozwigzafi jest miedzykulturowy dialog. Jego konsekwencja a jednoczesnie obszarem
realizacji jest natomiast miedzykulturowos¢, rozumiana tu jako zjawisko spoleczne,
jednak w coraz wigkszym stopniu ugruntowane politycznie, polegajace nie tyle na
okreslonych reakcjach na przejawy innosci kulturowej i zyciu ,,obok siebie”!, co na
interakcjach pomiedzy przedstawicielami tej innosci i ich wzajemnym poznaniu,
zrozumieniu i kooperacji z nig (zob. Korporowicz, 1997).

W proces globalnych transformacji gospodarczych, ustrojowych, kulturo-
wych 1 technologicznych wpisuje si¢ jeszcze jedno istotne zjawisko spoleczne. Jest
nim staro$¢, wielowymiarowy proces przebiegajacy zaréwno w wymiarze demogra-
ficznym (dotyczacym populacji), jak i jednostkowym (zob. Baltes, Mittelstral3, Stau-
dinger, 1994). Prognozowany juz w latach 50-tych ubieglego wieku efekt starzenia
si¢ spoleczenistw rzeczywiscie nabiera tempa 1 juz dzi§ implikuje przelomowe zmia-
ny w kazdej niemalze sferze zycia. Poczynajac od rozkladu rél i podmiotowych
relacji w rodzinie, poprzez sfere aktywnosci kulturalno-o$wiatowej, rynki towaréw i
uslug czy rynki pracy, na systemach zdrowia i zabezpieczenia emerytalnego koniczac
(zob. Morgan, Kunkel, 2001; Victor, 2005; Thieme, 2008; Kowalewski, Szukalski,
2008; Weinke, 2009). Naturalng i jednoczesnie nieunikniong konsekwencja wzrostu
odsetka ludzi starszych w spoteczefistwach (przede wszystkim panistw wysokoro-
zwinietych) jest przy tym nie tylko ilosciowy przyrost i zaktywizowanie tej grupy
spolecznej. W kontekscie edukacyjnym, ale i szerszych relacji spotecznych, zjawisko
to w dalszej kolejnosci implikuje bowiem wzmozone dziatania na rzecz adaptacji
starszych pokolent do dynamicznie zmieniajacych si¢ warunkow zycia, m.in. poprzez
umozliwienie im nabywania 1 doskonalenia kompetencji kluczowych niezbednych w
spoleczenistwie wiedzy, nowych technologii czy pluralizmu j¢zykowo-kulturowego
(zob. Patlament Europejski i Rada Unii Europejskiej, 2000). Jednoznacznie wiaze sig

I'Tym wyraza si¢ bowiem wielokulturowosé.
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to z koniecznoscia dostosowania badZ rozbudowania dotychczas obowigzujacych
modeli ksztalcenia poszkolnego, a tym samym systemu ksztalcenia kadr gerontolo-
gicznych, w tym nauczycieli jezykéw obcych. Niezwykle waznym elementem jest
przy tym rozszerzenie spektrum oddzialywania edukacyjnego i wychowawczego na
pozostalych uczestnikéw zycia spolecznego. Upraszczajac mozna przyjaé, ze trans-
formacje o$wiaty senioréw nie moga przebiega¢ w oderwaniu od pozostalych
szczebli edukacyjnych, zakresem obejmujacych dzieci, mtodziez, mlodych i $rednich
dorostych. Aby przynosily wymierne efekty?, powinny raczej zmierza¢ do wzajem-
nej kooperacji, a wszedzie tam, gdzie jest to mozliwe, takze do integracji. Istotnym
problemem wspdlczesnej polityki miedzynarodowej, takze polityki europejskiej oraz
wewnetrznej poszczegllnych czltonkéw UE, jest zatem wypracowanie takich roz-
wigzan prawnych oraz os$wiatowych, ktére zagwarantuja, ze procesy integracji mie-
dzypanistwowej 1 miedzyludzkiej beda rzeczywiscie przebiegaly we wszystkich sfe-
rach zycia. I nie stana si¢ procesami pozornymi badZ ograniczonymi do sfery go-
spodarki. Pozorna integracja, a wigc taka, ktéra nie uwzglednia merytorycznego i
praktycznego przygotowania spoleczefistwa do kontaktow z przedstawicielami in-
nych kultur oraz do migdzypokoleniowej interakcji, moze bowiem prowadzi¢ do
rozwarstwienia spoleczno-kulturowego. Pluralizm cechujacy wspolczesne spote-
czefistwa w dalszym ciagu pozostaje wiec istotnym zagrozeniem, cho¢ w kontekscie
ewolucji spoteczno-kulturowej kryje si¢ w nim szczegdlny potencjat. W niesprzyjaja-
cych okolicznosciach, przy nasileniu postaw niecheci lub braku umiejetnosci do
miedzypanstwowej, miedzykulturowej czy miedzypokoleniowej wspolpracy, plura-
lizm moze jednak generowa¢ konflikty, poglebia¢ podzialy, wzmacniaé negatywne
stereotypy, slabsze jednostki badZ grupy spycha¢ na margines, zniechecaé, odstra-
sza¢, hamowac itd. Pomimo, Zze na forum miedzynarodowym od lat gloszone sa
prospoteczne postulaty wzywajace do tolerancji, poszanowania wszelkiej innosci,
przestrzegania podstawowych praw 1 wolnosci cztowieka czy w konicu do miedzy-
kulturowego, w tym mi¢dzypokoleniowego dialogu, to nawet w granicach panistw
czy unii terytorialnie i politycznie stabilnych nadal mozna dostrzec negatywne kon-
sekwencje szeroko pojetego pluralizmu spolecznego.

Wspolczesnosé nie stanowi jednak wyzwania jedynie dla systemow politycz-
nych. Istotna role, jedna z najwazniejszych, w rozwiazywaniu biezacych probleméw
spolecznych, jak réwniez w antycypowaniu zagrozen jutra, odgrywa $wiat nauki.?

2 Kwestia subiektywnej lub co najmniej politycznej/naukowej interpretacji pozostanie, w
jaki sposob oceniane beda te efekty. Czy jako wymierne czy tez raczej niewystarczajace?
Kontrowersji nie powinno budzi¢ jednak zaliczenie do efektéw wymiernych wzrostu auto-
nomii i skutecznosci dziatania senioréw w nowych warunkach egzystencji, ktére cechuja
XXI wick. Ale tez i stopniowej deprecjacji postaw ageistycznych, ktore niestety w dalszym
ciagu pozostaja wyraznie odczuwalne (zob. Nelson, 2004; Szatur-Jaworska, 2008).

3 Badania naukowe mozna uzna¢ za czynnik stuzacy optymalizacji jakosci zycia wspoi-
czesnych spoleczenistw. Zasadniczy ich cel pozostaje jednak w zwiazku z zaspokajaniem
potrzeb poznawczych czlowieka, ukierunkowanych na odkrywanie licznych jeszcze
tajemnic spowijajacych ludzka egzystencie.
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On takze nie pozostaje obojetny na procesy spoteczno-kulturowych czy technolo-
gicznych ewolucji. Rzeczone transformacje, a wigc nowe warunki zycia, zagrozenia
i/lub potencjat z tym zwiazany, wymuszaja na kregach naukowych inicjowanie no-
wych badan empirycznych oraz poszukiwan teoretycznych. Jednoczesnie wzmagaja
koniecznos¢ przeformulowania celéw badawczych, opracowywania nowych badz
adaptowania dotychczasowych metodologii postegpowania badawczego wraz z wha-
$ciwymi im narzedziami. W koficu prowadza do specjalizaciji dyscyplin naukowych
funkcjonujacych w ramach wyodrebnionych juz obszaréw badan. Obszary te staja
si¢ bowiem coraz czgsciej zbyt rozlegte lub tez nazbyt zlozone, przez co wymagaja
poglebionej i jednoznacznie ukierunkowanej, specjalistycznej eksploracji. Proces
takiej specjalizacji moze przy tym przebiegaé wewnatrz dyscypliny naukowej i pole-
ga¢ na wyodrebnieniu subdyscypliny specjalistycznej, ktéra z czasem moze, cho¢ nie
musi sta¢ si¢ dyscypling w pelni autonomiczna. Specjalizacja tego typu moze wyra-
zaé si¢ rowniez w wyodrebnianiu kilku subdyscyplin z gléwnych, pozornie niezwia-
zanych ze soba nurtéw naukowych, ktore w dalszej kolejnosci z racji zbieznych
celéw, potrzeb, metodologii, obszaréw badawczych itd., moga dazy¢ do swoistej
kohabitacji lub przynajmniej pozostawaé w $cistej ze soba kooperacji. Cho¢ w przy-
padku nauk Scistych procesy takiej specjalizacji sprawiaja wrazenie szczegdlnie wy-
raznych, to i na gruncie nauk humanistycznych nabieraja dynamiki. Od pewnego
czasu dotyczy to miedzy innymi glottodydaktyki 1 geragogiki.

2. Glottodydaktyka vs geragogika

Glottodydaktyka jest terminem znajdujacym swoje etymologiczne zrédlo w jezyku
greckim, gdzie gltta oznacza ,,jezyk”, za$ didascein wyraza ,,nauczanie”. Jezeli nato-
miast didaxis wyraza ,nauke¢ o nauczaniu”, to glottodydaktyce, bedacej uszczegdto-
wieniem tego terminu, przypisaé mozna nie tylko wymiar praktyczny ukierunkowa-
ny na nauczanie 1 uczenie si¢ jezykéw obcych, lecz takze wymiar stricte naukowy.*
Glottodydaktyka jest wigc takze nauka o procesach nauczania i uczenia si¢ jezykow

* Glottodydaktyka, a raczej obszary, na ktérych dyscyplina ta koncentruje si¢ wraz z okre-
Sslonymi dla niej sposobami postgpowania badawczego, moze by¢ wyrazona poprzez uzy-
cie szeregu innych, w duzej mierze synonimicznych wzgledem niej terminéw. Zakres uzy-
cia tych terminéw, jak réwniez stopien i kierunek uszczegétowienia opisywanego przez nie
przedmiotu badan, uwarunkowany jest przede wszystkim regionalnie. Réznice w stosowa-
nej nomenklaturze wynikaja z niejednorodnosci w sposobie pojmowania i analizowania
przedmiotu badan glottodydaktyki (i jej odpowiednikow czy tez kierunkow jej pokrew-
nych), z uwarunkowan administracyjno-prawnych oraz z naturalnych réznic jezykowo-
kulturowych. Stad tez dyscyplina okreslana w Polsce mianem glottodydaktyki, zwlaszcza za
granica moze by¢ nazywana inaczej: dydaktyka jezykéw (obeych, nowozytnych), metodyka
nauczania jezyka (obcego, drugiego), jezykoznawstwem stosowanym, dydaktologia jezy-
kéw i kultur, przyswajaniem (akwizycja) jezykdéw drugich/obcych, lingwistyka edukacyjna,
badaniami nad przyswajaniem j¢zyka drugiego czy badaniami nad nauczaniem jezyka (zob.
Bauch, Christ, Krumm, 2003b: 9-n.; Wilczyniska, Michoriska-Stadnik, 2010: 42-46).

90



Wspblczesne determinanty badan glottodydaktycznych. O perspektywach rozwoiju. ..

obcych (Pfeiffer, 2001: 13-n.; Wilczyniska, Michonska-Stadnik, 2010: 29-n.).
Pomimo, ze zainteresowania procesami przyswajania i uczenia si¢, a takze na-
uczania jezykow siggaja czaséw antycznych (Ivié 1975: 11; Ronowicz 1982: 9-
10), to wymiar dyscypliny akademickiej glottodydaktyka osiagneta zaledwie kil-
kadziesiat lat temu (zob. Bausch, Christ, Krumm, 2003a: 1-n.; Grucza, Schwenk,
2010: 105). Mtody wiek w duzej mierze przesadza o jej niedostatecznym jeszcze
naukowym ugruntowaniu, aby postrzegana byla jako dyscyplina w petni auto-
nomiczna. Tym bardziej, ze przedmiot jej badan ulokowany jest na pograniczu
réznych dyscyplin naukowych, co niewatpliwie komplikuje proces jej autonomi-
zacji 1 konsolidacji. Glottodydaktyka z powodzeniem czerpie bowiem z dorobku
psychologii, neuropsychologii, nauk o jezyku 1 komunikacji, nauk o wychowaniu,
kulturze i spoleczenstwie (Dakowska, 2010: 10-n.; Wilczynska, 2010: 21-n.).
Niemniej, 6w miody wick i interdyscyplinarny charakter implikuje jednoczesnie
znaczacy potencjal rozwojowy glottodydaktyki. Nie bez znaczenia jest przy tym
mnogo$¢ kontekstow edukacyjnych, ktére w jej ramach sq rozpatrywane: wiek 1
wezesniejsze doswiadczenia uczacych sig, poziom nauczania w zakresie danego
jezyka drugiego/obcego, intensywno$¢ nauczania oraz inne parametry, jak li-
czebnos¢ grupy, odmiana jezyka, forma organizacyjna kursu, otoczenie kulturo-
we, metody pracy, materialy dydaktyczne, itd. (Wilczyniska, Michonska-Stadnik,
2010: 56-57). One to w istotny sposéb warunkujq zaréwno sam przed-
miot/podmiot badad, jak réwniez dobér metod badawczych glottodydaktyki.
Co wiecej, zainteresowania glottodydaktyki nie ograniczaja si¢ jedynie do analizy
procesOw nauczania/uczenia si¢ jezyka podejmowanych przez nauczycie-
la/ucznia, tudziez wzajemnych miedzy nimi relacji, ktére przesadzaja o skutecz-
nosci tychze procesow. W zakres podejmowanych przez glottodydaktykéw pro-
bleméw badawczych wlaczy¢ nalezy réwniez wszelkie aspekty i kategorie ba-
dawcze w pewnym wzgledzie poboczne lub subdyscyplinarne, cho¢ w rzeczywi-
stosci niezwykle wazne. Naleza do nich: (samo)ksztalcenie nauczycieli, prepara-
cja i ewaluacja materialéw 1 metod nauczania (ale takze diagnozowania i ocenia-
nia), jezyk — jako kod komunikacji, narzedzie indywidualnej dziatalnosci oraz
narzedzie/zrédlo poznania (np. obcej kultuty), a takze warunki naucza-
nia/uczenia si¢, w ich wymiarze kulturowym, logistycznym (z uwzglednieniem
roli nowych technologii w nauczaniu/uczeniu si¢) oraz administracyjno-
prawnym (zob. Pfeiffer, 2001: 27-31).

Swoistg analogi¢ zaobserwowac mozna §ledzac losy rozwoju innej, rownie
mlodej co glottodydaktyka, a przy tym nie mniej interdyscyplinarnej dziedziny
wiedzy, jaka jest geragogika. Jako subdyscyplina wiedzy rozpigta pomiedzy na-
ukami dla niej nadrzednymi: gerontologia i andragogika, takze i ona czerpie z
dorobku takich nauk, jak: psychologia, socjologia, pedagogika, filozofia, teologia,
biologia, medycyna, polityka spoleczna, demografia, itd. (zob. Reimann, Re-
imann, 1994: 10-n.; Bubolz-Lutz i in., 2010: 57-n.). Siegajac do Zrédet etymolo-
gicznych tego terminu (grec. geraios/geraros — statzec”, ago — ,,prowa-
dze/pokazuje droge”) mozna przyjaé, ze geragogika zajmuje si¢ w teorii i prak-
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tyce ksztalceniem ludzi starszych oraz wspomaganiem ich w procesie starzenia
sie (Veelken, 2000: 87-n.; Halicki, 2003: 29-30; Bogge, 2009: 12-n.; Bubolz-Lutz
iin., 2010: 11-n.; Zych, 2010: 62-63).> Uszczegdlawiajac ta jakze podstawowsq
definicj¢ nalezy dodaé, ze wspdlczesna geragogika koncentruje si¢ na trzech
zasadniczych obszarach. Pierwszy obszar jej zainteresowan to szeroko rozumia-
ny proces ksztalcenia 0séb starszych w réznych kontekstach sytuacyjnych, for-
mach i modelach. Obszar drugi dotyczy ksztalcenia gerontologicznego, a wigc
wielokanatowej dzialalnosci o$wiatowej zmierzajacej do rozszerzania wiedzy 1
kompetencji odbiorcow takiego ksztalcenia na temat szeroko rozumianej staro-
$ci. 1 jej spoteczno-kulturowych, w pewnym zakresie ekonomicznych i gospo-
darczych, ale przede wszystkim edukacyjnych implikacji. Za trzeci obszar uznaé
nalezy badania geragogiczne (Veelken, 2000: 90-n.; por. Bubolz-Lutz i in., 2010:
12-13). Poza ich aspektem teoriotwérczym, nadajacym geragogice okreslony
status oraz kierunek rozwoju, niezwykle wazny jest takze ich wymiar praktyczny.
Bowiem to wyniki poszukiwan badawczych staja sie w konsekwencji podstawa,
do stalego rozwoju i unowoczesniania konkretnych juz dzialan edukacyjnych,
wychowawczych, wspierajacych, opiekuniczych czy terapeutycznych, ukierunko-
wanych na poprawe jakosci zycia ludzi starych. Geragogika, jako dyscyplina
wywodzaca si¢ z pedagogiki, koncentruje si¢ zatem wokdt proceséw ksztalce-
niowych i wychowawczych. Spektrum jej oddzialywan jest jednak coraz szersze,
zwlaszcza dzi§ w dobie globalizacji 1 stale zmieniajacych si¢ warunkéw spolecz-
no-kulturowych. Dynamiczny rozwéj medycyny, psychologii czy socjologii
sprawil przy tym, ze do niedawna jeszcze nieodkryte tajemnice starosci, dzi§
staja si¢ coraz bardziej zrozumiale i przestaja budzi¢ lek. A przynajmniej docho-
dzi do tego coraz rzadziej. Staro$¢ w $wiadomosci ludzkiej przybiera zupelnie
nowa barwe (por. Chabior, 2009: 236). Dobitnym tego dowodem jest wlasnie
jakosciowy rozwdj geragogiki. Wspolczesna geragogika nie moze by¢ dziedzing

5 Termin ten do nomenklatury naukowej wprowadzil w 1952 roku niemiecki neurolog i
psychiatra Ferdynand Adalbert Kehrer (1883-19606). Jeszcze do niedawna uwazano, ze
dokonal tego w 1956 roku niemiecki pedagog Hans Mieskes (1915-2006). Nalezy przy tym
zauwazy¢, ze synonimem dla geragogiki jest gerontagogika, termin zaproponowany w 1962
roku przez niemieckiego pedagoga i filozofa Otto Friedriecha Bollnowa (1903-1991). Z
geragogika utozsamiac nalezy takze szereg innych terminéw wyrazajacych naukowe zainte-
resowanie procesem ksztalcenia ludzi starych. Naleza do nich: gerontopedagogika, gerago-
gia, andragogika podesztego wicku, gerontologia wychowawcza, gerontologia edukacyijna,
pedagogika starzenia si¢ i starosci czy wychowanie do starosci (zob. Klingenberger, 1996:
20-n.; Veelken, 2000: 87-n.; Zych, 2001: 78-79; Wingchen, 2004: 51-n.; Szarota, 2004: 17-
19; Zych, 2010: 62-63). Podobnie, jak w przypadku glottodydaktyki, tak i tu zréznicowanie
w nazewnictwie, poniekad tez w sposobie wyznaczania szczegélowych obszarow badaw-
czych geragogiki (i jej odpowiednik6w), uwarunkowane jest historycznie i ma zwiazek z
akademickim oraz administracyjno-prawnym podejsciem do tego zagadnienia. Regionalne
réznice powigzane sg przy tym z niejednorodnoscia w zakresie jezykowego i kulturowego
odbioru i opisu podejmowanych probleméw badawczych.
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zajmujacy si¢ wylacznie problemami ludzi, ktérzy przekroczyli prég starosci.
Dlatego tez nie tylko oni staja si¢ podmiotem jej dociekan i dziatan. Aby w petni
realizowaé postulaty wychowania do starosci, w starosci i poprzez staro$¢, zwra-
ca si¢ ona z konkretnym przestaniem do niemalze wszystkich uczestnikow Zycia
spotecznego (zob. Bogge, 2009: 29-30; Bubolz-Lutz i in., 2010: 231-n.). Takze
do ludzi mtodych 1 mtodych dorostych. To ich postawy i zachowania spoleczne
wzgledem starosci dookreslaja wspolczesny obraz ludzi w trzecim czy czwartym
wieku zycia. Moga by¢ one dla starych ludzi bardzo cennym wsparciem lub
przeciwnie, bariera nie do pokonania. Niezaprzeczalny fakt, ze w swoim zyciu
takze 1 oni (mlodzi) zestarzeja si¢ 1 stang si¢ gléwnym podmiotem geragogiki,
przesadza o waznej roli mlodych pokolen w konstruowaniu jej obszaréw ba-
dawczych i praktycznych zastosowan. Szczegélnym podmiotem badan gerago-
gicznych, a jednoczesnie wyjatkowo aktywnym uzytkownikiem dotychczasowe-
go dorobku tej dyscypliny, sa kadry gerontologiczne. Zaréwno specjalisci od-
dzialywania bezposredniego, jak i oddzialywania posredniego. W krag grupy
pierwszej wpisa¢ nalezy: pracownikoéw socjalnych, pracownikéw kulturalno-
oswiatowych, opiekunow, lekarzy, rehabilitantéw, instruktoréw, kierownikéw i
wykladowcéw instytucji o§wiatowych specjalizujacych si¢ w edukacji badz in-
nych dziataniach na rzecz senioréw, itd. Grupe druga tworza natomiast: nauczy-
ciele i wykladowcy akademiccy realizujacy ze studentami tresci z zakresu andra-
gogiki, gerontologii, geragogiki, psychologii spolecznej 1 wychowawczej, socjo-
logii, medycyny, demografii czy polityki spolecznej itp., autorzy, kreatorzy i
moderatorzy przekazéw medialnych w postaci audycji radiowo-telewizyjnych,
publikacji ksiazkowych, periodykow, serwiséw internetowych badz innych pro-
graméw/projektéw skierowanych do 0séb starszych, pracownicy administracji
rzadowej i samorzadowej, cztonkowie stowarzyszefl i organizacji pozytku pu-
blicznego czy w koficu przedstawiciele nauki zajmujacy si¢ zawodowo badz w
ramach swoich pasji problemami senioréw (zob. Zych, 1999: 22-25; Szarota,
2004: 20-21; Leszczyniska-Reichert, 2009: 225-n.; Chabior, 2009: 243).

3. Interdyscyplinarne korelacje glottodydaktyki i geragogiki

Glottodydaktyka i geragogika z pewnoscia nie stoja w opozycji do siebie pomimo,
ze w bogatej palecie nauk humanistycznych, na ktérej obie si¢ znajduja, panuje
duza konkurencja. Po doglebnej analizie przedmiotu badan tych dyscyplin® oraz
grup spolecznych, na ktérych koncentruje sie¢ wymiar ich praktycznej dziatalnosci,
mozna wskaza¢ wspdlne dla nich Zrédia wiedzy (inne dyscypliny) oraz wspdlne
obszary badawcze. A beda to wszystkie te dziedziny, ktére powiazane sg z szeroko
tozumianym procesem nauczania/uczenia si¢ (zob. Berndt; 2003: 218-n;
Wingchen, 2004: 51-n.; Wilczyniska, 2010: 27-n.; Ha3, 2010: 22-n. Bubolz-Lutz i
in., 2010: 57-n.). Zaréwno glottodydaktyka, jak i geragogika sa przy tym dyscypli-

¢ Wymogi redakcyjne dla niniejszego tekstu implikuja sprowadzenie tej analizy do minimum.
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nami o charakterze praktycznym, a jednoczesnie stricte naukowym. Obie tez w
gléwnym nurcie zainteresowari stawiaja wlasnie proces nauczania/uczenia si¢. W
przypadku glottodydaktyki mamy jednak do czynienia ze specjalizacja w zakresie
przedmiotu nauczania/uczenia si¢ (przedmiotem tym jest jezyk obcy), podczas
gdy dla geragogiki przedmiot ten pozostaje wzglednie rozlegly, a nawet nieograni-
czony (wieloprzedmiotowos$¢ procesu nauczania wynikajaca z niejednorodnych
potrzeb uczniéw). Odwrotng zaleznos$¢ odnotowaé nalezy w przypadku gtéwnego
podmiotu nauczania/uczenia si¢. Dla glottodydaktyki moze by¢ nim uczed w
réznym wicku lub nauczyciel nauczajacy w réznych grupach wiekowych. Podmio-
tem geragogiki moze by¢ natomiast uczed w wieku péznej dorostosci lub nauczy-
ciel-geragog. Cho¢ rdznice te niosg ze sobg okreslone konsekwencje, to jednak w
zadnym wypadku nie wyklucza to wspodlnej kooperacji tych dwoch dyscyplin. Tym
bardziej, ze nie tak trudno jest znalezé wspdlny dla nich mianownik, pogranicze
wspolnych zainteresowani i celéw. Moze by¢ to uczeni i jego podeszly wiek, jezyk
obcy jako przedmiot nauczania/uczenia si¢, zbiezny cel nauczania/uczenia sig,
podobne Zrédta motywacii, zblizone okoliczno$ci zewngtrzne, w ktorych przebie-
ga 6w proces (polityczne, spoteczno-kulturowe i logistyczne) czy w koficu osoba
nauczyciela, geragoga specjalizujacego si¢ w nauczaniu jezykéw obcych lub tez
filologa zaliczajacego si¢ do kadr gerontologicznych. Miejscem, w ktorym lacza sie
te dwie dziedziny, moze by¢ zatem takze i system ksztalcenia nauczycieli. Co wig-
cej, istotne korelacje wystepuja tu nie tylko w sferze praktycznej (metodyki na-
uczania), lecz analogicznie w obszarze badan stricte naukowych. A sprzyja temu
m.in. metodologia postepowania badawczego, ktéra w gltéwnej mierze wywodzi
si¢ z badad pedagogicznych. Pomimo, ze w obydwu przypadkach wymaga dyscy-
plinarnej adaptacji, to na wielu plaszczyznach, zwlaszcza w punktach przenikania
si¢ glottodydaktyki i geragogiki, pozostaje podobna (por. Martin, Kliegel, 2008:
98-n.; Wilczyniska, Michoniska-Stadnik, 2010: 133-n.; Riemer, 2010: 359-n.; Bu-
bolz-Lutz i in., 2010: 88-n.). Analiza wskazanych tu podobiefstw czy tez punktow
przecinania si¢ obydwu dyscyplin prowadzi do wniosku, ze potaczenie sit glotto-
dydaktykéw i geragogéw mogloby pozytywnie wplynaé nie tylko na naukows
eksploracje nowych badZ dotychczas marginalizowanych obszar6w badawczych,
lecz takze mie¢ istotne (w pozytywnym slowa znaczeniu) przelozenie na sfere
zastosowan praktycznych. Korzysci z badad dyscyplinarnie kombinowanych mo-
gliby przy tym uzyska¢ zaréwno uczacy si¢ jezykéw obceych, jak 1 ich nauczyciele.

4. Perspektywy rozwoju ,,glottogeragogiki”

Czy zatem dochodzimy do momentu, w ktorym glottodydaktyka i geragogika
powinny polaczy¢ swoje sity? Czy tak glebokie 1 w gruncie rzeczy globalne trans-
formacje spoleczne, ktorych nieodlacznym elementem staly sie dzi§ staros¢ i plu-
ralizm jezykéw oraz kultur, nie stanowia wystarczajacej podstawy do tego, aby
zacza¢ mowi¢ o ,glottogeragogice”, w jej praktycznym oraz stricte naukowym
wymiarze (por. Berndt, 2010)? O ile na zachodzie Europy czy tez w Stanach
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Zjednoczonych problematyka nauczania/uczenia si¢ jezykéw obeych w okresie
staro$ci z réznym nasileniem i skutkiem, ale jednak, dyskutowana jest juz od lat
70-tych XX wieku’, to w Polsce problem ten zdaje si¢ by¢ przemilczany. Céz z
tego, ze juz w roku 1970 polska literatura przedmiotu wzbogacona zostala o ob-
szerne studium z badan teoretyczno-empirycznych poswieconych analizie procesu
nauczania jezykéw obcych uczniéw dorostych, w tym senioréw. Pomimo, ze
trwajacymi w sumie dziesig¢ lat badaniami objeta zostala ogdlnopolska préba
badawcza 5784 dorostych stuchaczy réznego typu kurséw jezykowych, to sposéb
prezentacji wynikéw tychze badad, jak réwniez sposéb wnioskowania badawczego
zacierajace kryterium wieku uczniéw przesadzily jednoznacznie o niewielkiej war-
tosci poznawczej tegoz studium. Przedkladajac je czytelnikowi autorka zdawata
sobie jednak sprawe z pionierskiego charakteru swoich badan, dlatego tez juz we
wstepie podkreslala, ze maja one stanowi¢ punkt wyjsciowy dla przysztych prac w
tej dziedzinie (Woytowicz-Neymann, 1970: 7). Zaproponowany wéwczas zakres
problemowy nie spotkal si¢ jednak z zainteresowaniem $rodowisk naukowo-
badawczych. Co prawda w roku 2007 powstata interesujaca praca magisterska
doskonale wpisujaca si¢ w ta problematyke, jednak jej przeznaczenie w naturalny
sposéb wplynelo na brak kompleksowosci opracowania, a przede wszystkim na

7 Zagraniczne badania po$wiccone procesowi nauczania/uczenia si¢ jezykéw obcych w
trzecim wieku Zycia charakteryzuje duza niejednorodnos¢. Réznice uwidaczniaja si¢ przede
wszystkim w zakresie wieku uczniow, wystepujacych kontekstow edukacyjnych, uwarun-
kowan spoteczno-kulturowych czy chociazby przedmiotu i metod nauczania itd. Konse-
kwencja takiego zréznicowania jest sigganie przez badaczy do r6znej metodologii badaw-
czej 1 to takze utrudnia kompleksowa oceng dotychczasowego stanu wiedzy na ten temat.
Niemniej, zainteresowanie edukacja jezykowa osob starszych i rozpictos¢ prowadzonych
na tym obszarze badan z roku na rok wzrasta. Zapewne duza w tym zastuga transformaciji
spoleczno-kulturowych, ale takZze rozwoju poszczegblnych dyscyplin naukowych, jak:
socjologia, gerontologia i dziedziny jej pokrewne, psychologia starzenia sig, psycho- i neu-
rolingwistyka, glottodydaktyka 1 wiele innych. Niewatpliwie przyczyniaja si¢ do tego coraz
nowsze metody badan centralnego uktadu nerwowego, zwlaszcza za$ funkeji i wydajnosci
mozgu czlowieka. Pozwalaja one zweryfikowaé wezesniejsze hipotezy dotyczace procesow
starzenia si¢ organizmu ludzkiego i zwiazanego z tym regresu w zakresie funkcji intelektu-
alnych, w tym mozliwosci/efektywnosci uczenia si¢ ludzi starych. Poniekad do zaintereso-
wania tg problematyka doprowadzil kilkudziesigcioletni juz spor czy tez debata na temat
tzw. wieku/okresu krytycznego, po osiagnieciu ktdrego czlowiek traci lub zyskuje okreslo-
ne wlasciwosci istotne w procesach przyswajania/uczenia si¢ jezyka obcego, co rzutuje
takze na proces nauczania. Pomijajac badania poréwnawcze koncentrujace si¢ na analizie
faktora wicku (mlodzi uczniowie vs starzy uczniowie), badania zagraniczne obejmujg roz-
liczne obszary badawcze. Podejmuje si¢ w nich problem skutecznosci metod, $rodkow,
technik i materialéw nauczania, zdolnosci rozwijania poszczegblnych sprawnosci jezyko-
wych czy zakres wykorzystywanych strategii uczenia si¢. W zainteresowaniu badaczy znaj-
duja si¢ réwniez jezykowe oraz pozajezykowe cele 1 motywy uczenia si¢ jezykéw obcych,
wplyw wielojezycznodci na proces uczenia si¢ kolejnego jezyka czy problemy i wyniki
uczacych si¢ emigrantéw (zob. Berndt, 2003: 29-n.; Grotjahn, Schlak, Berndt, 2010: 1-n.).
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bardzo ograniczony material badawczy, na ktérym oparte zostaly wnioski konco-
we (Pyra, 2007: 59-n.). Wyniki kwerend bibliotecznych, w tym Biblioteki Narodo-
wej, analiza baz danych udost¢pnianych na portalu Nauka Polska (http://nauka-
polska.pl/index.shtml) czy tez przeszukiwanie zasobéw Internetu prowadza do
jednego wniosku. Polska my$l glottodydaktyczna oraz geragogiczna zdaja si¢ roz-
wija¢ w oderwaniu od siebie, jak gdyby nie dostrzegajac ogromnego potencjatu dla
rozwoju subdyscypliny korelujacej te dwa kierunki badan. Dlaczego?

Od czasu ostatnich przemian ustrojowych, a zwlaszcza od czasu przysta-
pienia Polski do struktur Unii Europejskiej, odnotowaé mozna przeciez wyrazny
wzrost ilo§ciowy réznych form edukacji poszkolnej, w ktérych uczestniczy coraz
wiecej ludzi starszych. Opisane powyzej makro przemiany wzmagaja edukacyjng
i kulturalna aktywno$¢ starszego pokolenia Polakéw. Zas uczenie sie jezykow
obcych dla wielu senioréw staje si¢ nieodtacznym atrybutem tej aktywnosci (por.
Jaroszewska, 2009). Otwarto$¢ na zmiany lub tez potrzeba przystosowania si¢
do panujacych warunkéw zycia, w ktérym kontakt z obcymi/innymi kulturami i
jezykami wpisuje si¢ juz w codzienno$é, poteguje potrzeby rozwijania juz posia-
danych oraz nowych kompetencji komunikacyjnych. Popyt na ustugi z zakresu
ksztalcenia jezykowego senioréw coraz wyrazniej przeklada si¢ przy tym na
podaz takich ustug. Dynamika tych proceséw nie zostala jednak doglebnie
przeanalizowana. Tak samo, jak nie znana jest odpowiedZ na pytanie, czy ilo-
Sciowy przyrost kursow jezykowych skierowanych do ucznidw najstarszych,
idzie w parze z ich jakoscia (merytoryczna, metodyczna, etyczng itp.)? Wszelkie
osady w tej kwestii, nie podparte badaniami naukowymi, uznac nalezy za mniej
lub bardziej (nie)prawdopodobne spekulacje. Co wigcej, nie zostal dotychczas
zbadany rzeczywisty stan potrzeb oraz mozliwosci polskich senioréw w zakresie
jezykowego ksztalcenia®, jak réwniez poziom ich u§wiadomienia oraz charakter
postaw wobec tej formy aktywnosci. Brak jest publikacji na ten temat, nie sa tez
prowadzone kompleksowe badania na tym obszarze problemowym. Jesli za$ sa,
to stopien ich utajenia przeczy zasadzie powszechnego dostepu do wiedzy 1 jest
wyjatkowo nieuzasadniony. Brakuje opracowan teoretyczno-empirycznych oraz
stricte uzytkowych publikacji, jak poradniki metodyczne, programy, podreczniki
czy inne materialy nauczania, ktére moglyby wspomoéc tak prace nauczycieli
geragogow, jak i senioréw w procesie nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego.
Uczestnicy procesu ksztalceniowego prawdopodobnie odczuwaja wyjatkowy
niedosyt w tej materii. Ale i to nie zostato jak dotad zbadane. I cho¢ stan ten
moze budzi¢ niepokéj, to jednoczesnie stwarza szerokie perspektywy dla rozwo-
ju glottogeragogiki. Nie ma w tym przypadku znaczenia, czy termin ten
(nie)zostanie uznany w kregach polskich badaczy. W stanie obecnym za bardziej
istotne nalezy uznal to, aby problematyke nauczania/uczenia si¢ jezykéw ob-
cych senioréw na state wlaczy¢ do polskiego dyskursu naukowego. Temu m.in.
stuzy¢ maja niniejsze rozwazania.

8 Tu rozumiane jako nauczanie/uczenie si¢ jezykdéw obcych.
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5. Uwagi koncowe

Warto zatem zastanowi¢ si¢ nad tym, czy i w polskim dyskursie naukowym nie
powinno znalez¢ si¢ miejsce nie tylko na wprowadzenie nowej nomenklatury
okreslajacej nowatorskie obszary i formy dzialalnosci, ale przede wszystkim na
cksploracje nowych badZz dotychczas nie w pelni zbadanych obszaréw badaw-
czych. Nauczanie/uczenie si¢ jezykéw obcych senioréw w dalszym ciagu jest
jeszcze w Polsce, pomimo dynamicznie wzrastajacej potrzeby spolecznej i coraz
wigkszej oferty przedmiotowej, niezagospodarowanym obszarem dzialan prak-
tycznych 1 badan glottodydaktycznych. Nie moze zatem dziwi¢ brak zaintereso-
wania nowym terminem naukowym, jakim z pewnoscia pozostaje termin ,,glot-
togeragogika”. Czas pokaze, w jakim stopniu i czy w ogole potencjal kryjacy si¢
pod ta nazwa, opisujaca przeciez rzeczywiste i jednocze$nie bardzo rozlegle
przestrzenie edukacyjnej aktywnos$ci ucznia-seniora i nauczyciela-geragoga, zo-
stanie spozytkowany na gruncie polskich badan glottodydaktycznych czy tez
raczej glottogeragogicznych? Pozostaje wyrazi¢ nadzieje, ze pomimo ztozonosci,
problem ten zainteresuje nie tylko amatoréw czy pasjonatow, lecz réwniez prak-
tykujacych badaczy i dydaktykéw. Ci bowiem, z racji wykonywanego zawodu czy
petnionych funkeji, zdaja si¢ mie¢ najwigkszy wplyw na obraz nauki polskiej, a
poniekad 1 praktycznych jej zastosowan.

Specyfika przedmiotu badan glottogeragogicznch, w rozumieniu tu uka-
zanym, nie pozwala wszak na konkurowanie tych dwoch dyscyplin (glottodydak-
tyki 1 geragogiki). Stusznym, a w tekscie niniejszym proponowanym rozwiaza-
niem, wydaje si¢ wigc ich dialog i kooperacja; w przysztosci byé moze takze
kohabitacja. Z pewnoécig jednak biedna bylaby postawa naukowego wycofania
z obszaréw badawczych o tak rozleglym potencjale, a przy tym tak waznych
spolecznie. Tym bardziej, Zze zagraniczne o$rodki naukowe coraz aktywniej an-
gazuja si¢ w problematyke nauczania/uczenia si¢ oséb starszych, dla ktérych
zdobywanie nowych kompetencji, m.in. w zakresie komunikacyjnej kompetencji
jezykowej czy kompetencji migdzykulturowej, jest wspdlczesnie tak warunko-
wang wewngtrznie potrzeba, jak 1 zewnetrznie narzucona koniecznoscia.
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