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Abstract

The paper presents a sample of analysis of EU project with regard to ICT
application in foreign language teaching and language technology. The
analysis is based upon the authors’ observation that by exploring a num-
ber of at least 75 projects in terms of their participants, framework pro-
grams and scope, some general tendencies can be revealed. The tenden-
cies concern EU research and member state engagement in the aforemen-
tioned fields. Having analyzed the data the authors define the nature of
the studied projects (educational vs. scientific), point to the most active
and beneficial member states and draw models of public and private units
cooperation in European research consortiums. Additionally, the analysis
presents the first step for further study with regard to particular ICT-tool
usage in foreign language learning/teaching in a particular EU country.

1. Wstep

W historii Unii Europejskiej lata 90. to nie tylko proces konsolidacji i prawno-
administracyjne uksztaltowanie Wspodlnoty, ale rowniez czas okreslenia nowych
kierunkéw dziatan politycznych i gospodarczo-ekonomicznych. UE — wzorujac
si¢ na poczynaniach USA i Japonii — swoje dzialania skierowala na rozwdj i
zastosowanie technologii oraz wykorzystanie potencjatu narzedzi ICT (Informa-
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tion and Communication Technologies). Elementy te stanowi¢ mialy sil¢ nape-
dowg sektora gospodarczego w nadchodzacych latach. Poczatek zmian wigze si¢
z tzw. raportem Bangemanna' przedstawionym Radzie Europejskiej w 1994
roku. Echem zawartych w nim postulatow byly dokumenty wyznaczajace nowe
cele dziatan (np. Growth, Competitiveness, Employment: The Challenges and Ways For-
ward into the 21st Century — White Paper®), cykl programéw rozwojowych eEurgpe
realizowanych w ramach strategii lizbonskiej, sama strategia oraz programy na-
ukowo-badawcze takie jak 5 Program Ramowy i dalsze. Wspdélnym mianowni-
kiem wszystkich przywolanych jest koncentracja na jak najszerszym zastosowa-
niu technologii informacyjno-komunikacyjnych (ICT).

W niniejszym artykule zastosowanie to zostalo zawezone do prac zwigza-
nych z wykorzystaniem rozwiazan technologicznych w jezyku oraz do jezyka jako
systemu w narzedziach typu ICT. Rozwiazania te, a wlasciwie ich znajomos$¢ po-
winna mie¢ przelozenie na jakos$¢ i adekwatno$¢ nauczania jezykow obcych, w
tym nauczania dorostych. Analiza projektéw unijnych ma na celu wykazac:

1. W jakiego typu projektach polaczono jezyk i technologie oraz jakie sa
efekty tego polaczenia?

2. Jakie kraje uczestniczyly w projektach i w jakiej roli: koordynatora czy
uczestnika?

3. Jaka jest aktywno$¢ poszczegdlnych panstw UE w zakresie wykorzysta-
nia rozwiazan technologicznych do pracy z jezykiem?

4. Jakiego typu organizacje/podmioty byly czescia konsorcjum?

5. Jak zaprezentowana analiza moze wplynac na proces ksztalcenia doro-
stych w zakresie nauczania jezykéw obcych?

2. Analiza projektéw unijnych a rola technologii w nauczaniu jezykow
obcych w odniesieniu do dorostych

Nie jest celem niniejszego artykulu przedstawianie najwazniejszych metodycz-
nych i glottodydaktycznych aspektéw nauczania doroslych dostgpnych w litera-
turze przedmiotu, dlatego ponizsza czg$¢ teoretyczna poruszy tylko wybrane
przez autorki problemy z tego szerokiego zagadnienia.

Konkretniej, uwaga skierowana zostanie na rozwiazania technologiczne, kt6-
re powstaly w wyniku zaangazowania w projekty unijne konkretnych panstw czton-
kowskich. W ten sposéb sprobujemy odpowiedzie¢ na pytanie, ktéry kraj jest naj-

! High-level Group chaired by European Commissioner Martin Bangemann, Eurgpe and the
Global Information Society Bangemann report recommendations to the European Comncil, http://
ec.europa.cu/archives/ISPO/infosoc/backg/bangeman html#action_plan DW 01.10.2010.

2 Growth, Competitiveness, Employment: The Challenges and Ways Forward into the 21st Century —
White Paper, Parts A and B. COM (93) 700 final/A and B, 5 December 1993. Bulletin of
the European Communities, Supplement 6/93, http:/ /aei.pitt.edu/1139/ DW 01.10.2010.
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bardziej zaangazowany w opracowanie nowych narzedzi ICT, w tym narzedzi glot-
todydaktycznych oraz jaka przyjac perspektywe rozwazajac o nauczaniu dorostych.

W tym kontekscie warto inaczej spojrzeé na ta grupe osob. Jak wspomnia-
no, w artykule skupiamy si¢ gléwnie na aspektach dotyczacych technologii w na-
uczaniu. Potraktujmy zatem doroslych jako grupe oséb, ktéra posiada pewne
umiejetnosci z zakresu IT (czyli postugiwania si¢ komputerem, aplikacjami inter-
netowymi oraz innymi narzedziami technologicznymi). Pomocny w takim ujeciu
dorostych uczniéw jest termin Digital Immigrants zastosowany i spopularyzowany
przez Marca Prensky’ego (Prensky M. 2001). Definiujac pojecie, nalezy przywolac
stowa autora, ktéry mowi, ze:

Those of us who were not born into the digital wotld but have, at some later point in
our lives, become fascinated by and adopted many or most aspects of the new technol-
ogy ate (...) Digital Immigrants. (...) As Digital Immigrants learn (...) to adapt to their
environment, they always retain, to some degree, their ,,accent”, that is, their foot in the
past. There are hundreds of examples of the digital immigrant accent. They include
printing out your email (...); needing to print out a document written on the computer
in order to edit it (rather than just editing on the screen); and bringing people physically
into your office to see an interesting web site (rather than just sending them the URL).?

Termin ten wykorzystany byl w kontekscie nauczycieli jezykdéw obcych jako
tych, ktérzy musza dostosowac tradycyjne metody nauczania do wymogéw wspol-
czesnego, skomputeryzowanego $wiata*. Wydaje si¢ jednak, ze z powodzeniem
mozna go réwniez zastosowaé do charakteryzowanych tu ucznidw, ktérzy przeciez
stanowia, zréznicowana pod wzgledem wieku grupe. Ich umiejetnosci z zakresu IT
sa w tym wypadku sprawg kluczowsa 1 przy wyborze odpowiedniego narzedzia z

3 Prensky M. 2001, Digital Natives, Digital Immigrants, On the Hotizon, MCB University
Press, Vol. 9 No. 5, October 2001 http://www.marcprensky.com/ DW 09.03.2010.

4 Termin pojawil si¢ w 2001 roku i wywolal dyskusje wsréd oséb zajmujacych si¢ zastoso-
waniem technologii w nauczaniu jezykéw obeych. Uwazano, ze podzial na Digital Natives
(uczniowie) vs. Digital Immigrants (nauczyciele) jest zbyt prosty i powierzchowny. Stowa
krytyki odnajdziemy m.in. w Guo R. X,, Dobson T, Petrina S. 2008, Digital Natives, Digital
Dnmiigrants: An Analysis of Age and ICT Competency in Teacher Edncation, Journal of Educational
Computing Research, v38 n3 s. 235-254, 2008 http://baywood.metapress.com/link.asp?
target=contribution&id=0Q4565NG624514844 DW 01.06.2011, Kennedy, G., Dalgarno, B.,
Bennett, S., Judd, T., Gray, K. & Chang, R. 2008, Inmmigrants and natives: Investigating differences
between staff and students’ use of technology. (w:) Hello! Where are you in the landscape of educa-
tional technology? Proceedings ascilite Melboutne 2008. http:/ /www.ascilite.org.au/conferen
ces/melbourne08/procs/kennedy.pdf DW 08.03.2010, Bayne S., Ross J. 2007, The ‘djgital native’
and ‘digital immigrant’: a dangerons opposition, Annual Conference of the Society for Research into
Highet Educaton (SRHE) 12.2007, http://www.malts.ed.ak.uk DW 01.06.2011, Holton D.
2010, The Digital Natives/ Digital Immigrants Distinction Is Dead, Or At I east Dying, EdTechDev —
developing educational technology, http://edtechdev.wordpress.com/2010/03/19/ the-digital-
natives-digital-immigrants-distinction-is-dead-or-at-least-dying/ DW 01.06.2011.
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grupy ICT fakt ten nalezy wzia¢ pod uwage. Wprowadzenie platformy e-
learningowej, komunikatoréw, portali spotecznosciowych czy podcastéw jako na-
rzedzi pracy mija si¢ z celem, jezeli uczen nie potrafi z nich efektywnie korzystac.

Nalezy zwroci¢ uwage na jeszcze jeden aspekt nauki jezyka obcego przez
dorostych. Dane Eurobarometru z 2006 roku wskazuja, iz uczniowie ci podej-
muja nauke gléwnie z powodéw praktycznych, takich jak: mogliwosé komunikowa-
nia si¢ na wakagach — 35% lub aby postugiwaé si¢ nim w pracy (podezas wyjazdow stusbo-
wyeh) — 32%°. Znajomos¢ tych danych powinna wplynaé na konstrukeje procesu
dydaktycznego ukierunkowanego na ucznia dorostego. Uwzglednienie motywa-
¢ji lub jej braku pozwala na odpowiedni dobér narzedzi dydaktycznych. Z da-
nych dostarczonych przez UE wiemy, ze czynnikami zniechecajacymi sa przede
wszystkim brak czasu — 34%, brak odpowiedniej motywagi — 30% oraz wydatki wiq-
gane 3 nankq — 22%°. Zastosowanie odpowiednich narzedzi ICT mogloby stac
si¢ elementem zmniejszajacym odsetek w kazdej kategorii’. Dlatego rozwiazania
technologiczne w tym gléwnie platformy e-learningowe i komunikatory bardzo
dobrze wpisuja si¢ w zakres czynnikéw motywujacych do nauki.

W skali Europy zasadne jest zadaé pytanie, jakiego rodzaju narzedzia mamy
do wyboru oraz gdzie i jak sa one budowane. Przedstawiona w artykule analiza,
cho¢ bezposrednio pokazuje zaangazowanie panstw czltonkowskich w zastosowa-
nie technologii do pracy z jezykiem, w spos6b posredni moze wskazac narzedzia i
aktywnos$¢ poszczegdlnych czlonkéw w proces tworzenia nowych rozwigzan
technologicznych w zakresie nauczania jezykéw obcych. W badaniach zlecanych
przez UE nie znajdziemy gruntownych opracowan lub case study, ktére tacza
kwestie technologii 1 nauczania dorostych jezykéw obcych. Jedyne dostepne ra-
porty to: The Impact of New Information Technologies and Internet on the Teaching of Foreign
Langnages and the Role of Teachers of a Foreign Langnage (2002)8 traktujacy o zastoso-
waniu narzedzi ICT na réznych poziomach szkolnictwa, w tym nauczania doro-
stych w Danii 1 Niemczech oraz Francji; oraz Study on the Impact of Information and
Commmunications Technology (ICT) and New Media on Language Learning (2009)° dotycza-
cy zastosowania technologii w nauczaniu jezykéw obcych. A zatem UE nie pro-

5> EUROBAROMETR 243 2005, Europejezyey i ich jezyki. Podsumowante, http:/ /ec.eutopa.cu
/public_opinion/archives/ebs/ebs_243_sum_pl.pdf DW 29.08.2008.

¢ Tamze.

7 Przedstawiony poglad ma charakter hipotezy i wymaga dalszych, bardziej szczegdétowych
badan. W mniemaniu autorek mozna jednak w tym miejscu taka hipoteze postawic.

8 Directorate General Education and Culture at the European Commission 2002, The
Impact of Information and Communications Technologies on the Teaching of Foreign Langnages and on
the Role of Teachers of Foreign Langnages, http:/ /ec.europa.eu/education/policies/lang/doc
/ict.pdf DW 01.03.2010.

9 Education and Culture Executive Agency (EACEA) 2009, Study on the Impact of Informa-
tion and Communications Technology (ICT) and New Media on Langunage I earning, Ellinoger-
maniki Agogi, http://eacea.cc.europa.cu/.../study_impact_ict_new_media_language
learning/executive_summary_en.pdf DW 02.07.2010.
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wadzi regularnych badafi zwiazanych z nauczaniem dorostych i wykorzystaniem
narzedzi ICT. Pewien obraz nakresla przedstawiona ponizej analiza.

3. Obiekt i metody badan

Analize przeprowadzono na 75 projektach unijnych, bedacych tym samym
obiektem badan'f. llosciowy charakter analizy przejawia si¢ gtownie w liczebno-
$ci projektéw uwzgledniajacych ich edukacyjny i naukowy charakter oraz w licz-
bie podmiotéw w nich uczestniczacych. Przez charakter edukacyjny rozumie si¢
produkty skoncentrowane na zastosowaniu ICT i platform e-learningowych w
nauczaniu jezykéw obcych, opracowanie interaktywnych moduléw szkolenio-
wych w tym zakresie itp.; przez naukowy zaé prace z obszaru technologii jezy-
kowych, jezykoznawstwa komputerowego oraz tlumaczenia mechanicznego.
Jako$ciowy charakter analizy dotyczy przede wszystkim wspomnianego typu
projektéw i produktéw kofcowych.

Gléwnym i w zasadzie jedynym kryterium wyboru projektéw byla ich
tematyka, ktéra koncentrowata si¢ na powiazaniu technologii i jezyka. Projekty
zrealizowane byly, lub zaczeto ich realizacje, w latach 2000-2010. Zrédta infor-
macji i podstawowe dane na temat wykorzystanego programu, czasu realizacji 1
konsorcjum pochodzily z oficjalnych stron Unii Europejskiej, takich jak: Euro-
pean Commission, Cordis: 7FP: ICT: Language Technologies'!, International
Cooperation, Participation in EU Education and Training Programmes'?, Euro
Languages Net, Lingua Porducts Fair'3; oraz oficjalnych stron samych projek-
tow. Badanie przeprowadzono w okresie od 01.06.2010 do 30.09.2010 roku.

4. Przeglad wybranych projektow

Analizg zilustrowano w formie tabelarycznej, uwzgledniajac nazwe projektu i czas
jego realizacji, program unijny, kraje biorace udzial w przedsiewzigciu z podziatem
na koordynatora 1 uczestnika, tematyke projektu oraz rezultat (produkt koncowy).
Uszeregowanie chronologiczne (poczawszy od najnowszych projektéw)
pozwolilo wyraznie okresli¢ kierunek polityki Unii w zakresie zastosowania
technologii w jezyku w konkretnych latach i programach rozwojowych.
Uwzglednienie w analizie kraju uczestniczacego wraz z okresleniem jego funkciji,

10 Przedstawiona analiza i komentarz do niej stanowi czes¢ badan jednej z autorek pro-
wadzonych w ramach pracy nad rozprawa doktorska.

11 BEuropean Commission, Cordis: 7FP: ICT: Language Technologies, http:/ / cotrdis.europa.cu
/fp7/ict/language-technologies/pottfolio_en.html DW 01.06.2010.

12 International Cooperation, Participation in EU Education and Training Programmes, http:/ /
internet.ktu.lt/en/kut/trysiai/LLP_projects.html DW 01.06.2010.

13 Buro Languages Net, Lingua Products Fair, http:/ /www.curo-languages.net/sdm/?Com
mand=LPF DW 01.06.2010.
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dalo podstawy do oceny aktywnos$ci danego pafistwa w badanym zakresie oraz
na bardziej szczegdlowym poziomie analizy wykazalo, jakiego typu podmioty
(publiczne vs. komercyjne) sa uczestnikami unijnych projektéw naukowobadaw-
czych. Z kolei tematyka projektu oraz jego efekt konicowy stuzyly do zaklasyfi-
kowania go jako edukacyjny lub naukowy.

Ze wzgleddw objetosciowych artykutu, ponizej (tabela 1) przedstawiono
jedynie fragment (10 z 75 projektow) reprezentacji tabelarycznej.

5. Wyniki analizy

Tabelaryczna prezentacja analizy pozwolita na okredlenie tendencji, o ktérych w
formie pytan wspomniano we wstepnej czesci artykutu.

5.1. Charakter analizowanych projektow

Odpowiadajac zatem na pytanie dotyczace typu projektow, stwierdzi¢ nalezy, ze
wykorzystanie technologii i jezyka taczone jest z dwoma kwestiami. Pierwsza z nich
jest rozwoj technologii informacyjno-komunikacyjnych w Unii Europejskiej w za-
kresie technologii jezykowych!#; drugg — edukacja. Czym si¢ one charakteryzuja?
Otéz zaréwno 5, jak 1 6 Program Ramowy (ang.: Framework Programme), w za-
kresie ktérych prowadzone byly migdzynarodowe projekty badawcze, duzo uwagi
poswiecaly zagadnieniom zwigzanym z informatyzacja Wspolnoty, z rozwojem
robotyki, automatyki, narzedzi ICT, a wigc rozwojem skupionym przede wszystkim
na handlu elektronicznym dajacym wymierne korzyéci dla Unii. W ramach tych
projektow znalazly si¢ tez takie, ktore taczyly jezyk i technologie (FP5: SpeeCon,
INSPIRE, DUMAS, E2M; FP6: DIVINES, QALL-ME, LUNA, DICT). W 7 Pro-
gramie Ramowym (FP7) zauwazono, ze zastosowanie technologii w jezyku preten-
duje do osobnej jednostki tematycznej. W ramach nowego zdefiniowania prioryte-
tow badawczych w roku 2009 pojawil sic komponent, w obrebie ktérego mozna
bylo proponowaé projekty dotyczace ICT i jezyka (Objective ICT-2009.4.2: Tech-
nology-Enhanced Learning!> — Poddziatanie: ICT-2009.4.2: Nauczanie wspomaga-
ne technologicznie). Przy kolejnym redefiniowaniu priorytetéw na lata 2011-12
poddzialanie zmodyfikowano tak, ze wyraznie byto ono ukierunkowane na prowa-
dzenie badan w zakresie technologii jezykowych!¢ (Objective ICT-2011.4.2 — Lan-

14\ literaturze stosuje sie pojecie technologii jezykowych i inzynierii jezykowej, wskazu-
jac niekiedy na réznice miedzy pojeciami. Kwestia ta nie zostanie poruszona w
niniejszym artykule.

15 Buropean Commission ICT Research in FR7, ICT Challenge 4: Digital Libraries and
Content — Intelligent Information Management: Work Programme for 2009-2010,
http://cotdis.curopa.eu/ fp7/ict/content-knowledge/fp7_en.html DW 25.09.2010.

16 W 5PR i 6PR wystepowaly réwniez poddziatania dotyczace technologii jezykowych,
jednak w 7PR wida¢ zdecydowanie wigksze zainteresowania ta dyscyplina.
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guage Technologies!” — Poddziatanie ICT-2011.4.2 — Technologie jezykowe).
Zmiany w programach na lata 2009-10 1 2011-12 zaowocowaly zwigkszona liczba
projektow skoncentrowanych na tlumaczeniu maszynowym, na wykorzystaniu
metod przetwarzania i syntezy mowy do wspolpracy z przemystem, na nowych
rozwigzaniach technologicznych wykorzystujacych zasoby jezykowe. Uwage skiero-
wano na budowanie duzych, wiclojezycznych korpuséw jezykowych, opracowanie
nowych modeli ekstrakcji leksykalnych, tworzenie nowych systeméw uwzgledniaja-
cych zmienne jezyka, na wypracowanie systeméw do automatycznego przetwarzania
jezyka méwionego na tekst i tekstu na jezyk mowiony oraz inne rozwiazania techno-
logiczne, w ktorych jezyk zajmuje centralne miejsce. Mozna powiedzied, ze o ile w
pierwszej polowie dekady projekty zahaczajace o jezyk w ramach prac nad ICT
nalezaly do mniejszosci, to w drugiej polowie i pod jej koniec nastapil zdecydowany
wztost zainteresowania tematyka. Rodzi si¢ pytanie zwiazane z czasem ogloszenia,
czy raczej zredefiniowania priorytetéw dzialan Unii. Dlaczego nie dokonano tego
wezesniej? Czy ze wzgledu na bariery technologiczne? Mozliwe, Ze to jest przyczyna,
jednak pamictaé nalezy, ze to wzmozone prace naukowcow przyczyniaja si¢ do
zniesienia tych barier. Szybsza modyfikacja dziatan moglaby zatem przesunaé o
kilka lat rozwiazania, ktére w chwili obecnej sa w fazie rozwoju.

Wydaje sie, ze na poczatku dekady Unia w swoich dzialaniach skoncentro-
wala si¢ na przygotowaniu obywateli do rozszerzenia Wspdlnoty. W zwiazku z
tym znaczna cze$¢ projektéw badawczych nastawiona byla na aspekt edukacyjny 1
kulturowy. Polozono nacisk na wzajemne zrozumienie i poszanowanie jednose w
rognorodnosei. W kontekscie rozwigzan ICT, ktére w strategii zajmowaly kluczowe
miejsce, jezyk potraktowany byt jako medium komunikacji. Skupiono si¢ na roz-
wigzaniach e-learningowych oraz narzedziach ICT, ktére mialy wspomodc naucza-
nie jezykéw obcych. Prace badawcze prowadzone byly przede wszystkim w obre-
bie programéw edukacyjnych takich jak Sokrates (oraz jego podprograméw: Mi-
nerva, Lingua), a nastepnie LLP (Lifelong Learning Programme). W realizowanych
réwnolegle 5PR i 6PR prowadzono réwniez prace z zakresu technologii jezyko-
wych (o czym wspomniano wyzej), jednak w zdecydowanej mniejszosci. Czes$¢ z
projektéw edukacyjnych w ramach komponentu ICT ograniczata si¢ do opraco-
wania prostych moduléw promocyjno-informacyjnych zamieszczonych online lub
moduléw szkoleniowych uwzgledniajacych potrzeby i procedury wprowadzania
ICT do nauczania jgzykéw obcych. Z czasem jednak zacz¢to podchodzi¢ ambit-
niej do realizacji projektow, pracujac nad aplikacjami jezykowymi, programami czy
calymi platformami. Teoretyczny potencjal technologiczny znalazl swoje prak-
tyczne zastosowanie. Mozna zatem przeprowadzi¢ pewng umowna lini¢ w zakre-
sie przeniesienia zainteresowania Unii, kt6ra jest 7 Program Ramowy. O ile na
poczatku dekady technologia jezykowa byla raczej drugoplanowym polem dziatan

17 European Commission ICT Research in FR7, Language Technologies: 1CT Work Pro-
gramme 2011-2012, http://cordis.curopa.cu/fp7/ict/language-technologies/related-docs
_enhtml DW 25.09.2010.
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Wspdlnoty w pordéwnaniu z iloscig proponowanych projektéw edukacyjnych, o
tyle wraz z ogloszeniem 7PR proporcje te zostaly zamienione.

Warto zauwazy¢, ze zdecydowana wigkszo$¢ rozwigzan ICT definiowana jest
albo dla jezykéw docelowych (czyli jezykow partnerdw projektu) albo dotyczy kon-
kretnego poziomu nauczania, najczgsciej A lub B. Rzadko buduje si¢ narzedzie
jezykowe z mysla o docelowej grupie uczniéw. Wyjatkiem sa jezykowe gry kompu-
terowe adresowane najczesciej do uczniéw czy milodziezy szkolnej. Profilowane
rozwigzania ICT, jezeli si¢ pojawiaja, majq raczej charakter modutéw szkoleniowych
dla nauczycieli, a wigc ponownie nie sg kierowane do konkretnej grupy uczniéw.

Tendencje odnosnie do problematyki projektu mozna zaobserwowaé na
poziomie ogdlnoeuropejskim. Nie da si¢ jednak nakresli¢ kierunku, w ktérym
zmierzalby konkretny kraj w danym przedziale czasowym. Mozna jedynie prze-
Sledzi¢ uczestnictwo poszczegblnych panstw w analizowanym materiale, co z
kolei pozwoli okresli¢ aktywnosé konkretnych cztonkéw Unii.

5.2. Aktywno$¢ panstw UE w projektach naukowobadawczych

Ponizsze zastawienie ukazuje role, w jakiej wystgpowal dany kraj w kazdym z
badanych projektéw.

W projekcie jako:/ Austria Belgia  |Bulgaria|Czechy  |Cypr Dania  |Estonia
nazwa kraju

koordynator 2 1 2 0 0 1

uczestnik 1 14 13 20 4 10

W projekcie jako:/ Finlandia  |Francja |Grecja |Hiszpania|Holandia Irlandia  |Litwa
nazwa kraju

koordynator 2 7 5 2 3 3 6
uczestnik 20 17 15 34 19 14 1

W projekcie jako:/ Luksemburg|F.otwa |Malta |Niemcy |Polska Portugalia| Rumunia
nazwa kraju

koordynator 0 2 0 13 0 1 1
uczestnik 2 10 7 35 19 7 14

W projekcie jako:/ Slowacja  |Stowenia|Szwecja |Wegry | Wielka Wlochy

nazwa kraju Brytania

koordynator 0 0 2 2 7 6

uczestnik 9 12 9 13 34 19

Tabela 2: Aktywno$¢ panstw UE w projektach z uwzglednieniem roli (koordynatora vs.
Uczestnika). Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Aktywno$¢ w projekcie rozpatrywano pod katem koordynatora i uczest-
nika projektu. W sytuacji, gdy w projekcie uczestniczylo wiele podmiotéw z tego
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samego kraju, kraj ten liczony byt jednorazowo. Podobnie, gdy to samo padstwo
bylo i koordynatorem i uczestnikiem (udzial bralo wiele podmiotéw), panstwo
to zaliczano do kategorii koordynatora. W ten sposob na przyktadzie 75 projek-
tow wyciggnaé mozna wnioski, co do najbardziej zaangazowanych w badania
nad polaczeniem technologii i jezyka cztonkéw Unii.

Analiza wykazala, ze bezsprzecznie liderem sa Niemcy. Zaréwno pod
wzgledem ilosci realizowanych projektéw (uczestnik: 35), jak réwniez pod
wzgledem inicjowania i zawigzywania zespolow badawczych (koordynator: 13).
Ogolnie Niemcy byly partnerem w 48 z 76 przebadanych projektow, co stanowi
63% uczestnictwa we wszystkich badaniach. Drugie miejsce zajgla Wielka Bry-
tania, uczestniczaca w 41 projektach (koordynator: 7, uczestnik: 34), co daje
réwniez wysoki wskaznik pod wzgledem wystepowania w ogdlnej liczbie projek-
tow: ponad 53%; trzecie za$ Hiszpania, ktéra brata udzial w 36 projektach (ko-
ordynator: 2, uczestnik: 34) z ponad 47% udzialem w catosci. W drugiej grupie,
w ktorej udzial w projektach pod wzgledem koordynatora i uczestnika miescit
si¢ w przedziale 20-29 znalazly si¢: Czechy, Finlandia, Francja, Grecja, Holandia
oraz Wlochy. Nalezy zauwazy¢, ze pomiedzy Hiszpania a Wlochami, czyli kra-
jami zajmujacymi dwie skrajne pozycje w swoich grupach jest przewaga 15%
réwnowartym uczestnictwu w 11 projektach. Tak wiec réznica w tych dwoch
grupach jest duza. Trzeciq 1 najliczniejsza grupe stanowig panistwa w przedziale
10-19. Sq nimi: Austria, Belgia, Bulgaria, Dania, Irlandia, Litwa, Y.otwa, Polska,
Rumunia, Stowenia, Szwecja oraz Wegry. Do czwartej grupy (0-9), zaklasyfiko-
wano: Cypr, Estonie, Luksemburg, Malte, Portugali¢ oraz Stowacje. Cypr 1 Malta
ze wzgledu na obiektywne ograniczenia w postaci powierzchni terytorialnej mu-
sialy znalez¢ si¢ w jednej z ostatnich grup. Biorac ten fakt pod uwage, ich wynik
jest calkiem dobry w poréwnaniu z Luksemburgiem, ktéry podobnie bedac
jednym z najmniejszych pafstw UE wykazuje minimalna aktywnos¢.

5.3. Podmioty zaangazowane w projekty unijne

Analiza podmiotéw bioracych udzial w projektach pozwolita okresli¢ tendencje
w zakresie zainteresowania danego panstwa obszarem badan, tu zawezonym do
technologii jezykowych i rozwiazan technologicznych w zakresie nauczania jezy-
kéw obcych.

Podmioty te podzielono na publiczne, czyli uniwersytety, politechniki, in-
stytuty, panstwowe osrodki naukowo-badawcze; oraz komercyjne, do ktérych
zaliczono firmy, stowarzyszenia i organizacje non-profit, jak réwniez jednostki
badawcze z innym niz panistwowe zrédlo finansowania.
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Pod wzgledem ilosciowym, udzial odpowiedniego podmiotu w konkret-
nym panstwie ksztaltowal si¢ nastepujaco:

W projekcie jako:/nazwa |Austtia Belgia  |Bulgaria|Czechy |Cypr Dania  |Estonia
kraju

podmioty komercyjne 5 9 8 8 3 3 2
podmioty publiczne 6 4 6 7 1 3 1

W projekcie jako:/nazwa |Finlandia  |Francja |Grecja |Hiszpania|Holandia  |Itlandia |Litwa
kraju

podmioty komercyjne 18 30 11 31 19

podmioty publiczne 8 5 6 10 8

W projekcie jako:/nazwa |Luksemburg|fotwa |Malta |Niemcy |Polska Portugalia| Rumunia
kraju

podmioty komercyjne 2 6 1 45 1 1 9

podmioty publiczne 0 3 1 25 8 5

W projekcie jako:/nazwa (Slowacja  |Slowenia|Szwecja |Wegty — |Wielka Wiochy

kraju Brytania
podmioty komercyjne 3 6 4 10 13 21
podmioty publiczne 5 4 4 5 26 8

Tabela 4: Udzial podmiotéw komercyjnych vs. publicznych w analizowanych projek-
tach. Zrédto: Opracowanie wiasne.

Poréwnujac podmioty publiczne z komercyjnymi, przesledzi¢ mozna
prawdopodobny kierunek dziatan konkretnych padstw. Pamictac jednak nalezy,
ze w wiekszosci przypadkéw w sktad konsorcjum, ktére ubiega si¢ o grant unij-
ny musi wchodzi¢ jednostka naukowo-badawcza. Stad obecno$¢ instytutu, uni-
wersytetu czy politechniki w kazdym projekcie jest oczywista. Rowniez niewat-
pliwa jest wspolpraca kilku podmiotéw komercyjnych przy jednym projekcie.
Jednak proporcje udzialu tych podmiotéw moga by¢ rézne. Dlatego czlonkéw
Wspdlnoty zaszeregowaé mozna do trzech kategorii okreslajacych dominacje
sektora publicznego badZ komercyjnego w projektach badawczych.

W czterech panstwach Unii jednostki publiczne sg strona dominuja. W
Wielkiej Brytanii w analizowanych projektach uczestniczylo faczenie 39 podmio-
tow. 26 z nich to uniwersytety; dwa z nich: University of Cambridge 1 University
of Edinburgh, sa o$rodkami wyraznie dominujacymi na poziomie krajowym,
gdyz braly udzial odpowiednio w 51 6 projektach. Pozostale paistwa to: Malta,
Portugalia i Slowacja. Liczba mozliwych jednostek zaréwno publicznych, jak i
komercyjnych, jest w wypadku Malty ograniczona terytorialnie. I cho¢ stosunek
podmiotéw komercyjnych do publicznych wynosi 1:1 (University of Malta i
Acrosslimits), to jednak uniwersytet brat udzial w 6 z 7 analizowanych projek-
tow. Dlatego bezsprzecznie stwierdzi¢ mozna, ze podmiot publiczny jest w tym
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kraju strong dominujaca w miedzynarodowych projektach badawczych. Podob-
nie w Portugalii 5 z 6 analizowanych podmiotéw nalezalo do sektora publiczne-
go. W tych trzech pafstwach wyraznie wida¢ tendencj¢ by sektor ten byt domi-
nujacym pod wzgledem udziatu w mie¢dzynarodowych projektach badawczych.
Z kolei na Stowacji w projektach uczestniczylo 5 podmiotéw publicznych i 3
komercyjne, z czego jedna firma brata udzial w dwéch projektach. Tym samym
Slowacja cho¢ procentowo wykazuje wigkszy wklad podmiotéw publicznych, to
jednak zbliza sie¢ do modelu, gdzie proporcje uczestnictwa sa zblizone.

Sytuacje taka obserwujemy w kolejnych pieciu krajach, w ktérych stosu-
nek liczby podmiotéw komercyjnych do jednostek publicznych oscylowal w
granicach 50%. Krajami tymi byly: Austria (odpowiednio 5:6), Czechy (odpo-
wiednio: 8:7), Dania (odpowiednio: 3:3), Litwa (odpowiednio 7:0), Szwecja (od-
powiednio 4:4). Taka proporcja wydaje si¢ by¢ najkorzystniejsza w dlugotermi-
nowej perspektywie dziatan, gdyz determinuje Scista wspolprace z przemysltem.
Idea transferu wiedzy z o$rodkéw akademickich do sektora komercyjnego w
takim modelu spetnia si¢ najlepiej. Wiadomo, ze proces badawczy w przypadku
potaczenia technologii i jezyka wymaga symbiozy strony merytorycznej i techno-
logicznej. Na dalszym etapie powstaly produkt nalezy odpowiednio uformowac,
dostosowa¢ do potrzeb rynku, wypromowac i w efekcie koncowym sprzedad.
Dlatego tez konieczna jest obecno$é podmiotéw komercyjnych.

Niewymienione wyzej kraje, stanowigce wickszo§¢, bo az 18 panistw
czlonkowskich, naleza do ostatniej kategorii, w ktérej podmioty komercyjne sa
strong dominujaca. Choé sytuacja taka moze wynikaé¢ z natury realizowanych
projektéw wymagajacych zaangazowania specjalistycznych firm dysponujacych
odpowiednia technologia, to jednak udzial podmiotéw publicznych jest w nie-
ktérych przypadkach zdecydowanie mniejszy. Sytuacja taka jest nickorzystna z
punktu widzenia prowadzonej polityki edukacyjnej i naukowo-badawczej w
danym kraju, gdyZz sugeruje niewystarczajaca alokacje $rodkéw finansowych w
tym sektorze. Czgsé podmiotéw komercyjnych prowadzi bowiem réwniez dzia-
falnos$¢ naukowo-badawcza, a wchodzac w migdzynarodowe konsorcja badaw-
cze pozyskuja dodatkowy kapital (ludzki i finansowy), pozwalajacy na dalsza
dziatalno$¢. Ksztaltuje siec woéwczas sytuacja, w ktorej podmiot publiczny
(uczelnia, instytut, osrodek naukowo-badawczy) nie majac wystarczajacego zro-
dta finansowania na prowadzenie badan nie rozwija si¢ i nie uczestniczy w mig-
dzynarodowych projektach, tracac swoja pozycje, pracownikow naukowych i
prestiz na rzecz podmiotéw komercyjnych. Dlatego w dtuzszej perspektywie
dzialania na szczeblu ministerialnym powinny by¢ ukierunkowane w strong
wspomnianego modelu, gdzie ilo§¢ podmiotéw publicznych 1 komercyjnych
wspolpracujacych ze sobg jest zblizona. Wydaje sig, ze wowczas idea transferu
wiedzy akademickiej do sektora przemyslowego realizuje si¢ najpelniej.
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6. Dyskusja i wnioski

Autorki swoje zainteresowanie tandemem jezyk — technologia zawezily do roz-
wazafl nad rozwigzaniami z obszaru zastosowania ICT w nauczaniu jezykdw
obcych i technologii jezykowych. Wybér sposobu oceny, a wigc analiza 75 pro-
jektéw unijnych, ktérych fundamentem bylo polaczenie jezyka i technologii,
pozwolil na wyciagniecie wnioskéw co do zaangazowania poszczegdlnych
panistw cztonkowskich w omawiang problematyke.

Zauwazono, ze zakres tematyczny projektéw ma charakter edukacyjny i na-
ukowy. W pierwszych latach po roku 2000 znaczna cz¢$¢ realizowanych projektow
koncentrowala si¢ na wypracowaniu metodologii nauczania j¢zykéw obcych, zasto-
sowania narzedzi ICT jako stalego elementu w procesie edukacyjnym oraz urucha-
mianiu platform e-learningowych. Nadrzednym celem projektéw byla realizacja i
promocja wielojezycznosci i wielokulturowosci UE. Projekty dotyczace technologii
jezykowych pod wzgledem ilosci byly traktowane raczej drugorzednie, cho¢ efekty
prowadzonych badan (SPR i 6PR) znalazly juz swoje praktyczne zastosowanie.
Proporcje ulegly zamianie wraz z ogloszeniem 7PR, a nastepnie redefiniowaniem
priorytetow na kolejne lata, ktére wyraznie okreslaly kierunek dziatan naukowoba-
dawczych Wspdlnoty. Rozwdj technologii jezykowych stal si¢ jednym z wazniej-
szych elementéw prac nad technologiami informacyjno-komunikacyjnymi.

Najwickszym beneficjentem omawianych tu projektow sa Niemcy. Kraj
ten byl zdecydowanie najaktywniejszym uczestnikiem zespoléw badawczych.
Aktywno$¢ pozostatych patistw, zaszeregowano do nastgpujacych grup:

1. Niemcy, Hiszpania, Wielka Brytania;

II. Czechy, Finlandia, Francja, Grecja, Holandia, Wtochy;

III. Austria, Belgia, Bulgaria, Dania, Irlandia, Litwa, Lotwa, Polska, Rumunia,
Stowenia, Szwecja, Wegty;

IV. Cypr, Estonia, Malta, Luksemburg, Portugalia oraz Slowacja.

Z kolei pod wzgledem podmiotéw bioracych udzial w przedsiewzigciach,
najlepszy model prezentuja: Austria, Czechy, Dania, Litwa oraz Szwecja. W
krajach tych stosunek liczby podmiotéw komercyjnych do publicznych oscylo-
wal w granicy 50%. Odsetek taki wskazuje na dobrg wspoétprace miedzy sekto-
rem edukacyjnym a przemystowym, co z kolei stanowi praktyczne odzwiercie-
dlenie postulatow strategii lizboniskiej.

Przedstawiona analiza ukazala stopien zaangazowania konkretnych panstw
UE w obszar prac nad jezykiem i technologia. Daje to podstawe do dalszych ba-
dan i analiz, w ktérych jednym z kierunkéw moze by¢ zastosowanie wybranych
narzedzi do nauczania jezyka obcego dorostych. Co wigcej, mozna zbada¢ efek-
tywno$¢ takiego narzedzia oraz opracowac sposéb doboru do tej konkretnej gru-
py. Z kolei badania na skal¢ europejska moglyby koncentrowac si¢ na roli narzedzi
ICT w nauczaniu jgzykéw obcych dorostych w konkretnym kraju. Takie podejscie
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wymaga bardziej szczegblowej analizy 1 danych, jednak mozna zalozy¢, ze otrzy-
mane wyniki bylyby wartosciowe w tym wtasnie kontekscie.

Zaprezentowane badanie jest pierwszym krokiem do stwierdzenia, w kté-
rych krajach zastosowanie technologii do ksztalcenia jezykowego, w tym ksztal-
cenia dorostych, jest najbardziej prawdopodobne. Panistwa wykazujace najwick-
sza, aktywno$¢ posiadaja rozwiazania gotowe do zastosowania zaréwno w prze-
mysle, jak i sektorze edukacyjnym. Jednakze stopiefi tego zastosowania jest nie-
znany. Okreslenie wlasciwych narzedzi, sposobu ich uzycia oraz efektywnosci,
wymaga dalszych badan i analizy materiatu.
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