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Action research as a research method in foreign language didactics

The purpose of this article is to show how action research is used as a re-
search method in foreign language didactics. Six articles have been chosen
from refereed journals and analyzed in respect to such categories as re-
search questions and problems, research aims, the relationship between
research participants and researcher, research procedures, data collection
methods, results and research quality. This initial analysis reveals that ac-
tion research studies (1) do not easily fall into one distinct research para-
digm, (2) can be both quantitative and qualitative, or mixed, (3) collabora-
tion of research participants is often very limited, and (4) there are prob-
lems with quality criteria.

1. Wprowadzenie

Badanie w dziataniu w dydaktyce jezyka angielskiego zaczelo zyskiwaé popular-
nos$¢ w latach osiemdziesigtych ubieglego stulecia, a w chwili obecnej posiada
juz utrwalona pozycje, co mozna zauwazy¢ miedzy innymi w publikacjach na
temat ksztalcenia, doksztalcania 1 pracy nauczycieli jezyka angielskiego (Nunan
1988; Wallace 1991; Woodward 1991; Roberts 1998; Burns 1999). Osobna kate-
gori¢ stanowig sprawozdania z prowadzonych badan w dziataniu w postaci arty-
kutéw, rozdzialéw ksiazek lub zbioréw relacji z badan (np. Michonska-Stadnik
1 Szule-Kurpaska 1997; Edge 2001; Sachs 2002). Badanie w dzialaniu stanowi
tez niejednokrotnie podstawe prac licencjackich, magisterskich i dysertacji dok-
torskich z zakresu nauczania jezykéw obeych.

Zasadniczo definiowanie 1 charakterystyka badania w dzialaniu nawiazuja
do prac z zakresu nauk spolecznych, na gruncie ktérych rozwineta si¢ metodolo-
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gia tego typu badan, oraz do publikacji z dziedziny edukacji. Najszerzej w dziedzi-
nie dydaktyki jezyka angielskiego omawia badanie w dziataniu Burns (1999). W jej
ujeciu badanie w dziataniu jest systematycznie prowadzonym procesem badaw-
czym, ktérego problematyka ma charakter praktyczny i jest Scisle zwiazana z kon-
kretnym §rodowiskiem edukacyjnym lub konkretng sytuacjq dydaktyczng. Impul-
sem do badania w tym przypadku nie sa weczesniej sformutowane teorie; przeciw-
nie, to wilasnie przeprowadzone badanie pozwala na generowanie teorii na temat
uczenia si¢ 1 nauczania na podstawie zebranych i udokumentowanych danych.

Badania w dzialaniu, mimo Ze jest przeprowadzane przez nauczycieli, nie
mozna réwnowazy¢ z kazdym innym badaniem nauczycielskim. Elementem wyrdz-
niajacym jest czteroetapowy cykl obejmujacy planowanie, dziatanie, obserwag 1 refleksie,
mogacy powtarzaé sic dowolna ilo$¢ razy, az do uzyskania satysfakcjonujacych
wynikéw. Taki schemat zostal réwniez zaadaptowany, gléwnie na podstawie pra-
cy Kemmisa i McTaggarta (1981), do potrzeb badawczych w zakresie nauczania
jezyka angielskiego (Nunan 1988; Richards 1998).

Za znaczacy atut badan w dzialaniu uznano fakt, Ze sq one inicjowane i pro-
wadzone przez nauczyciela bezposrednio zainteresowanego rozwiazaniem zaist-
nialego problemu (Nunan 1992; Ellis 1998). Nauczyciel-badacz jest odpowie-
dzialny za postawienie wlasciwie sformulowanych pytan oraz przeprowadzenie
calego procesu badawczego w celu znalezienia wlasciwych rozwigzan, doskona-
lenia praktyki dydaktycznej i uzyskania lepszego ogladu sytuaciji. Badania w dzia-
laniu postrzega si¢ jako przydatne w pracy dydaktycznej ze wzgledu na aplikacyjny
charakter wynikéw, mozliwos$¢ poprawy jakosci nauczania czy doskonalszego
rozumienia proceséw zwiazanych z ksztalceniem (Nunan 1992). Cecha uwazang
za szczegOlnie wartosciows przez niektérych autoréw jest wspolpraca uczestni-
kéw badania, badacza i badanych, a takze innych zainteresowanych oséb, na
réznych jego etapach i w réznych formach (Burns 1999).

Mimo pewnych gloséow krytyki pod adresem badan w dzialaniu (m.in.
czaso- 1 pracochlonnod¢, ingerencja w tok nauczania, niedostateczne przygoto-
wanie metodologiczne os6b przeprowadzajacych badanie) autorzy upatruja w nim
duzy potencjal w odniesieniu do ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych, doksztal-
cania 1 rozwoju zawodowego oraz samoksztatcenia (Wallace 1991; Block 1997).
Ponadto, badanie w dzialaniu moze okazac si¢ przydatne w pracach nad przygo-
towaniem i ewaluacja programéw szkolnych (Nunan 1988; Roberts 1998) oraz
w monitorowaniu wprowadzania innowacji edukacyjnych (Markee 1996). Wat-
pliwosci natomiast budzi czasem pytanie, czy badanie w dzialaniu mozna trak-
towac jako ,,prawdziwa”’, naukowa metode badawcza. Zarzuty, ktére najczesciej
stawia si¢ w tym wzgledzie, to odejscie badania w dziataniu od pozytywistyczne-
go podejscia do nauki (Cassell i Johnson 2000), trudnosci w weryfikacji rezulta-
tow badania (McFee 1993), anegdotyczny charakter danych i brak rygoru meto-
dologicznego (Wilson 2004). Rubacha (2008) takze stwierdza, ze wyniki badania
w dziataniu nie maja charakteru naukowego, poniewaz badanie to jest prowa-
dzone przez praktykéw, a nie naukowcéw, oraz nie posiada celow teoretycznych
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ani weryfikacyjnych. Wobec tych watpliwosci dalsza cze§¢ artykulu zostanie po-
Swigcona omoéwieniu zagadniei zwiazanych z pojeciem metody badawczej
w odniesieniu do badania w dzialaniu. Nastepnie, wstepnej analizie zostanie
poddanych kilka wybranych badan, w celu stwierdzenia, w jaki sposéb ta metoda
badawcza jest konkretnie realizowana w ramach nauczania jezyka angielskiego.

2. Badanie w dziataniu jako metoda badawcza

Pojecie metody badawczej nie zawsze jest jednoznacznie okreslane, ale najkroce;
mozna powiedzieé, ze ,,[P]przez metode najogdlniej rozumie si¢ sposob, nieco we-
ziej — sposob systematycznie stosowany” (Kotarbinski 1990 [1929]: 263). Ta zwiczla
definicja wprowadza dwa zasadnicze elementy: sposob dziatania, czyli innymi stowy
okreslony tryb postepowania oraz dzialanie prowadzone konsekwentnie, wedlug
uporzadkowanych regul. Kaminski (1974: 65) proponuje natomiast, aby przez me-
tode rozumie¢ ,,zespdl teoretycznie uzasadnionych zabiegéw koncepcyjnych i in-
strumentalnych obejmujacych najogdlniej catos¢ postepowania badacza, zmierzaja-
cego do rozwigzania okreslonego problemu naukowego”. Metoda jest wigc czyms
wiecej niz tylko zabiegiem technicznym, to calo§¢ dziatan opartych na ogélnej kon-
cepeji badan (Pilch 1 Bauman 2001) i przyjetych zalozeniach, takze o charakterze
metodologicznym. Precyzuje to Gnitecki (2007: 199), piszac iz ,,badanie naukowe
jest racjonalnym ulozeniem czynnosci badawczych wynikajace z przyjetych zatozen
danej orientacji metodologicznej”. Mozna stwierdzi¢, ze do tych cech odwolujq si¢
miedzy innymi Ellis (1998) i Burns (1999), ktérzy uwazaja, ze badanie w dziataniu
jest prawomocng formg badania, wykazujaca wszelkie cechy, jakie powinny charak-
teryzowa¢ badanie naukowe, a wigc systematyczno$é dzialania, postawione pyta-
nia/problemy/hipotezy, dane oraz ich analiz¢ i interpretacje. Burns (1999) ponadto
wskazuje na mozliwosci zapewnienia wiarygodnosci badaniom w dzialaniu poprzez
triangulacj¢ oraz ewentualna replikacje badan.

Warto zwroci¢ jeszcze uwage, ze termin metody badawczej moze mieé
rézny zakres. W wezszym sensie stosuje si¢ go w odniesieniu do okreslonych,
wycinkowych czynnosci badawczych, takich jak zbieranie danych, kodyfikowa-
nie itp. W szerszym zakresie uzywany jest w odniesieniu do typowych, powta-
rzalnych sposobéw postepowania w celu rozwiazania probleméw bardziej ogél-
nych czy ztozonych. Wéwczas nalezy mie¢ $§wiadomos$é, ze te metody ogdlne
zawieraja w sobie metody pomniejsze, bardziej szczegétowe (Nowak 2008: 46).
Nowak dopuszcza tu wiec rézny stopient pojemnosci pojecia. Badanie w dziata-
niu miesci si¢ w ujeciu szerszym.

Cel badania naukowego nie zawsze musi mie¢ charakter teoretyczny, jak wy-
daje si¢ sugerowa¢ Rubacha (2008). Wyniki moga stuzy¢ wyjasnianiu zjawisk, for-
mulowaniu teorii lub uzasadnianiu istniejacych teorii, ale takze celom praktycznym
(Nowak 2008). Jak stwierdzaja Brzezifski (1996) 1 Such i Szczesniak (1997), pozna-
nie naukowe spelnia dwa cele, wewnetrzne i zewnetrzne. Cele wewnetrzne majg
charakter poznawczy i przyczyniaja si¢ do rozumienia badanej rzeczywistosci 1 zja-
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wisk, podczas gdy cele zewnetrzne maja funkcje praktyczng i pozwalaja na bardziej
efektywne dzialania i przeksztalcanie rzeczywistosci. Przeksztalcanie za$ rzeczywi-
stodci pociaga za soba poznawanie i przyczynia si¢ do budowania teorii (Such
1 Szczesniak 1997; Sztumski 1999). Nie mozna wigc powiedzied, ze praktyczna natu-
ra badant w dziataniu dyskwalifikuje je jako naukowa metode badawcza.

3. Analiza

Celem tej czesci artykutu jest proba analizy specyfiki badania w dziataniu jako meto-
dy badawczej wykorzystywanej w dydaktyce jezykéw obeych. Do analizy wybrano
sze$¢ artykuléw o prymarnym nastawieniu badawczym, chociaz nie mozna go cal-
kowicie oddzieli¢ od celow takich, jak na przyklad wprowadzenie 1 ocena innowacji
lub rozwoéj zawodowy badacza. Artykuly zostaly opublikowane w latach 2001-2008
w recenzowanych czasopismach naukowych. Autorami we wszystkich przypadkach
sg nauczyciele akademiccy. Analiz¢ przeprowadzono pod katem kilku wybranych
kategorii, ktore stanowia elementy kazdej metody badawczej, a zarazem wyznaczaja
jej charakter, tj. celu i problematyki badan oraz pytan badawczych, roli badacza
1 innych uczestnikéw badania, przyjetych procedur badawczych, metod zbierania
danych, charakteru wynikéw oraz oceny jakosci badania.

3.1. Cele, problematyka i pytania badawcze

Okreslenie celu badania jest istotne ze wzgledu na to, iz o poprawnosci zasto-
sowania metody badawczej $wiadczy migdzy innymi jej adekwatnosé do podje-
tych probleméw i celéw badawczych (Kaminski 1974; Nowak 2008). Newman
1 in. (2003) zaproponowali dziewi¢é typoéw celow badawczych: przewidywanie,
poszerzanie wiedzy, wywieranie osobistego, spofecznego, instytugionalnego i organigacyjnego
wplywu, mierzenie mian, rozumienie togonych gjawisk, testowanie i generowanie nowych
idei, informowanie 1 badanie przeszfosc. Posrod analizowanych badan najczesciej
stawianymi celami bylo lepsze zrozumienie zjawisk oraz mierzenie zmian. Na
przyklad, przeprowadzone na szeroka skale¢ badanie Hall Haley (2004) bylo
ukierunkowane na zrozumienie powiazania migdzy instrukcja skoncentrowana
na uczniu a teoria wielorakiej inteligencji, natomiast Crawford Camiciottoli
(2003) koncentrowala si¢ na poznawaniu wplywu metadyskursu na poziom
rozumienia tekstu obcojezycznego przez studentow kursu ESP. W kolejnym
badaniu (Mavor 2001) gtéwnym celem bylo poznanie i zrozumienie wplywow
spoteczno-kulturowych na dobdr metodologii nauczania wlasciwych dla danego
kontekstu edukacyjnego. Natomiast Huang (2005), Oztiirk i Cegen (2007) oraz
Kupetz i Ziegenmeyer (2000) koncentrowali si¢ na badaniu powiazan przyczyno-
wo-skutkowych, wprowadzajac pewne elementy innowacyjne w prowadzonych
przez siebie kursach jezykowych i §ledzac ich efekty. Huang (2005) obserwowatl
wplyw treningu strategii metakognitywnych na rozwéj autonomii studentéw.
Kupetz 1 Ziegenmeyer (2000) réwniez koncentrowaly si¢ na rozwoju autonomii,
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refleksji 1 krytycznego myslenia, ale poprzez wprowadzenie nauczania integruja-
cego formy tradycyjne z nowoczesnymi technologiami. Celem badania Oztiirk
i Gegen (2007) bylo stwierdzenie, czy wprowadzenie portfolio na zajeciach
z pisania w jezyku obcym moze obnizy¢ poziom lgku studentow.

Sformulowanym celom ogélnym podporzadkowane zostaly szczegdlowe
pytania badawcze, ktére sa niezmiernie waznym elementem, gdyz nie tylko sta-
nowia odzwierciedlenie problemu badawczego, ale zasadniczo wyznaczaja dalszy
przebieg badania (Onwuegbuzie i Leech 20006). Ponadto ich zadaniem jest nie
tylko precyzyjne przedstawienie badanego zagadnienia, ale przede wszystkim
ujawnienie w dokladny sposéb tego, czego jeszcze o danym zagadnieniu nie
wiemy (Lobocki 2006). Tylko w niektérych analizowanych badaniach pytania sa
postawione eksplicytnie. Sa to zaréwno pytania rozstrzygnigcia: Cgy...7 (Kupetz
i Ziegenmeyer 20006; Crawford Camiciottoli 2003), jak i pytania dopelnienia
Jak...2, W jaki sposéb...?2 (Hall Haley 2004), Jakie? (Huang 2005). Cele badan, jak
1 stawiane pytania, nie tylko wynikaly z praktyki nauczycielskiej, tak jak w przy-
padku badania Huanga (2005), ale réwniez ze studiow literatury i przeslanek
teoretycznych (Crawford Camiciottoli 2003; Hall Haley 2004).

3.2. Badacz i relacje miedzy uczestnikami badania

Rola badacza i jego relacje z pozostalymi uczestnikami badania ksztaltujg si¢ pod
wplywem przyjetej koncepcji cztowieka. Wyka (1985) czyni rozréznienie miedzy
pozytywistyeznym 1 alternatywnym podejsciem do badani, gdzie ujecie pozytywistyczne
prowadzi do dualizmu miedzy badaczem a badana przez niego rzeczywisto$ciq
1 w konsekwencji wymaga od badacza obiektywnej i niezaangazowanej postawy.
Natomiast w ujeciu alternatywnym nastepuje upodmiotowienie relacji badawczej,
w ktorej ,,obie strony interakcji badawczej maja pewne wspélne cechy oraz (...)
uczestnicza w ramach ‘wspolnej’ rzeczywistosci” (1985: 97), co stwarza mozliwos¢
bezposredniego zaangazowania si¢ badacza w konkretng sytuacje oraz na budo-
wanie wi¢zi miedzy osobami uczestniczacymi w procesie badawczym. Taka
upodmiotowiona relacja badawcza jest podstawa badania w dziataniu. Znajduje to
takze odzwierciedlenie w analizowanych badaniach. Prawie we wszystkich przy-
padkach autorzy badan petnili podwdijnag funkeje, bedac jednoczesnie nauczycie-
lami akademickimi i badaczami. Dla Kupetz 1 Ziegenmeyer (2006) fakt réwnole-
glego pelnienia rél badaczy i nauczycieli stanowil wystarczajace uzasadnienie wy-
boru badania w dziataniu jako metody badawczej. Mavor (2001) w swoim artykule
zamieszcza refleksje dotyczace wplywu badacza na przebieg badania i jego rezulta-
ty. Autorka bierze pod uwage, ze badacz uczestniczy w badanej rzeczywistosci
wnoszac caly bagaz swoich doswiadczen 1 wartosci, co nie pozostaje bez wplywu
na stopien obiektywnosci lub tendencyjnosci postrzegania sytuacji.

W zdecydowanej wickszosci przedstawianych badan zauwazy¢ mozna $cisla
wspblprace badaczy i badanych, co pozwalalo na uwzglednienie opinii badanych na
temat przedmiotu badania, dzigki czemu unikni¢to wnioskéw opartych tylko na
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danych ilosciowych lub obserwacji wlasnej badacza. Trzeba jednak zaznaczy¢, zZe
uczestnictwo w badaniu nie ograniczalo si¢ wylacznie do wyrazania opinii czy do-
starczania danych, ale polegalo na aktywnej partycypacji w calym projekcie badaw-
czym (Huang 2005; Kupetz i Ziegenmeyer 2006; Oztiitk i Cegen 2007).

Bezposredni kontakt badacza z uczestnikami projektu badawczego jest mozli-
wy w badaniach prowadzonych na mniejszg skale, jednakze badanie w dzialaniu nie
ogranicza si¢ jedynie do lokalnie prowadzonych projektéw. W duzych przedsiewzie-
ciach, krajowych, a nawet miedzynarodowych, zaangazowana jest znacznie wicksza
liczba oséb. W przypadku badania wplywu teorii wielorakiej inteligencji na instrukcje
w klasie jezykowej (Hall Haley 2004) w badaniu uczestniczyli badacz, 23 nauczycieli
1 650 uczniow z trzech krajow. Bezposrednia wspotpraca dokonywala sig na linii ba-
dacz — nauczydiele oraz migdzy nauczycielami 1 migdzy nauczycielami i ich uczniami,
niemozliwy natomiast byt bezposredni kontakt wszystkich uczestniczacych stron oraz
uczestnictwo prowadzacego badanie we wszystkich badanych srodowiskach.

Kolejnym aspektem relacji badawczych w badaniu w dziataniu jest wspot-
praca miedzy badaczami (Burns 1999), aczkolwiek nie zawsze jest mozliwa. Trzy
spo$réd omawianych badan zostaly wykonane zespolowo (Hall Haley 2004;
Kupetz i Ziegenmeyer 2006; Oztiitk i Cegen 2007), pozostale trzy byly projek-
tami indywidualnymi.

3.3. Procedury badawcze

Niezaleznie od przyjetej metodologii badania w dziataniu, omawiane badania zostaly
przeprowadzone w oparciu przede wszystkim o wzetode eksperymentu (Crawford Cami-
ciottoli 2003; Huang 2005; Kupetz i Ziegenmeyer 2006; Oztiitk i Cegen 2007)
1 quasi-eksperymentu (Hall Haley 2004). Huang (2005: 416) odwoluje si¢ bezposrednio
do opartego na autorefleksji catkowitego cyklu badania w dziataniu, ktére przebiega-
o od rozpoznania problemu, jakim byfa nadmierna zalezno$¢ studentéw od na-
uczyciela w trakcie zajeé, poprzez wstepne dzialanie, jego ewaluacje w celu jeszcze
lepszego rozumienia sytuacji, kolejna interwencje wraz z ewaluagja, zakonczong
krytyczna refleksja 1 nowym ogladem sytuacji. Do etnograficznego badania w dzia-
taniu nawigzuje Mavor (2001), uznajac je za odpowiednie do badania zréznicowa-
nych kultur, grup spolecznych, srodowisk akademickich w r6znych krajach i w réz-
nych kontekstach edukacyjnych. Decydujaca role w wyborze postgpowania ba-
dawczego maja postawione na poczatku cele i pytania badawcze.

3.4. Gromadzenie danych i rodzaj wynikow

Podejscie do zbierania danych w badaniu w dziataniu jest osadzone w eorii ugrunto-
wangj, gdzie dazy si¢ do zgromadzenia jak najwickszej ilosci potrzebnych informacii
dla mozliwie najlepszego poznania badanego zagadnienia. Stad w kazdym z badan
pojawia si¢ dazenie do zbierania danych réznymi metodami, zaréwno o charakterze
Jakosciowym jak 1 dosciomym. Hall Haley (2004) gromadzita dane deskryptywne w celu
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zarejestrowania przebiegu wprowadzanej interwencji, natomiast dane iloSciowe
w postaci ocen uczniow stuzyly ewaluacji wplywu nauczania z uwzglednieniem
inteligencji wielorakiej na osiagniecia uczniéw. Y.aczenie danych jako$ciowych i ilo-
Sciowych na etapie ich gromadzenia wystepuje takze w badaniu Kupetz 1 Ziegen-
meyer (2006), natomiast opracowanie danych ma juz charakter statystycznej analizy
losciowej. W badaniu Huanga (2005) dane o charakterze jakoSciowym stuza trian-
gulagji danych ilosciowych. Podobnie w celach triangulacji zastosowano obydwa
podejscia, jakosciowe i lodciowe, zaréwno na etapie zbierania danych jak i ich anali-
zy, w badaniu Oztiirk i Cegen (2007). Wylacznie ilosciowe podejécie badawcze zo-
stato przyjete przez Crawford Camiciottoli (2003). llosciowe dane zostaly nastepnie
poddane analizie statystycznej. Z kolei niemal wylacznie jakosciowy charakter ma
etnograficzne badanie w dzialaniu Mavor (2001), aczkolwiek w czesci zajmujacej sie
iloscig 1 typem interakcji w klasie zastosowano proste obliczenia. Jak wynika z tego
krotkiego przegladu, chociaz badanie w dzialaniu kojarzone jest z jakoSciowym
podejsciem do badan, to w praktyce wykorzystuje wszystkie mozliwosci, czyli albo
badania wylacznie jakosciowe lub ilosciowe, albo laczy oba podejscia w celu uzy-
skania poglebionej odpowiedzi na postawione pytania.

Duza réznorodno$é wystepuje takze w zakresie stosowania konkretnych
technik zbierania danych. Kazde badanie wykorzystuje ich kilka. W$réd zastosowa-
nych technik zbierania danych znalazly sie: dzdenniczek 3 notatkami (Crawford Cami-
ciottoli 2003; Hall Haley 2004; Huang 2005), plany lekgi (Hall Haley 2004), gpisy pro-
Jektaw (Hall Haley 2004), reakge i komentary pisemmy uczestnikow badania (Hall Haley
2004), obserwagia nieuczestniciaea Mavor 2001), mywiady Mavor 2001; Kupetz 1 Zie-
genmeyer 2000), ankiety Mavor 2001, Crawford Camiciottolli 2003, Huang 2005,
Oxztiitk i Cegen 2007), nagrania video (Mavor 2001), notatki 3 obserwagi (Mavor 2001),
test rozumienia tekstn (Crawford Camiciottoli 2003), zest mierzacy poziom lekn podezas
pisania w jeykn oboym (Oztiirk i Cegen 2007), dyskugie refleksyne (Oztiirk i Cegen 2007),
obserwagia uczestnicqea 1 nigformalne wywiady (Huang 2005). Ponadto do gromadzenia
danych zostata wykorzystana komunikaga elektroniczna migdzgy uezestnikami badania
(Hall Haley 2004) 1 elektronicznie przgprowadzane ankiety (Kupetz 1 Ziegenmeyer 20006).

Tak gromadzone dane pochodza z dwéch zrédel, od badacza oraz od oséb
badanych, dzigki czemu oglad zagadnienia dokonywany jest z dwoch perspektyw.
Réwniez przedstawienie danych dokonane zostalo zaréwno w formie werbalnej,
opisowej, jak 1 w formie zwyktych obliczen liczbowych lub z wykorzystaniem staty-
styki. Na przyklad badanie wplywu metadyskursu na rozumienie tekstu zostato
w calosci poddane analizie statystycznej, obliczenia procentowe wystepuja w bada-
niu potencjatu nauczania integrujacego e-learning z nauczaniem tradycyjnym (Kupetz i
Ziegenmeyer 2006) 1 badaniu treningu strategii matakognitywnych (Huang 2005).

3.5. Ocena jakosci badania

Wiarygodno$¢ badan w dzialaniu jest weiaz kontrowersyjnym zagadnieniem, zwlasz-
cza ze nie znajduja tu zastosowania kryteria stosowane w ,,tradycyjnym’ badaniu (Herr
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i Anderson 2005). Autorzy badan w wigkszosci nie odnoszg, si¢ do tego zagadnienia.
Jedynie w dwoch przypadkach dla zapewnienia wiarygodnosct wprowadzono friangula-
ge metodologiczng Mavor 2001; Oztiitk i Cegen 2007). Triangulacja wystepuje takze
w pozostalych badaniach, ale autorzy nie informuja, czy jej celem bylo zapewnienie
wiarygodnosci badaniom, czy tylko powigkszenie zasobu danych. Crawford Camiciot-
tolli (2003) czyni zastrzezenie, ze jej badanie moze mie¢ jedynie charakter wstepny,
natomiast dla otrzymania bardziej wiarygodnych danych dotyczacych wplywu meta-
dyskursu na rozumienie tekstu nalezatoby wykona¢ badanie na duza skalg, z duza
ilo$ciq uczestnikéw, dtuzszymi tekstami, bardziej wyczerpujacymi ankietami.

3.6. Charakter wnioskow

Whioski koficzace prawie w kazdym z badan zostaly sformulowane na dwoéch po-
ziomach, zeoretyezmym 1 praktyeznym. Na przyklad, Mavor (2001) konkluduje swoje
badanie ogélnymi uwagami na temat wplywéw spoteczno-kulturowych na naucza-
nie i programowanie kurséw jezykowych, po czym przechodzi do konkretnych
sugestii na temat wykorzystania wiedzy spoleczno-kulturowej w ksztattowaniu §ro-
dowiska bardziej sprzyjajacego zwickszeniu aktywnosci studentéw uczestniczacych
w kursach jezyka angielskiego dla celéw akademickich. Wnioski i propozycje odno-
sza, si¢ do okreslonego $rodowiska, uniwersytetu portugalskiego, gdzie badanie byto
przeprowadzane, z sugestia, ze moga mie¢ bardziej powszechne zastosowanie. Po-
dobnie Crawford Camiciottolli (2003) laczy wnioski o charakterze teoretycznym
z praktycznymi, przy czym najwicksza warto$¢ badania upatruje wlasnie w mozliwo-
$ci praktycznego zastosowania wynikow. Wedlug autorki rozwijanie znajomosci
metadyskursu i interakcyjnego charakteru czytania wsrdd studentéw kurséw ESP
zwigkszyloby ich umiejetnosci w zakresie sprawnosci czytania. Autorka podaje,
w oparciu o badanie, konkretne sugestie dotyczace wzbogacenia kurséw o elementy
metadyskursu. Konkluzje w badaniu Oztiitk i Cecen (2007) maja charakter przede
wszystkim praktyczny, dotycza stosowania portfolio jako elementu redukujacego
stres w zadaniach pisemnych w jezyku angielskim. Autorzy tego badania wychodza
jednak poza waskie ramy klasowe; uwzgledniaja specyfike edukacji w kontekscie
azjatyckim, wykazujac potencjalnie korzystny wplyw portfolio na zmiang¢ dotychcza-
sowego stylu nauczania. Badanie Huanga (2005) gltéwnie przyczynia si¢ do zdobycia
nowej wiedzy na temat czynnikéw majacych wplyw na trening strategii metakogni-
tywnych wsréd studentéw uniwersytetu w Hong Kongu. Podobnie poznawczy
charakter maja prace Hall Haley (2004) 1 Kupetz i Ziegenmeyer (2006). Autorzy nie
wyclagaja na tym etapie szczegotowych wnioskéw aplikacyjnych, cho¢ mozna przy-
puszczaé, ze bedg one kolejnym etapem postgpowania.

4. Podsumowanie

Celem niniejszego artykutu byla wstepna analiza badania w dzialaniu jako metody
badawczej stosowanej w zakresie dydaktyki jezyka angielskiego. Kryterium wy-
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boru przyktadowych badan stanowil akademicki charakter publikacji, aby unik-
naé zbyt duzych rozbieznosci miedzy poszczegdlnymi przypadkami, na przyktad
w sposobie prezentacji badan, obszernosci artykuléw, zawarto$ci informacji
o charakterze metodologicznym. Badania zostaly zanalizowane wedlug wcze-
$niej ustalonych kategorii obejmujacych schematycznie calo$§¢ procesu ba-
dawczego. Poddana analizie préba jest niewielka, mimo tego pozwala na pewne
ogolniejsze spostrzezenia co do charakteru omawianych badan.

Przede wszystkim zauwazy¢ mozna dominacje podejscia eksperymentalnego
lub quasi-eksperymentalnego, co zblizaloby te badania do orientacji eksperymental-
nej/technicznej wywodzacej si¢ z prac Kurta Lewina, iniatora badad w dziataniu.
Trudno jednak sklasyfikowac je jako wylacznie techniczne, gdyz w tych samych bada-
niach odnajdujemy cechy wlasciwe dla praktycznego/indukeyjnego badania w dziala-
niu koncentrujacego si¢ na rozumieniu, na prowadzeniu badan w srodowisku wlasci-
wym dla uczestnikéw badania, stosowaniu metod jakosciowych 1 indukcyjnym gene-
rowaniu teoril z danych (Cassell i Johnson 2006). Pojawiaja si¢ ponadto elementy
o charakterze krytycznym/emancypacyjnym, ktére wprowadzaja petrspektywe spo-
leczno-historycznych uwarunkowan dziatan edukacyjnych i badawczych (Carr
1 Kemmis 19806). Nie mozna méwi¢ wicc o przynaleznosci tych badan do okreslonych
typoéw badan w dziataniu, a co najwyzej o przewadze cech jednego typu nad innymi.

Analiza sposobow zbierania i opracowywania danych wskazuje, ze najcze-
$clej stosowano laczenie metod ilo$ciowych i jako$ciowych. Nie mozna wigc trak-
towa¢ badania w dziataniu jako badania wyltacznie jakosciowego. Osobna nato-
miast kwestig jest, czy te dwa rézne podejScia, ilosciowe 1 jakosciowe, stosuje si¢
niezaleznie, czy tacznie, jako trzecie podejscie metod zintegrowanych (ang. mixed
methods research) (Onwuegbuzie 1 Leech 2000) 1 jaki jest charakter tej integracji. To
zagadnienie bedzie przedmiotem osobnego opracowania.

W prezentowanych badaniach osoby badane byly aktywnie zaangazowane
w przebieg badania, nie zawsze wiemy natomiast, w jakim stopniu mogly wply-
waé na procedure badawcza i interpretacje wynikéw. Innym problemem, ktéry
wciaz pozostawia watpliwosci jest ocena jakosci badan w dziataniu, zwlaszcza ze
wzgledu na cechujacy je spory eklektyzm w doborze podej$¢ badawczych i me-
tod zbierania danych. Pewnym walorem natomiast jest otwarty charakter bada-
nia w dzialaniu, ktéry pozwala na podejmowanie zréznicowanej tematyki badan.

Zagadnienia, na ktére zwrécono w tym artykule uwage, ze wzgledu na jego
ograniczone ramy, nie wyczerpuja problematyki badania w dziataniu jako metody
badawczej stosowanej w ramach nauczania jezykéw obcych, wskazuja jednak na
duza plastyeznosé Kaminski 1974) 1 elastyeznosé tej metody. Aby uzyskaé pelniejszy
obraz, potrzebny jest wyczerpujacy przeglad takich badan wraz z poglebiona analiza.
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