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Interdyscyplinarna specyfika ksztafcenia nauczycieli jezykow
obcych (ze szczegdinym uwzglednieniem
pedeutologii i glottodydaktyki)

The interdisciplinary nature of foreign language teacher education
(with particular emphasis on the pedeutology and glottodidactics)

The purpose of this paper is to present the interdisciplinary nature of foreign
language teacher education both from a theoretical and empirical perspec-
tive —including findings from a research study which was conducted at the
Institute of German Studies at the University of Warsaw. The article shows
the diversity of approaches to teacher education and defines glottodidactics
as the basic disciplines of foreign language teacher education, exposing the
influence of these disciplines on each other. The article presents a sample
interdisciplinary teacher training program and, based on the results of the
author’s own research, the opinions of students on this subject.
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1. Wprowadzenie

Obowiazujace obecnie Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
zdnia 20 wrzesnia 2018 r. w sprawie dziedzin nauki i dyscyplin naukowych
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oraz dyscyplin artystycznych ustala ich klasyfikacje. W dziedzinie nauk huma-
nistycznych wyodrebnia sie jako dyscypline naukowa m.in. jezykoznawstwo,
natomiast w dziedzinie nauk spotecznych m.in. takie dyscypliny jak: pedago-
gika, psychologia, nauki prawne, nauki o komunikacji spotecznej i medialne;.
Analizujac standardy ksztatcenia nauczycieli jezykéw obcych na prze-
strzeni ostatnich dziesiecioleci, mozna stwierdzi¢, ze nie tylko glottodydaktyka
jako subdyscyplina jezykoznawstwa jest w nich uwzgledniana. Coraz wieksze
znaczenie zyskuja takze psychologia i pedagogika. Co wiecej —w ramach osiaga-
nia efektéw w zakresie zdobywania wiedzy, rozwijania umiejetnosci i nabywa-
nia postaw w procesie ksztatcenia nauczycieli bierze sie tez pod uwage prawo
oswiatowe, emisje gtosu czy medioznawstwo. W ramach samej psychologii czy
pedagogiki rowniez mamy do czynienia z wieloscig subdyscyplin. Wyodrebnia
sie na przyktad psychologie rozwojowa czy psychologie réznic indywidualnych
oraz chociazby pedagogike specjalng oraz aksjologie pedagogiczna. W obecnym
czasie w kazdej dziedzinie i dyscyplinie mozna znalez¢ pierwiastki innych nauk.
Niniejszy artykut ukazuje dwie gtdwne dyscypliny naukowe jako wiodace
w procesie ksztatcenia nauczycieli jezykdw obcych: pedeutologie oraz glottody-
daktyke. Te dwa filary stanowia fundament nauki o nauczycielu jezykdw obcych,
okreslonej w niniejszym artykule mianem glottopedeutologii, mieszczac sie za-
rowno w obszarze nauk humanistycznych, jak i spotecznych. Celem artykutu jest
analiza interdyscyplinarnej specyfiki ksztafcenia nauczycieli jezykw obcych
w perspektywie teoretycznej i empirycznej. Punkt wyjscia rozwazan stanowi
teza, iz obecnie ksztatcenie jezykdw obcych wyrdznia sie interdyscyplinarng spe-
cyfika. Rozpoczyna je wyodrebnienie pedeutologii i glottodydaktyki jako pod-
stawowych filaréw badawczych oraz wyeksponowanie koniecznosci ich integra-
cji w ramach tego procesu. Nastepnie na przyktadzie studium przypadku ksztat-
cenia nauczycieli jezykow obcych w jednym z polskich instytutéw neofilologicz-
nych zostang przedstawione specyficzne elementy ksztatcenia glottopedeutolo-
gicznego. W podsumowaniu zawarto wnioski i perspektywy badawcze.

2. Filar pierwszy: pedeutologia

Termin pedeutologia pochodzi od greckich stéw paideutes — nauczyciel oraz
logos — stowo, nauczanie. Nauka ta, uznawana za subdyscypline pedagogiki
(Kwiatkowska, 2008: 17 i nn.; Hofer, 2010: 185 i nn.), po raz pierwszy zostata
wyrézniona w latach 30. XX wieku, a obecnie staje sie coraz bardziej nieza-
lezna. W niedawnej przesztosci badano w jej zakresie takie zagadnienia jak
problematyka osobowosci nauczycieli, wybor zawodu i przygotowanie do
niego, praca zawodowa, szkolenie i dalsze ksztatcenie nauczycieli, doskonale-
nie ich umiejetnosci. Kuzma (2009: 210) méwi o koniecznosci ,,prowadzenia
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kompleksowych badan wszystkich stadiéw rozwoju zawodowego i pedago-
gicznego nauczycieli”. W niniejszym artykule ktadzie sie akcent na przygoto-
wanie merytoryczno-zawodowe przysztych nauczycieli jezykdw obcych pod-
czas ksztatcenia akademickiego.

W rozwoju pedeutologii mozna wyrdznic trzy okresy: od koncentracji na
humanistyczno-osobistej wartosci samego nauczyciela oraz rozumieniu jego
pracy jako powotania irodzaju stuzby dla dziecka (czasy pedagogiki reform
przetomu wiekéw XIX i XX), poprzez naukowo-technologiczng kontrole pro-
cesu ksztatcenia uczacych i postrzeganie rezultatow ich pracy jako zbioru za-
stosowanych metod i technik nauczania (w czasach zmiany poznawczej w XX
wieku), az po faze krytycznej refleksji na temat wptywu edukacyjnego nauczy-
ciela na ucznia (od przetomu XX i XXI wieku po dzien dzisiejszy).

Podejscie humanistyczne w pedeutologii wynika z konsolidacji psycho-
logii oraz pedagogiki humanistycznej — dyscyplin naukowych eksponujacych
odkrywanie swoich mocnych stron przez osobe zdobywajaca kwalifikacje do
nauczania oraz jej dazenie do osiggniecia petni rozwoju. Technologiczna orien-
tacja procesu ksztatcenia nauczycieli oznacza trening metod, form, technik
i strategii nauczania. Podejscie funkcjonalne uwypukla zas funkcjonalna ana-
lize i swiadoma refleksje kandydata do zawodu nauczycielskiego nad swoimi
dziataniami i zachowaniami oraz zaobserwowanymi zdarzeniami psycholo-
giczno-pedagogiczno-dydaktycznymi (np. Kwiatkowska, 2008; Mizerek, 1999:
15i nn.). Pomimo, ze wymienione trzy orientacje ksztatcenia nauczycieli majg
charakter historyczny (zob. Arends, 1994: 28-34), s3 uwzgledniane we wspoét-
czesnym i nowoczesnym ksztatceniu nauczycieli jezykdéw obcych (co ukazuja
rowniez wyniki przedstawionych dalej badan; zob. 6).

Pedeutologia jako subdyscyplina pedagogiki czerpie przede wszystkim
z wynikéw badan psychologicznych, samej pedagogiki, dydaktyki ogolnej oraz
dydaktyki poszczeg6lnych przedmiotéw, atakze z badan nad komunikowa-
niem sie czy z kognitywistyki. U podstaw wspétczesnej naukowej refleksji pe-
dagogicznej (a wiec takze pedeutologicznej) stoi czesciowo psychologia ato-
mistyczna (strukturalistyczna, a przede wszystkim funkcjonalna) i psychologia
behawiorystyczna (z jej koncepcjg wolnosci i godnosci cztowieka), ale nade
wszystko psychologia humanistyczna (akcentujaca, wspomniane wyzej, daze-
nie do samourzeczywistnienia sie, samodoskonalenia i samorealizacji) (zob.
Matyjas, Ratajek, Trafiatek, 1997: 50-61). Nie mozna tez nie wspomnie¢ o roli
wynikéw badarn empirycznych z zakresu nowoczesnej biopsychologii. W za-
kresie pedagogiki natomiast wyjgtkowe znaczenie w badanym zakresie ma
psychologizm pedagogiczny, w ramach ktérego mozna wyr6zni¢ personalizm
pedagogiczny, obejmujgcy m.in. teorie howego wychowania Marii Monte-
ssori, Celestina Freinet’a, Janusza Korczaka czy Marii Grzegorzewskiej, a takze
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pedagogike humanistyczng (zob. Matyjas, Ratajek, Trafiatek 1997: 62-112).
W odniesieniu do specyfiki ksztatcenia nauczycieli jezykow obcych nalezy w tym
miejscu szczegOlnie podkresli¢ istotny zwigzek pedeutologii i glottodydaktyki.

Wedtug Malinowskiej (2008: 119), budowanie sie swiadomosci nauczy-
cielskiej w terazniejszosci jest m. in. wynikiem doswiadczen w przesztosci. Dla-
tego interdyscyplinarne ksztatcenie nauczycieli moze postuzy¢ jako zaczatek dla
poOzniejszego swiadomego doskonalenia wiasnego warsztatu pracy przez przy-
sztego nauczyciela (w tym nauczyciela jezykow obcych), a sam proces zdobywa-
nia kwalifikacji ma by¢ oparty na autoregulacji (Paris, Ayres, 1997: 29-41).

3. Filar drugi: glottodydaktyka

Glottodydaktyka jest przedstawiana tutaj jako drugi gtoéwny filar naukowy
ksztatcenia nauczycieli jezykdw obcych. Warto wspomniec o jej korzeniach —
termin glottodidactica zostat w Polsce uzyty po raz pierwszy wroku 1956
W nazwie czasopisma zatozonego przez Ludwika Zabrockiego na Uniwersyte-
cie Poznanskim (zob. m.in. Skowronek, 2013: 10, 2014). Wedtug Stownika
PWN, glottodydaktyka to ,,nauka zajmujaca sie badaniem procesu nauczania
i uczenia sie jezykéw obcych”. W jej centrum stoi obecnie ,,szkolenie zawo-
dowe nauczycieli jezykéw obcych” (Grucza, Schwenk, 2010: 105), natomiast
»kontur glottodydaktyki jako niezaleznej nauki” w latach 70. XX wieku ukazuja
m.in. Bausch, Christ, Krumm (1995: 20). W dniu dzisiejszym glottodydaktyka
jest uznana za dyscypline naukowg nalezaca do jezykoznawstwa.

Ponizszy przeglad podsumowuje wybrane nauki referencyjne dla glot-
todydaktyki jako dyscypliny naukowej. Zostaty tu przedstawione te dziedziny,
»ktérych odkrycia oddziatuja na (...) [tg] dyscypline” (Ehlich, 2010a: 28). Na-
leza do nich na przyktfad:

— lingwistyka (zwtaszcza lingwistyka ogdlna i stosowana, poréwnawcza oraz
typologiczna, psycholingwistyka, socjolingwistyka, socjologia lingwi-
styczna), przy czym tylko ,,w tradycyjnym ujeciu jej przedmiotem sa przede
wszystkim gramatyka i leksyka danego jezyka” (Ehlich, 2010b: 200);

— dydaktyka, za ktdrej zatozyciela uznaje sie Jana Amosa Komensky’ego
(1562-1670), czesto uwazana za subdyscypline pedagogiki; jej nazwa
pochodzi od greckiego: didaskein = nauczanie, formowanie, nauka ta
byta i jest zatem rozumiana jako nauka o procesach nauczania i ucze-
nia sie, oraz ,,jako teoria tresci lub kategorii edukacyjnych, jako teoria
kontrolowania proceséw uczenia sie lub jako nauka o edukacji szkol-
nej (...)” (Hal3, 2013: 26); w ramach samej dydaktyki og6lnej na szcze-
gblne zaakcentowanie zastuguja obecnie neurodydaktyka, a takze dydak-
tyka mediow, ktérych wyniki badar uwzglednia sie obecnie rowniez
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w ramach dydaktyki szkoty wyzszej (zob. Mayrberger, 2019: 21-23);
istotny jest tez dynamizm wspotczesnej dydaktyki probujacej sprostac
wyzwaniom wspotczesnosci (zob. np. Arn, 2017);

— nauki edukacyjne/pedagogika, ktorej ,,zadaniem (...) jest naukowa ana-
liza realiow pedagogicznych i radzenie sobie z problemami edukacji,
socjalizacji i rozwoju” (Hap, 2013: 25); jej nazwa pochodzi z jezyka
greckiego od stow paideia = edukacja lub pais = chtopiec, dziecko lub
paidagogos = prowadzacy dziecko; Pfeiffer (2004: 71 i nn.) proponuje
wyodrebnienie glottopedagogiki;

— nauki kognitywne — czyli ,,interdyscyplinarne podejscie do badania sztucz-
nej i naturalnej percepcji, poznania, myslenia, wiedzy i dziatania, ich prze-
jawow, ich struktur i procesow (...). Znaczacy wptyw na powstawanie (...)
[tych dyscyplin nauki] maja prace z dziedziny psychologii, filozofii, informa-
tyki, jezykoznawstwa, jak rowniez neurologii” (Biechele, 2010: 154);

— nauka o komunikowaniu sie — ,,rozumiana w naukach spotecznych
i humanistycznych z jednej strony jako nauka zajmujaca sie systema-
tycznymi badaniami komunikacji [bezposredniej] miedzy ‘nadawca’
a’odbiorca’ (...), z drugiej zas strony badaniami ‘komunikacji posred-
niej’ (...), a wiec za pomoca medidéw” (Rost-Roth, 2010: 157).

— kulturoznawstwo - jako interdyscyplinarna nauka, ,,zintegrowana z ta-
kimi dyscyplinami, jak historia, polityka, sztuka, a nawet antropologia,
zajmujacymi sie réznymi zjawiskami dotyczacymi poszczegdlnych kul-
tur (...)” (HaR3, 2013: 24);

— studia literackie (szczegdlnie literatura porownawcza i ogélna teoria li-
teracka) — czyli ,,studia tekstow literackich réznych gatunkéw (np. po-
wiesci, poezji, dramatu) jako formy ludzkiej komunikacji, eksploracji zwigz-
kow miedzy autorem, tekstem i czytelnikiem, a takze badanie kwestii
kontekstu historycznego i roli zastosowanego kodu” (Hal3, 2013: 23);

— psychologia (zwtaszcza psychologia rozwojowa, psychologia uczeniasie,
psychologia humanistyczna, psychobiologia/ biopsychologia) — ,,0bszar
ten ma oczywiscie szczegblne znaczenie dla dydaktyki jezykéw obcych,
poniewaz nauczyciele muszg by¢ swiadomi réznych form uczenia sie,
styléw uczenia sie, a takze strategii uczenia sie 0s6b uczacych sie (...)";
uwzglednia sie tu ponadto ,.kwestie motywacji ucznia lub zwigzek mie-
dzy wiekiem, ptcig, wczesniejszag wiedza i tozsamoscig ucznia” (Hal,
2013: 24), a takze np. temperament (ttumaczenia wtasne).

Inne dyscypliny referencyjne glottodydaktyki, takie jak np. etnologia, histo-
ria, geografia kulturowa, neurolingwistyka, nauki polityczne, teoria nowych
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mediow, psycholingwistyka, socjologia takze dostarczajg glottodydaktyce
danych empirycznych.

4. Integracja pedeutologii i glottodydaktyki

Osoba nauczyciela jezykéw obcych stanowi podmiot badan wielu polskich
glottodydaktykdéw (np. Andrzejewska, 2015; Cichon iin., 2014; Marciniak,
2014; Pawlak i in., 2009; Wysocka, 2003). Z punktu widzenia przedstawionego
dalej studium przypadku szczegllne znaczenie ma wizja ksztatcenia nauczy-
cieli jezykdw obcych, taczacego aspekty pedeutologiczne i glottodydaktyczne,
prezentowana przez Zawadzka-Bartnik (np. 2010, 2014). Glottodydaktyka
i pedeutologia wykazuja sie cechami interdyscyplinarnymi, uwzgledniajac wy-
niki badann empirycznych wielu dziedzin nauki. W tym przypadku nie mozna
mowi¢ o dwu- lub wielodyscyplinarnosci, ale o interdyscyplinarnosci, ktéra
jestrozumiana jako ,,autentyczny dialog specjalistow w (...) [kilku] dziedzinach
naukowych” (Wilczynska, Michorska-Stadnik, 2010: 26nn.). Integracja pedeu-
tologii i glottodydaktyki wydaje sie mie¢ w procesie ksztatcenia nauczycieli je-
zykdéw obcych wyjatkowe znaczenie. W ponizszym zestawieniu dokonano
uproszczonego poréwnania obydwu dyscyplin w tym zakresie (zob. tab. 1).

Glottodydaktyka Pedeutologia
Etymologia od greckich stow glotta - jezyk i didaskein —|od greckich stéw paideutes — nauczyciel
uczyc sie, nauczacé i logos — stowo, nauka
Podstawy subdyscyplina w dziedzinie jezykoznaw- [subdyscyplina w dziedzinie pedagogiki
naukowe stwa stosowanego

Interdyscyplinar-
nos¢ (korelacja
wynikéw badan
zinnych dyscy-
plin naukowych)

jezykoznawstwo, psycholingwistyka; socjo-
lingwistyka, dydaktyka ogdélna, psycholo-
gia, pedagogika (w tym pedeutologia i glot-
topedagogika), nauki o komunikacji, nauki
kognitywne, kulturoznawstwo, literaturo-
Znawstwo

pedagogika, psychologia, dydaktyka szkoty
wyzszej, dydaktyka ogolna, dydaktyka po-
szczeg6lnych przedmiotéw szkolnych (w
tym dydaktyka nauczania jezykdw obcych -
glottodydaktyka), nauki o komunikacji, na-
uki kognitywne

Geneza nauki

1965 - Uniwersytet Poznanski; termin
»Glottodidactica” Ludwika Zabrockiego;
wyodrebnianie sie glottodydaktyki jako
niezaleznej nauki od lat 70-tych XX wieku

lata 30-te XX wieku

Zakres badawczy

uczen, nauczyciel, proces nauczania/ ucze-
nia sie/ akwizycji jezykéw obcych ijego
aspekty; szkolenie zawodowe nauczycieli
jezykow obcych

0sobowos$¢ nauczyciela, wybér zawodu na-
uczyciela, przygotowanie do zawodu nau-
czyciela, szkolenie nauczycieli, dalsze
ksztatcenie oraz doskonalenie nauczycieli;
praca pedagogiczna nauczyciela (w tym je-
zykéw obcych

Etapy rozwoju
dyscypliny

metoda gra- |metodaau- |podejscie ko-
matyczno-  |dio- lingualna|munikacyjne
ttumacze- / audiowizu- |i miedzykul-
niowa: kon- |alna: ele- turowe: na
centracja na |menty szko- |pierwszym
aspektach lenia jezykow

podejscie hu- [podejscie podejscie
manistyczne: |technolo- funkcjonalne:
koncentracja |giczne: kon- |krytycznare-
na humani- |trola nau- fleksja na te-
styczno-oso- [kowo-tech- |mat eduka-
nologiczna  |cyjnego
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gramatyczno- [obcych za po-|planie komu- [bowej warto- |wynikéw wptywu nau-
leksykalnych, |moca me- nikacjaw je- [$cinauczy- |pracy nauczy-|czyciela na
pojmowanie |diéw (wyko- [zyku obcym; |ciela; naucza- [ciela; trening |ucznia; $wia-
pracy dydak- |rzystanie ob- [nauczanie nie jako po- |metod, tech- {dome nau-
tycznej jako |razkéw, labo- |i ksztatcenie |wotanie nik, form czanie; syste-
transferu ratorium je- |strategii istuzba (w |pracy; symu- |matyczne re-
wiedzy; nau- |zykowe); na- |uczeniasie; |sensie peda- |lowanierze- |alizowanie
czyciel jezyka [uczyciel jako |refleksja i po- [gogiki re- czywistych  |badan
obcego jako [osobakon- |réwnywanie; (form); nau- |zdarzen pe- |w dziataniu
ekspert trolujgca pro- [nauczyciel je- |czyciel jako  |dagogicz- (ang. action
ces akwizycji zyka obcego |osobatowa- [nych; nauczy- |research);
jezyka ob-  |jako posred- |rzyszaca ciel jako me- |nauczyciel
cego nik kulturowy |w procesie  |todyk jako badacz
uczenia sie i refleksyjny
praktyk

Tab. 1: Nowe tendencje w ksztatceniu nauczycieli jezykdw obcych — glottodydaktyka
versus pedeutologia (opracowanie wiasne).

W tym momencie mozna juz jednoznacznie stwierdzi¢, ze glottodydaktyka jako
nauka wskazuje i dokonuje wyboru zagadnien do realizacji w kontekscie szkole-
nia nauczycieli jezykdw obcych, pedeutologia zas jako dyscyplina naukowa wska-
Zuje sposdb, w jaki nalezy przekazywac te tresci, tj. jakie podejscia naukowe, me-
tody i formy pracy w zakresie dydaktyki szkoty wyzszej powinny by¢ stosowane,
aby w ramach procesu ksztatcenia przyszli nauczyciele jezykdw obcych zostali op-
tymalnie przygotowani do rozwigzywania problemoéw edukacyjnych.

Jak juz wspomniano, w niniejszym artykule istotne sg te wyniki empi-
ryczne z dziedziny pedeutologii, ktore zwigzane s3 z obszarem naukowym
glottodydaktyki oraz te rezultaty badawcze z dziedziny glottodydaktyki, ktore
dotycza domeny pedeutologii (dla celéw dalej przedstawionych badan nazy-
wane one beda glottopedeutologicznymi). W obydwu dyscyplinach widoczny
jestich bezposredni zwiagzek z podobnymi subdyscyplinami, w tym szczeg6lnie
z psychologia, pedagogika, dydaktyka ogolna i prawem oswiatowym, a takze
z dydaktyka szkoty wyzszej (ktora zgodnie z najnowszymi tendencjami ma by¢
zorientowana na rozwoj kompetencji studentow, a nie tylko na przekazywanie
teorii naukowych) (zob. Macke, Hanke, Viehmann-Schweizer, Raether 2016).
Nowoczesnie zorganizowany, a wiec nastawiony na interdyscyplinarnos¢, pro-
ces ksztatcenia nauczycieli jezykdw obcych, nie powinien polega¢ jedynie na
imitowaniu czy rozwijaniu krytycznego myslenia, lecz zachecac¢ studentéw do
myslenia komputacyjnego, czyli do swiadomego poszukiwania nowych roz-
wigzan i samodzielnego wyciggania wnioskéw w wyniku refleksji nad wszel-
kimi podejmowanymi dziataniami (zob. tab. 2).
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Organizacja nowoczesnego glottopedeutologicznego ksztatcenia nauczycieli jezykdw obcych
Od nabywania wiedzy < > Do rozwijania, pogtebianiai poszerzania wiedzy
Od reprodukowania <---------------- > przez analizowanie <------------- > do formutowania hipotez
Typ Myslenie imitacyjne Myslenie krytyczne  |Myslenie
komputacyjne
Aktywnosé/dziatania |e streszczanie e analizowanie facho- |e zdobywanie sie na
studentow: e Opisywanie wej literatury wtasna refleksje
e rozpoznawanie i stoso- |e ocenianie pomystow |e ocenianie z wia-
wanie i informacji snego punktu wi-
e opanowanie wiedzy, za-|e synteza wiedzy, wy- | dzenia
sad, regut cigganie wnioskow, |e spekulowanie
e zdobywanie, poszerza- | formutowanie argu- |e formutowanie hi-
nie i pogtebianie wie- | mentow potez
dzy
Charakterystyczne co? jak? w jaki spos6b? | co by byto, gdyby?
pytania naukowe: jak dalece istotne?
dlaczego?
Cele poprawnosé prosta oryginalnos¢ |tworcza oryginalnosé
transfer wiedzy
i umiejetnosci

Tab. 2: Nowe trendy w glottodydaktyce i pedeutologii — organizacja nowoczesnego procesu
glottopedeutologicznego (opracowanie wiasne na podstawie Ballard, Clancy, 1991).

Student w nowoczesnym procesie glottopedeutologicznego ksztatcenia przygo-
towujacego do wykonywania zawodu nauczyciela jezyka obcego nie tylko powi-
nien zapamietywac i zdobywac szeroka wiedze z zakresu psychologii, pedago-
giki, dydaktyki ogolnej, glottodydaktyki czy prawa oswiatowego, powinien tez
poprzez krytyczne myslenie, zakotwiczone w analizie i syntezie literatury facho-
wej z roznych dyscyplin pokrewnych oraz transfer poznanych rozwigzan dydak-
tycznych na praktyke pedagogiczng rozwija¢ postawe myslenia komputacyj-
nego, majacego na celu twércze i swiadome poszukiwanie nowych, oryginal-
nych rozwigzan opiekunczo-wychowawczych oraz glottodydaktycznych.

5. Interdyscyplinarna specyfika ksztatcenia nauczycieli jezykéw obcych —
metodologia badan wiasnych

5.1. Cel badan, podejscie empiryczne, metody i techniki badawcze

Celem badan jest analiza interdyscyplinarnej specyfiki ksztatcenia nauczycieli
jezykbéw obcych, realizowanego w ramach studiéw uniwersyteckich pierw-
szego i drugiego stopnia. Z metodologicznego punktu widzenia maja one cha-
rakter jakosciowy z elementami ilosciowymi i uwzgledniaja zasade triangulacji
(zob. Knorr, Schramm, 2016: 90 i nn.; Robken, Wetzel 2016: 13; Schramm,
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2016: 50 i nn.; Frieberthduser, Langer, Prengel, 2013, 17-18). Zastosowano
w nich metode biograficzng, analize dokumentdw, ankietowanie, obserwacje
i metode dialogowa, a takze elementy badan korpusowych oraz badan w dzia-
taniu. Metoda biograficzna obejmuje tutaj studium przypadku (tobocki, 2000:
243 inn.) ksztatcenia nauczycieli jezyka niemieckiego realizowanego w Insty-
tucie Germanistyki Uniwersytetu Warszawskiego i skierowana jest na pozyski-
wanie danych empirycznych dotyczacych studentéw i glottopedeutologow
bioracych udziat w procesie ksztatcenia oraz danych obejmujgcych formy, me-
tody, warunki ksztatcenia itp. Analiza dokumentéw obejmuje wnioskowanie
klasyczne, jakosciowe i formalne na podstawie dokumentow oficjalnych, pot-
oficjalnych oraz prywatnych, a konkretnie analize przepiséw prawnych, pro-
gramoOw ksztatcenia nauczycieli jezyka obcego, sylabuséw akademickich, do-
kumentdw praktyk pedagogicznych oraz pisemnych i ustnych wypowiedzi stu-
dentéw oraz wyktadowcdw na temat praktyk i procesu ksztatcenia. Metoda
sondazu (tobocki, 2000: 243 i nn.) realizowana jest w niniejszych badaniach
poprzez techniki pisemnego sondazu z zastosowaniem ankiety skategoryzo-
wanej, zawierajacej zarowno pytania zamkniete, pototwarte, jak i otwarte,
oraz techniki ustnego sondazu z zastosowaniem wywiadu niestandaryzowa-
nego. Obserwacja natomiast realizowana jest w niniejszych badaniach przede
wszystkim jako autoobserwacja. Na podstawie autorefleksji badani glottope-
deutolodzy formutuja w spos6b pisemny indywidualne opinie na temat pro-
cesu ksztatcenia. W ramach metody dialogowej przeprowadzono i przeprowa-
dza sie nadal wywiady z wybranymi studentami na temat ksztatcenia nauczy-
cieli, awiec indywidualne, bezposrednie rozmowy uwzgledniajace aktywne
stuchanie (polegajace na upewnianiu sie badacza co do poprawnosci rozumie-
niawypowiedzi w trakcie jej trwania) i listy ogélnych, gtéwnych kategorii (czyli
zagadnien, ktérych dotyczy¢ ma rozmowa).

5.2. Kryteria poprawnosci badan, proces empiryczny i pytania badawcze

Zastosowana procedura badawcza ma pomac zapewnié nie tylko wiarygod-
nos¢, obiektywnosé, trafnosc i rzetelnosé wynikdw, ale takze spetnienie kryte-
riow poprawnosci jakosciowych badan empirycznych, takich jak otwartos¢,
elastycznosé oraz komunikatywnos¢ (zob. tobocki, 2000; Wilczyriska, Michon-
ska-Stadnik, 2010; Caspari i in., 2016).

Badania realizowane sg od roku 2011 w Instytucie Germanistyki Uni-
wersytetu Warszawskiego i trwajg nadal (zob. Karpeta-Pe¢, 2018: 25-42). Po-
nizej przedstawiono tylko niektére dane empiryczne dotyczace interdyscypli-
narnej specyfiki ksztatcenia nauczycieli jezykdw obcych. Pytanie badawcze dla
celéw niniejszego artykutu mozna sformutowac nastepujaco: Na czym polega
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interdyscyplinarna specyfika ksztatcenia nauczycieli jezykow obcych? Pytanie
to implikuje kilka pytan szczegétowych:

— Jaka role w procesie ksztatcenia nauczycieli jezykdw obcych petni pe-
deutologia? Czy rzeczywiscie stanowi jego mocny filar i okresla spo-
sOb realizacji sciezki ksztatcenia nauczycieli jezykdéw obcych?

— Jaka role w procesie ksztatcenia nauczycieli jezykow obcych petni glot-
todydaktyka? Czy rzeczywiscie rOwniez stanowi jego mocny filar
i okresla zakres zagadnien realizowanych w procesie ksztatcenia?

— Jakie dziedziny i dyscypliny naukowe stanowiag podstawe dla wiedzy
przekazywanej studentom w procesie ksztatcenia nauczycielskiego?

— W jaki sposdb przekazywana jest wiedza, trenowane sg umiejetnosci
i ksztattowane postawy przysztych nauczycieli jezykdw obcych? We-
dtug pedeutologicznej orientacji technologicznej, humanistycznej czy
funkcjonalnej?

Przytoczone zostang wybrane wyniki pozyskane w ramach studium przy-
padku, rozumianego jako przypadek badania specyfiki interdyscyplinarnego
ksztatcenia nauczycieli jezykow obcych w jednym z polskich instytutow neofi-
lologicznych, na podstawie analizy dokumentéw prawnych i merytorycznych
oraz sondazu przeprowadzonego wsrdd studentow (dla celow niniejszego ar-
tykutu wybrano dane sondazu ustnego, pozyskane od jednego studenta).

6. Interdyscyplinarna specyfika ksztatcenia nauczycieli jezykéw obcych —wyniki
badan wtasnych

6.1. Wyniki analizy dokumentow

Jeszcze do niedawna proces ksztatcenia nauczycieli jezykdw obcych realizowany
byt na podstawie Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z 17
stycznia 2012 roku w sprawie standardéw ksztatcenia przygotowujgcego do wy-
konywania zawodu nauczyciela (Dz. U. 2012 poz. 131). W ostatnim czasie weszto
w zycie Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca
2019 r. w sprawie standardu ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania za-
wodu nauczyciela (Dz. U. 2019 poz. 1450). Od 2012 r. ksztatcenie nauczycieli jezy-
kéw obcych na uczelniach wyzszych obejmuje przygotowanie merytoryczne wy-
nikajace z programu danego kierunku studiow (modut 1 wedtug Rozporzadzenia
22012 r. oraz grupa zaje¢ A wedtug Rozporzadzenia z 2019 ), przygotowanie psy-
chologiczno-pedagogiczne (modut 2 wedtug Rozporzadzenia z 2012 r. oraz grupa
zaje¢ B wedtug Rozporzadzenia z 2019 r.), przygotowanie dydaktyczne (modut 3
wedtug Rozporzadzenia z 2012 r. oraz grupa zajec¢ C, czyli podstawy dydaktyki
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i emisja gtosu, a takze grupa zaje¢ D, czyli przygotowanie dydaktyczne do naucza-
nia danego jezyka obcego wedtug Rozporzadzenia z 2019 r.).

Juz wstepny przeglad tych dokumentéw prawnych ukazuje interdyscy-
plinarng specyfike ksztatcenia nauczycieli jezykdw obcych. W ramach studiow
merytorycznych (modut 1 wedtug Rozporzadzenia z 2012 r. oraz grupa zajec
A wedtug Rozporzadzenia z 2019 r.) na odpowiednich neofilologicznych kie-
runkach studiéw pierwszego stopnia uwzglednia sie na przyktad takie dzie-
dziny nauki, jak: lingwistyka, literaturoznawstwo, teoria literatury, realioznaw-
stwo, filozofia, historia, kulturoznawstwo, psychopedagogika, dydaktyka
i glottodydaktyka (por. Program studiéw | stopnia na kierunku germanistyka
obowiazujacy od 2018 r. w Instytucie Germanistyki Uniwersytetu Warszaw-
skiego). Z kolei studia magisterskie poswiecone sg zdobywaniu pogtebionej
wiedzy z zakresu takich dyscyplin naukowych, jak: historia kultury, kompara-
tystyka kulturowa, studia nad komunikacja miedzykulturowa, glottodydak-
tyka, jezykoznawstwo z elementami ttumaczen, historia literatury, krytyka li-
teracka, translatoryka literacka, studia transkulturowe, a takze aktualnie hel-
wetologia i komunikacja w biznesie (por. Program studiow stacjonarnych I
stopnia na kierunku germanistyka obowiazujacy od 2018 r. w Instytucie Ger-
manistyki Uniwersytetu Warszawskiego). Takie przygotowanie merytoryczne
studentow — w tym przysztych nauczycieli jezyka obcego — dobrze rokuje. Stu-
chacze majq mozliwosé zdobywania merytorycznej wiedzy z zakresu rozno-
rodnych dziedzin i dyscyplin naukowych.

Podobnie interdyscyplinarnie wyglada przygotowanie psychologiczno-
pedagogiczne wedtug obydwu omawianych rozporzadzen. Roznica widoczna
jest jedynie w sposobie usystematyzowania wiedzy i umiejetnosci. W Rozpo-
rzadzeniu z 2012 r. obszary psychologiczny i pedagogiczny byty zintegrowane
i obejmowaty, po pierwsze — ogolne przygotowanie psychologiczno-pedago-
giczne (modut 2.1./ 90 godz.), po drugie zas — przygotowanie psychologiczno-
pedagogiczne do nauczania na danym etapie edukacyjnym lub etapach edu-
kacyjnych (modut 2.2./ 60 godz.) oraz praktyke psychologiczno-pedagogiczng
(modut 2.3./ 30 godz.). Obecnie wedtug Rozporzadzenia z 2019 r. wyodrebnia
sie psychologie (90 godz.), pedagogike (90 godz.) oraz praktyki zawodowe (30
godz.). Liczba godzin poswiecona zagadnieniom z dziedzin psychologii i peda-
gogiki zostata zatem zwiekszona o 30.

Pogtebiona analiza sylabuséw poszczegdlnych przedmiotéw z modutu
psychologiczno-pedagogicznego ukazuje powigzanie omawianych zagadnien
z wynikami badan empirycznych takich dziedzin i dyscyplin, jak: glottodydak-
tyka, psychologia, pedagogika, a takze socjologia, nauki kognitywne, nauki
prawne, nauki o komunikacji spotecznej, prawo, medycyna, biologia, antropo-
logia. Istotne jest czerpanie w ramach samej psychologii z wielu subdyscyplin,
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takich jak psychologia ogdlna, psychologia rozwojowa, psychologia pedago-
giczna, psychologia roznic indywidualnych, psychologia osobowosci, psycho-
biologia (zob. np. Horstmann, Dreisbach, 2017; Spering, Schmidt, 2017; Wo-
olfolk, 2014; Schneider, Lindenberger, 2012; Salewski, Renner, 2009). W bloku
pedagogicznym siega sie do teorii wychowania, pedagogiki ogdlnej, pedago-
giki specjalnej (w tym np. oligofrenopedagogiki), aksjologii pedagogicznej, pe-
dagogiki reform (zob. np. Chatas, Maj, 2016; Heimlich, 2016; Kwiecinski, Sliwer-
ski 2003). Wszystkie wyzej wymienione dziedziny i dyscypliny naukowe stano-
wig nastepnie teoretyczng baze dla realizacji praktyk (w omawianym przykta-
dzie - Praktyki psychologiczno-pedagogicznej).t

W interdyscyplinarnym ksztatceniu dydaktycznym (modut 3) wyraznie
podkreslano réznice miedzy wiedza i umiejetnosciami ogoélnodydaktycznymi
(modut 3.1.), glottodydaktycznymi (modut 3.2.) oraz praktycznymi (modut 3.3.).
Obecnie wyodrebnia sie dydaktyke ogdIng z emisja gtosu (grupa zajec C) oraz dy-
daktyke przedmiotu — w omawianym przypadku glottodydaktyke (grupa zajeé
D). Zanalizy sylabuséw poszczegdlnych przedmiotow modutu dydaktycznego
wynika, ze stuchacze podczas studiéw zdobywajg wiedze z dziedzin i dyscyplin
takich jak dydaktyka ogdlna (np. Lehner, 2009) (w tym dydaktyka medialna)
i glottodydaktyka (Jaroszewska, 2014), atakze z zakresu jezykoznawstwa, psy-
chologii (w tym psychologii rozwojowej), pedagogiki, w tym pedagogiki specjal-
nej (np. Zawadzka-Bartnik, 2010) i medialnej, nauk prawnych (prawa oswiato-
wego), nauk o komunikacji spotecznej i mediach, jak réwniez, w ramach studiéw
[l stopnia, bezposrednio z pedeutologii. Wszystkie wymienione dziedziny i dyscy-
pliny naukowe stanowig, podobnie jak w module 2, podstawe do realizacji prak-
tyki - w omawianym przypadku Wstepnej praktyki dydaktycznej o charakterze
obserwacyjnym oraz Zasadniczej praktyki dydaktycznej polegajacej na samo-
dzielnym prowadzeniu lekcji jezyka obcego (tu: jezyka niemieckiego).?

Zaktada sie, iz do podobnych wnioskéw mozna dojs¢ analizujgc sylabusy
przedmiotéw w ramach ksztatcenia nauczycieli jezykdw obcych na innych
uczelniach w Polsce, programy ksztatcenia bazujg bowiem na jednolitych stan-
dardach prawnych.

W nowym rozporzadzeniu wymienia sie ponadto w ramach tresci ksztat-
cenia nauczycieli filozofie wychowania i nawigzuje sie w wiekszym stopniu do

LW aneksie zamieszczono przyktadowe zestawienie tresci realizowanych w ramach ogdl-
nego przygotowania psychologiczno-pedagogicznego (tab. 3) oraz przygotowania psycho-
logiczno-pedagogicznego do nauczania na danych etapach edukacyjnych (tab. 4).

2 Aneks zawiera przyktadowe zestawienie tresci realizowanych w ramach przygoto-
wania dydaktycznego (tab. 5). Tamze zamieszczono rowniez wykaz przedmiotow ofe-
rowanych w badanym czasie w Instytucie Germanistyki UW (tab. 6).
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psychologii rehabilitacji i pedagogiki specjalnej (np. eksponujac edukacje wta-
czajaca) oraz do logopedii (akcentujac na przyktad zagadnienia z dziedziny
emisji gtosu). Znaczenia nabieraja tez nauki o komunikacji medialnej (np. w ra-
mach zagadnien cyfryzacji czy myslenia komputacyjnego). Ze wzgledu na zto-
zonosé procesu ksztatcenia nauczycieli jezykdw obcych i wyjatkowej roli, jaka
odgrywaja w nim obydwie wyzej wspomniane dyscypliny: glottodydaktyka
i pedeutologia, w badanym przypadku realizuje sie zajecia uniwersyteckie we-
dtug autorskiego podejscia glottopedeutologicznego.

6.2. Wyniki sondazu ustnego

W ramach omawianych tutaj badan przeprowadzone byty (i sa nadal) wywiady
z wybranymi studentami. We wszystkich dotychczasowych wypowiedziach wi-
doczne sg elementy trzech orientacji pedeutologicznych: technologicznej, hu-
manistycznej i funkcjonalnej oraz wptyw wiedzy z wielu dyscyplin naukowych.
W niniejszym artykule przytoczone zostang przyktadowe opinie jednego stu-
denta (S3), ktdore doktadnie ukazuja specyfike ksztatcenia nauczycieli jezykdéw
obcych. Osoba ta w momencie badania miafa juz za soba proces ksztatcenia
nauczycielskiego w ramach studiéw pierwszego stopnia oraz zajecia akade-
mickie przypisane dla pierwszego roku studiow drugiego stopnia, a wiec zdo-
byta interdyscyplinarna wiedze ze wszystkich przedstawionych wyzej dyscyplin
naukowych. Student zrealizowat trzy etapy praktyk w szkotach podstawowych
i przedszkolach: Praktyke psychologiczno-pedagogiczng—1 i Il etap edukacyjny
(30 godz. obserwacji lekcji wychowawczych i innych dziatarn opiekunczo-wy-
chowawczych), Wstepng praktyke dydaktyczng — 1ill etap edukacyjny (60
godz. obserwaciji lekcji jezyka niemieckiego, czesciowo tez innych przedmio-
toéw) oraz Zasadniczqg praktyke dydaktyczng — | i Il etap edukacyjny (60 samo-
dzielnie prowadzonych lekcji jezyka niemieckiego).

Wywiad miat charakter nieustrukturyzowany i uczestniczacy, co ozna-
cza, ze nie przygotowano wczesniej pytan badawczych, a badacz reagowat
swymi pytaniami na sytuacje zaistniate podczas rozmowy. Z wypowiedzi stu-
denta widac¢, ze caty proces ksztatcenia (stacjonarnego) postrzega on przede
wszystkim jako okazje do zdobywania pogtebionej wiedzy, natomiast dopiero
praktyki pedagogiczne widzi jako mozliwosé rzeczywistego treningu umiejetno-
$ci: Wiec to byfo tak, ze najpierw miafem porcje teorii, ktdérg pdzniej mogfem
zobaczyé - [przezyé,] jak to wszystko dziafa — w praktyce.® Nie bez znaczenia sa
jednak tez wszystkie sytuacje podczas zaje¢ uniwersyteckich, kiedy to studenci
w sposdb nie do korca naturalny majag mozliwos¢ éwiczyé sposoby prowadzenia

3 Przytoczono oryginalne wypowiedzi badanego.

39



Beata Pec

zajec. Sa to przede wszystkim prezentacje oraz micro-teaching (krotkie, piecio-
minutowe symulacje lekcji): No, na pewno wszystkie prezentacje, ktdre przygo-
towywatem, nauczyty mnie tez tego, jak sie przygotowywac do jakiegos wystg-
pienia, ale tez — mys/e — troche mnie (...) osmielify przed (...) pdjsciem do szkoty.
Bo to tez byfo potrzebne — nie tak, zeby siedzieé w fawce i stuchac innych, ale tez
nauczy¢ sie wystepowac. No i tez na pewno takiego przygotowania samodziel-
nego — to zdecydowanie. W obrebie studentow cwiczyfem — czyli micro-tea-
ching. Ale wfasciwie, jak to jest naprawde, to sie przekonafem podczas szes¢-
dziesieciu godzin praktyk. Wiec tutaj miafem taki wstep, a zobaczy¢ mogfem,
jak to wszystko wyglgda juz w praktyce. (...) Byfem przygotowany [do konfron-
tacji z rzeczywistoscig] w takim znaczeniu, ze wiedziafem, co mnie moze czekac.
Nie ¢wiczylismy tutaj z dzie¢mi, bo nie zapraszalismy nigdy dzieci, ale trenowa-
lismy takie sytuacje, ktére moggq spotkac nauczyciela w szkole. Wiec byfem przy-
gotowany na to, co moze mnie czekac na praktykach.

Zdaniem badanego studenta, podczas catej sciezki ksztatcenia miat on
mozliwos¢ rozwijania swojej autonomii jako potencjalny nauczyciel jezyka nie-
mieckiego, a takze poznawac siebie samego, swoje mocne strony i talenty, oraz
realizowac swoje zainteresowania: To byfy tematy wyznaczone przez prowadzg-
cych, ale zawsze mogfem cos takiego znalez¢ i rozszerzyé, co mnie interesowaro.
Oferta ksztatcenia nauczycielskiego, z ktorej student korzysta, jest w jego su-
biektywnej opinii zdecydowanie ukierunkowana na dziatanie i aktywnosc.

W jego wypowiedziach widoczne s3 elementy orientacji humanistycz-
nej, kiedy zwraca uwage na indywidualne potrzeby swoich kolegéw i koleza-
nek bioracych udziat w procesie nauczycielskiego ksztatcenia. W jego opinii
cate ksztatcenie jest dostosowane do tego, zeby student sam sie rozwinat i sie-
bie samego urzeczywistnit, dzieki zdobywaniu i ciggtemu pogtebianiu wiedzy,
takze o sobie samym: Tak. Wydaje mi sie, Ze tak. | to, Zze czasami przygotowu-
jemy i ze nie mamy odpowiedzi danych, gotowych, tylko musimy je znalez¢, to
na pewno dzieki temu sie tez na pewno rozwijamy. Jest to trudniejsza droga -
nie powiem - bo fatwiej by byfo sie nauczy¢ po prostu czegos gotowego, ale
jest to na pewno rozwijajgce i tez pokazuje nam, ze jestesmy w stanie sami do
czegos dojs¢, sami jakies informacje znalezé.

O technologicznym zorientowaniu procesu ksztatcenia nauczycielskiego
$wiadczg na przyktad takie fragmenty wypowiedzi: To jest naprawde taka
baza, ktérg mozna kiedys wykorzystac, no i sprawdzié, jak ta cafa teoria dziafa
w praktyce; Wtasnie to tez jest takie ciekawe, ze ¢wiczymy na sobie nawzajem.
W grupach zajeciowych stwarzamy sobie takie mozliwosci, ze jedna osoba jest
jakby nauczycielem, a pozostafe osoby uczniami, i staramy sie wykreowac ta-
kie sytuacje szkolne. Wiec mysle, ze zdecydowanie mozemy sie nauczy¢ takiej
pracy. Jako przyktad student podaje otwarte formy pracy, w ktorych uczestniczyt
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podczas zaje¢ uniwersyteckich, ale tez sam miat okazje je przygotowywac: Nie
probowafem jeszcze z dzie¢mi takiej formy [pracy], na przykfad zaje¢ poprzez roz-
wigzywanie zadari na stacjach dydaktycznych. Na razie éwiczytem tylko ze studen-
tami te formy, ale bardzo mi sie podobafo. | tez to, ze kazdy robitto, co chciat, kazdy
Cos innego i rézne rzeczy z tego wychodzity, i kazdy tak naprawde wyciggngt cos
dla siebie z tych zajec. Bardzo mi sie to podobafo. Zdobywana wiedza stanowi za-
tem podstawe dla praktyki — dzieki rozwijaniu umiejetnosci krytycznego myslenia.

Zdaniem badanego krytyczne rozwazania i transfer wiedzy prowadza
z kolei do osobistych refleksji, a wiec rozwijaja swiadome myslenie komputa-
cyjne — poszukiwanie wiasnych rozwigzan dla potencjalnych probleméw: My-
sle, ze w przysztosci, kiedy juz nie bede miaf takiego zaplecza, ze péjde na za-
jecia i zapytam, to bedzie to bardzo pomocne. Ksztatcenie nauczycielskie ma
zatem zdecydowanie funkcjonalny charakter i stwarza mozliwosci krytycznego
i refleksyjnego podejscia do wiedzy: To znaczy, wydaje mi sie, ze tak omawia-
lismy z r6znych punktow widzenia jakis aspekt. To tez jest ciekawe, ze kazdy
przygotowuje na poczgtku jakies informacije i wtedy widzimy, ze kazdy ma ja-
kis inny punkt widzenia.* | to ... To tak nam pozwolifo spojrze¢ na dany problem
nie tylko z jednej strony, ale tak globalnie, z wielu stron. (...) Mysle, ze zdecy-
dowanie, bo omawiamy tu bardzo duzo aspektow i one wszystkie majg zasto-
sowanie pdzniej w szkole. Wiec zdecydowanie majgq te zajecia charakter funk-
cjonalny i bardzo duzo mi daty. Bo — tak jak mowie, nie wiedziafem zupefnie,
jak wyglgdajg lekcje jezyka niemieckiego w szkole podstawowej (...). Wiec do-
brze, ze miafem takg baze (...) i mogfem jq zastosowac w praktyce.

6.3. Wnioski i perspektywy badawcze

Dotychczasowe rozwazania teoretyczne i przytoczone wyniki badan wtasnych
sktaniaja do nastepujacych wnioskow:
1. Proces ksztatcenia nauczycieli jezykow obcych ma interdyscyplinarng
specyfike.
2. Proces ten bazuje na dwdch mocnych filarach glottodydaktyce i pe-
deutologii, dyscyplinach, ktére s ze sobg mocno sprzezone.
3. Ze wzgledu na specyfike tego procesu proponuie sie termin glottope-
deutologiczne ksztatcenie nauczycieli jezykdw obcych.
4. Glottodydaktyka okresla zakres zagadnien realizowanych w procesie
ksztatcenia nawigzujac do wielu dyscyplin naukowych z dziedziny

4 Chodzi o metode stosowana regularnie na poczatku zaje¢, kiedy kazdy student
krotko przedstawia to, co przygotowat na temat danego zagadnienia zgodnie z wia-
snymi zainteresowaniami.
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nauk humanistycznych i spotecznych, w sposob szczegélny do psy-
chologii, pedagogiki, dydaktyki ogolnej i prawa oswiatowego.

5. Pedeutologia okresla sposéb realizacji sciezki ksztatcenia nauczycieli
jezykéw obcych — optymalnie wedtug zintegrowanej orientacji huma-
nistyczno-technologiczno-funkcjonalne;.

Przytoczone w niniejszym artykule wybrane wyniki stanowig niewielki frag-
ment pogtebionych badarn empirycznych, ktére sg w realizowane w naszej pla-
cowce. Cenne bytoby przeprowadzenie podobnych badar jakosciowo-ilosciowych
z elementami triangulaciji i uwzglednienie praktycznych badan edukacyjnych oraz
badar korpusowych w innych neofilologicznych jednostkach akademickich.

7. Podsumowanie

Przedstawiony model ksztatcenia z pewnoscig nie jest doskonaty. Nie ma do-
skonatych glottopedeutologéw, nie ma tez doskonatych kandydatéw do za-
wodu nauczyciela jezykdw obcych. Mozliwe jest natomiast zastosowanie efek-
tywnego rozwigzania: to na relacji trenera ze studentem bazuje dobry proces
ksztatcenia. Podczas studidow chodzi nie tylko o indywidualne podejscie do
kazdego potencjalnego nauczyciela, ale o personalizacje, a wiec dostosowanie
ksztatcenia do osobistych potrzeb danego studenta. To, co proponuje sie przy-
sztemu nauczycielowi, ten konfrontuje z dotychczasowymi doswiadczeniami
(z edukaciji, ze studiow, z domu rodzinnego). Trzeba niezwyktej pokory, by do-
strzec, jak bardzo ztozony jest podmiot glottopedeutologii.

Reasumujac, konieczne jest implikowanie wielu obszaréw wiedzy w taki
sposéb, by dopomac danej osobie w osiggnieciu celéw na miare jej mozliwo-
$ci. Glottopedeutolog zatem nie tyle przekazuje wiedze (sktaniajac studentéw
do myslenia imitacyjnego) oraz metody i techniki pracy z przysztymi uczniami
(zachecajac do krytycznego myslenia), ile raczej inspiruje osobe studenta do
samodzielnego poszukiwania: zdobywania i pogtebiania wiedzy, nabywania
nowych umiejetnosci, odkrywania form isposobow pracy, ktore dla niego
beda odpowiednie i optymalne (a wiec myslenia komputacyjnego). Wykta-
dowca, ktory jest jednoczesnie trenerem i opiekunem praktyk nie tylko powi-
nien dostrzegac ztozonosé osobowosci kazdego ze swoich podopiecznych, lecz
przede wszystkim musi starac sie dostosowac sposoby ksztatcenia tak, by moz-
liwe byto osiggniecie przez nich samorealizacji. Humanistyczna orientacja pro-
cesu ksztatcenia nauczycieli jezykdw obcych bedzie zatem kompetentnym towa-
rzyszeniem w rozwoju przysztego anglisty, germanisty, romanisty itp. Od strony
technologicznej student powinien mieé¢ mozliwos¢ aktywnego treningu nauczy-
cielskich umiejetnosci, na przyktad poprzez symulacje lekcji z wykorzystaniem
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roznorodnych, inspirujacych, aktywizujacych, otwartych form, metod i tech-
nik pracy m.in. w ramach zaje¢ o charakterze psychologiczno-pedagogiczno-
(glotto-)dydaktycznych warsztatow. Proces ksztatcenia nauczycieli jezykdw ob-
cych nie przyniesie jednak w petni zamierzonych efektow, jesli nie bedzie wpi-
sane wen ksztatcenie postawy refleksyjnej. To glottopedeutolog jako trener
w procesie funkcjonalnego ksztatcenia nauczycieli zacheca studentéw do au-
torefleksji i wyciggania pogtebionych wnioskéw co do potencjalnej pracy. Do-
piero zatem potaczenie wszystkich trzech orientacji w spersonalizowanym po-
dejsciu przyniesie optymalne rezultaty. Korzystanie przez danego studenta
zroznych dziedzin nauki jest niejako naturalne i realizowane zarébwno w ra-
mach przygotowania psychologicznego, pedagogicznego i (glotto)dydaktycz-
nego, jak tez merytorycznego w ramach danego kierunku studiow, prowadza-
cego do zdobycia uprawnien do nauczania jezyka obcego.
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Aneks

Wybrane tresci ksztatcenia glottopedeutologicznego

Nauki referencyjne

Glottodydaktyka a psycho-pedagogika

glottodydaktyka, psychologia, pedagogika

Dyscypliny naukowe powigzane z glottodydaktyka

psychologia, glottodydaktyka

Podstawowe pojecia psychologii psychologia
Rozwdj dzieci i mtodziezy psychologia, pedagogika, glottodydaktyka
Teorie i struktura osobowosci psychologia
Percepcja spoteczna i wiedza pedagogika, socjologia, nauki kognitywne
Psychologiczne koncepcje cztowieka psychologia

Interpretacja zachowan i sytuacji uczniéw w szkole

pedagogika, psychologia

Edukacja a rozwoj

pedagogika, psychologia

Szkota jako instytucja edukacyjna

pedagogika, psychologia

Zawod nauczyciela

pedagogika, psychologia, prawo oswiatowe,
glottodydaktyka

Komunikacja i kultura jezyka

psychologia, pedagogika, socjologia, glotto-
dydaktyka, nauki o komunikacji

Poznawanie uczniow

pedagogika, psychologia

Pojecia normy i patologii

pedagogika, psychologia

Profilaktyka w szkole

pedagogika, psychologia

Tab. 3: Modut 2 — Komponent modutu 2.1. — Og6lne przygotowanie psychologiczno-
pedagogiczne — Przedmiot: Psychopedagogika (wyktad) — Studia | stopnia—In-
stytut Germanistyki Uniwersytetu Warszawskiego (zestawienie wtasne).

Wybrane tresci ksztatcenia glottopedeutologicznego

Nauki referencyjne

Uczniowie na 3. i 4. etapie edukacyjnym

psychologia, pedagogika

Rozw¢j dzieci i mtodziezy; modele i fazy rozwoju; wyja-
snienie pojecia okresu dojrzewania; wczesna dorostosé.

psychologia, pedagogika

Rozwd@j fizyczny, motoryczny i psychoseksualny nastolat-
kéw; zmiany ciata w okresie dojrzewania; dojrzatosé fi-
zyczna

psychologia, pedagogika, glottodydaktyka

Rozw¢j poznawczy nastolatkow; funkcjonowanie pa-
mieci; uczenie sie w okresie dojrzewania

psychologia, pedagogika

Rozw¢j emocjonalny nastolatkéw; zmiany psycholo-
giczne w okresie dojrzewania; dojrzatos¢ emocjonalna; toz-
samos¢

psychologia, pedagogika

Rozwdj spoteczny mtodych ludzi; dojrzatos¢ spoteczna;
identyfikacja z nowymi rolami spotecznymi

psychologia, pedagogika, socjologia

Etyczny rozwdj mtodych ludzi; dorostos¢; formowanie
osobistego stylu zycia

psychologia, pedagogika, aksjologia socjologia

Kontakty spoteczne ucznia; grupa réwiesnikdw; pozycja
spoteczna w grupie; znaczenie grupy; przyjazn i mitos¢

pedagogika, psychologia, socjologia

Konflikty z réwiesnikami, rodzicami, wychowawcami;
idole i autorytety; zmiana autorytetow; kryzys autory-
tetu nauczycieli i rodzicdw; rozwigzywanie konfliktow

psychologia, pedagogika, nauki o komunikacji

Op6r w okresie dojrzewania i jego funkcje; uzaleznienia;
agresja; przemoc; grupy nieformalne; sekty; subkultury;
wykluczenia; akceptacja

pedagogika, psychologia, socjologia

Nowa szkota; dostosowanie do nowej szkolnej rzeczywi-
stosci; wybor przedmiotéw maturalnych; wybor kariery;

pragnienie uznania; ambicje; motywacje

pedagogika, psychologia, prawo oswiatowe
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Zaburzenia w okresie dojrzewania; wahania nastroju;
depresja; zaburzenia zachowania; profilaktyka

psychologia, pedagogika, pedagogika specjalna

Pozytywne wspieranie mtodych ludzi; pozytywne opinie
nauczycieli i rodzicdw

psychologia, pedagogika, komunikacja, aksjologia

Tab. 4: Modut 2 — Komponent modutu 2.2. — Przygotowanie psychologiczno-pedago-
giczne do nauczania w szkotach ponadpodstawowych — Przedmiot: Aplikacje
psychologiczno-pedagogiczne w glottodydaktyce 1 — Il etap edukacyjny (¢wi-
czenia) — Studia Il stopnia — Instytut Germanistyki Uniwersytetu Warszaw-

skiego (zestawienie wiasne).

Wybrane tresci ksztatcenia

Nauki referencyjne

Dydaktyka jako subdyscyplina pedagogiki

dydaktyka og6lna, pedagogika, glottody-
daktyka

Szkota jako instytucja promujgca rozwdj jednostki i spoteczen-
stwa

dydaktyka og6lna, pedagogika

Proces nauczania i uczenia sie

dydaktyka og6lna, psychologia, pedago-
gika, glottodydaktyka

System edukacji

dydaktyka og6lna, prawo oswiatowe

Klasa szkolna jako srodowisko edukacyjne

dydaktyka og6lna, pedagogika, psycholo-
gia, glottodydaktyka

Projektowanie dziatar edukacyjnych w kontekscie specjalnych
potrzeb edukacyjnych i specjalnych umiejetnosci uczniow

dydaktyka og6lna, pedagogika, edukacja
specjalna, psychologia, glottodydaktyka

Diagnoza, kontrola i ocena efektéw edukacyjnych

dydaktyka og6lna, pedagogika, psycholo-
gia, glottodydaktyka

Jezyk (obcy) jako narzedzie pracy nauczyciela

dydaktyka og6lna, glottodydaktyka, nauki

0 komunikacji

Tab. 5: Modut 3 — Komponent modutu 3.1. — Przygotowanie dydaktyczne - Przedmiot:
Podstawy dydaktyki (wyktad) — Studia | stopnia — Instytut Germanistyki Uni-
wersytetu Warszawskiego (zestawienie wiasne).

Ksztatcenie | Interdyscy- | Specjali- | Ksztatcenie zawodowe
ogolno-aka- | plinarne zacja (obszar teoretyczno-
demickie |projekty ba-| (obszar praktyczny)
(obszar teo- | dawcze |naukowo-| Upraw- | Uprawnie-
retyczno- | (obszar em- | empir) | nienia do | nia do nau-
naukowy) piryczny) nauczania| czaniaj.
j. niem. I- | niem. lll- IV
lletaped.| etaped.
I rok | st.
Psychopedagogika (w.) tak tak tak
Psychopedagogika (w.) tak tak tak
Psychopedagogika (¢w.) tak tak tak
Psychopedagogika - | etap edukacyjny tak tak tak
Psychopedagogika - Il etap edukacyjny tak tak tak
Praktyka psychologiczno-pedagogiczna - | i Il etap tak tak
edukacyjny
Ilrok | st.
Podstawy dydaktyki (w.) tak tak tak
Glottodydaktyka (w.) tak tak tak
Glottodydaktyka (¢w.) tak tak tak
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Glottodydaktyka (¢w.) tak tak tak
Wstepna praktyka dydaktyczna — tak tak
l'i Il etap edukacyjny
Zasadnicza praktyka dydaktyczna — tak tak
I'i Il etap edukacyjny
Il rok I st.
Weczesna edukacja jezykowa tak tak
Badania nad kompetencjg miedzykulturowa tak tak
I rok Il st.
Nowe prady w glottodydaktyce tak tak tak
Nowe prady w glottodydaktyce tak tak tak
Zajecia specjalizacyjne tak tak tak
Zajecia specjalizacyjne tak tak tak
Seminarium magisterskie tak tak tak
Seminarium magisterskie tak tak tak
Psychologiczno-pedagogiczny projekt badawczy tak tak tak tak tak
w glottodydaktyce
Aspekty psychologiczno-ped. w glottodydaktyce 1 tak tak tak tak
— i Il etap edukacyjny
Aspekty psychologiczno-ped. w glottodydaktyce 2 tak tak tak tak
—|i Il etap edukacyjny
Aplikacje psycholog.-pedagog. w glottodydaktyce tak tak tak tak
111l IV etap edukacyjny
Aplikacje psycholog.-pedagog. w glottodydaktyce tak tak tak tak
2 —1Ili IV etap edukacyjny
Wybrane konteksty nauczania jezykéw obcych 1 - tak tak tak tak
l'i Il etap edukacyjny
Praktyka psychologiczno-pedagogiczna — Il ilV tak tak
etap edukacyjny
Ilrok Il st.
Seminarium magisterskie tak tak tak
Seminarium magisterskie tak tak tak
Wybrane konteksty nauczania jezykéw obcych 2 - tak tak tak tak
l'i Il etap edukacyjny
Wybrane konteksty nauczania jezykéw obcych 3 - tak tak tak tak
l'i Il etap edukacyjny
Podstawowe konteksty nauczania jezykéw obcych tak tak tak tak tak
Glottodydaktyczne kompetencje nauczyciela 1 — tak tak tak tak
IIl'i IV etap edukacyjny
Glottodydaktyczne kompetencje nauczyciela 2 — tak tak tak tak
IIl'i IV etap edukacyjny
Glottodydaktyczne kompetencje nauczyciela 3 — tak tak tak tak
IIl'i IV etap edukacyjny
Wstepna praktyka dydaktyczna — IIl i IV etap edu- tak tak
kacyjny
Zasadnicza praktyka dydaktyczna — Ill i IV etap tak tak
edukacyjny

Tab. 6: Glottopedeutologiczne ksztatcenie nauczycieli jezyka niemieckiego — wykaz
przedmiotéw oferowanych w Zaktadzie Glottodydaktyki Instytutu Germanistyki
Uniwersytetu Warszawskiego — stan na dzien 27.03.2018 (zestawienie wtasne).
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