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Problematyka badan dotyczgcych postaw wobec uczenia
sie jezykow obcych na przyktadzie jezyka hiszpanskiego

Issues related to research on attitudes towards learning
foreign languages: an example from Spanish

Attitudes, including beliefs, values, and motivation are within the scope
of interest of numerous fields of study such as psychology, philosophy,
sociology, and anthropology. In psychology, attitudes related to affec-
tive, cognitive and, in particular, behavioral reactions are studied. It is
believed that attitudes do not only affect the behavior of the individual,
but also their ways of evaluating specific actions. At the same time, em-
pirical research in this area is extremely problematic and conditioned
by many individual differences (e.g. age, gender, place of residence,
personality traits, etc.). On the other hand, in glottodidactics, the com-
mon trend in this type of research is analysis of students’ attitudes (in-
cluding motivation) towards a foreign language and its culture(s). The
purpose of the article is to briefly present the methodology of research
on attitudes towards learning different languages. First, we review the
concepts of attitudes, beliefs, values, and motivation from a psycholog-
ical and didactic perspective. We also focus our attention on the types
of attitude measurement used (which include motivation). Finally, we
present some results of research conducted for the first time in Poland
in the field of attitudes and motivation of secondary school students
towards learning Spanish.

Keywords: Attitudes, motivations, beliefs, attitude measurement, Span-
ish language
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1. Wprowadzenie

Postawy, w tym przekonania, wartos$ci, motywacja stanowig przedmiot zain-
teresowania wielu dziedzin: psychologii, filozofii, socjologii, antropologii.
W psychologii bada sie postawy zwigzane z reakcjami afektywnymi, poznaw-
czymi, a w szczegolnosci behawioralnymi. Uwaza sie, ze postawy wptywajg na
zachowania jednostki, ale tez na jej sposoby wartosciowania okreslonych dzia-
tan. Badania empiryczne w tym zakresie sg niezmiernie problematyczne, row-
niez uwarunkowane wieloma réznicami indywidulanymi (np. wiek, pte¢, miej-
sce zamieszkania, cechy osobowosci). Z kolei w glottodydaktyce podstawo-
wym nurtem tego typu badan jest analiza postaw (w tym motywacji) ucznidéw
w odniesieniu do jezyka obcego i jego kultur/y.

Celem artykutu jest krétkie przedstawienie zakresu prowadzonych ba-
dan dotyczacych postaw, w szczegdlnosci wobec uczenia sie réznych jezykéw
obcych. W pierwszej kolejnosci dokonamy przegladu poje¢ takich jak: po-
stawa, przekonania, warto$ci, motywacja ujmowanych z perspektywy psycho-
logicznej i dydaktycznej. Naszg uwage skupimy réwniez na stosowanych ro-
dzajach pomiaru postaw (w tym motywacji) w glottodydaktyce. Na koniec za-
prezentujemy cze$¢ wynikéw badania przeprowadzonego po raz pierwszy
w Polsce w zakresie postaw i motywacji uczniow szkét ponadpodstawowych
wobec uczenia sie jezyka hiszpanskiego.

2. Pojecie postawy

Jak zauwaza Chlewinski (1987), postawa jest terminem ztozonym i wieloznacz-
nym. Trudnos$é w jego zdefiniowaniu wynika przede wszystkim stad, ze proble-
matyka postaw zajmujg sie przedstawiciele réznych dziedzin: np. psychologo-
wiel, socjologowie, filozofowie, edukatorzy. Przypuszcza sie, ze termin ten po-
jawit sie po raz pierwszy w systemie filozoficznym Spencera (1862). Nawigzuje
do niego miedzy innymi amerykanski psycholog Allport (1954: 27-28), ktéry
definiuje postawe jako stan gotowosci pozwalajgcy mysleé, czué i zachowywadé
sie w stosunku do osoby lub przedmiotu w okreslony sposéb?. Pézniejsi bada-
cze postawy (np. Cattel, 1964; Ziemska, 1973; Madrzycki, 1977) rozumiejg j3,

1 Przyktadowo Soborski (1987:7) zaznacza, ze postawa jest , kategoria, pojeciem stwo-
rzonym przez nauke w celu psychicznego funkcjonowania cztowieka i wnikniecia
w mechanizmy jego zachowania”.

2 W psychologii terminy stan i nastawienie sy podrzedne wzgledem postawy. Nowak
(2000:13) wyjasnia, ze w kazdej postawie mamy do czynienia z okreslonym nastawie-
niem, ale nie kazde nastawienie jest postawg.
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jako stan motywacyjny, dziatanie i reagowanie. W ich opinii jest to rodzaj ten-
dencji do zachowania sie w okreslony sposdb w stosunku do jakiego$ przed-
miotu postawy. Dodajg réwniez, ze postawy sg plastyczne, gdyz poddane zmia-
nom, w miare jak zmienia sie ich przedmiot oceny. Soborski (1987) uwaza, ze
postawa jest przede wszystkim abstrakcyjng i hipotetyczng kategorig psycholo-
giczng, gdyz nie podlega bezposredniej obserwacji. Natomiast ,mozna jg trak-
towac jako narzedzie oceny cztowieka poprzez jego uwewnetrzniony stosunek
do przedmiotdw i zdarzen jako reprezentantdéw przypisywanych im przez jed-
nostke wartosci” (Soborski, 1987: 25). Réwniez nastawianie do jakiegos$ obiektu
(np. osoby, zjawiska, literatury, wydarzenia) uzaleznione jest od stanu uczu¢
i wiedzy na jego temat, co moze skutkowaé mniej lub bardziej obiektywna po-
stawa. Z kolei przypisywane danym obiektom wartosci® (np. , pies jest przyjacie-
lem cztowieka”) mogg réwniez ksztattowaé okre$lony rodzaj postawy*.
Najbardziej reprezentatywne wydajg sie definicje okreslajgce postawe jako
statg sktonnos¢ do pozytywnego lub negatywnego ustosunkowania sie cztowieka
do jakiegos obiektu (danego przedmiotu, zdarzenia, idei, innej osoby), a wiec
»oceniania go i /lub reagowania nan okreslonymi emocjami” (Wojciszke, 2000:
105). Moze to by¢ réowniez sumaryczna ocena dowolnego obiektu, ktéra obej-
muje reakcje afektywne, behawioralne i poznawcze (Béhner, Wanke, 2004: 5).
Oskamp i Schultz (2005: 9) wyjasniajg, ze komponent afektywny® po-
stawy odnosi sie do uczuc i emocji, np. ,Jazda motocyklem jest ekscytujgca”.
Komponent behawioralny uwzglednia tendencje do okreslonego zachowania
wobec danego obiektu, np. ,Gdybym miat pienigdze, kupitbym motocykl”.
Z kolei komponent poznawczy sktada sie z przekonan na temat danego przed-

miotu, np. ,Motocykle s szybkie”.® Dodajmy, ze przekonania to rodzaj opinii

3 Hofstede (2000) przypomina, ze wartosci s sktfonnosciami do dokonywania okreslo-
nych wyborow. Sg pierwszymi rzeczami, jakich uczg sie dzieci (nieSwiadomie) w okre-
Slonej spotecznosci rodzinnej i kulturowej. Natomiast standardami wartosci sg normy.
4 Postawy ksztattuja sie réwniez w oparciu o rézne czynniki socjokulturowe, cechy oso-
bowosciowe, a takze potrzeby danej osoby. Dotychczasowe badania pokazujg, ze wiek,
pte¢, otoczenie spoteczne itp., nalezg do tych czynnikdw, ktére w znacznym stopniu
wplywajg na postawy jednostki (Gardner, 1985; Jackson, 2001; Obuchowska, 2003 i in.).
5 Niewatpliwie motywacja nalezy do tych czynnikéw afektywnych, ktére pozwalajg na
ocene zachowania jednostki, np. poprzez wysitek wktadany w osiggniecie zatozonego celu.
6 W przypadku postaw wobec jezykéw obcych, przyktadem reakcji afektywnej moze
by¢: , Lubie uczy¢ sie jezykdéw obcych”. Z kolei przekonanie: ,Jesli znasz jezyki obce,
mozesz zdoby¢ dobrg prace”, reprezentuje wymiar kognitywny postawy. Wymiar be-
hawioralny, zwany konatywnym (np. ,,Bede studiowac za granicg”), reprezentuje okre-
Slone dziatania. Nalezy dodac, ze w edukacji badanie postaw ogranicza sie najczesciej
do analizy komponentéw poznawczego i afektywnego.
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majacy swoje podtoze we wczesniejszych doswiadczeniach indywidualnych danej
jednostki i w przeciwienstwie do wiedzy, majg charakter duzo bardziej subiek-
tywny i czesto btedny (Fishbein, Azjen, 1975; Pajares, 1992; Richardson, 2003)’.
Smuk (2018: 30-36) stusznie zauwaza, ze ,,subiektywne” przekonania (np. ,zdolno-
$ci jezykowe sg uwarunkowane genetycznie”) odgrywajg szczegdlng role w nauce
jezykdw obcych i czesto skutkujg licznymi utrudnieniami w ich uczeniu sie®. Poniz-
szy schemat (zob. schemat 1) pokazuje, w jaki sposdb przekonania wptywajg na
postawe i, dalej, na zachowanie poprzedzone okre$lonymi intencjami, np. ,,chce
nauczyc¢ sie jezyka hiszpanskiego i pracowac¢ w Hiszpanii”. Zachowanie moze réw-
niez prowadzi¢ do zmiany przekonan na temat danego obiektu.

y N ' ' { N y '
Przekonania na [in%:z:\nclge?ir:;ec Zachowania wobec
temat obiektu X obi]ektu)( obiektu X

1. 7 —— 1
3 Postawa wobec fa— ’ > 2.
i obiektu X 2. N
- 3 3.
>
P g——
\ J \ J . J . J
LS I
] I
B i .|

Schemat 1: Schemat powigzan pomiedzy przekonaniami, postawami a zamierzeniami
i zachowaniem wobec danego obiektu (Fishbein, Azjen, 1975: 15).

Podsumowujac, w edukacji jezykowej postawa oznacza reakcje ocenia-
jaca jakis podmiot, na ktérg wptyw majg przekonania i opinie ucznidow. Tego
typu postawy najczesciej odnoszg sie do jezyka obcego, spotecznosci, ktdra sie
nim postuguje oraz do nauczyciela. System przekonan zaréwno ucznia, jak
i nauczyciela moze wptyngc¢ na motywacje oraz sposéb pracy w klasie (Gard-
ner, 1985; Komorowska, 1987; Spychata-Wawrzyniak, 2018). Dlatego badanie
postaw (w tym motywacji, wartosci i przekonan) w nauczaniu jezykéw obcych
jest zazwyczaj realizowane z punktu widzenia dwdch podejs¢: analizy postaw
wobec okreslonego jezyka oraz ewaluacji postaw w kontekscie wspdlnoty lub

7 Szczegblnie w edukacji system przekonah zaréwno ucznia, jak i nauczyciela moze
wplyngc na motywacje oraz sposéb pracy w klasie (Gallego Rico, 1995; Richards, Loc-
khart, 2002; Smuk, 2018).

8 Przyktadowo badania przeprowadzone przez Richardsa i Lockharta (2002) na temat
przekonan dotyczacych angielskiego pokazaty, ze japonscy uczniowie, uwazajg ten je-
zyk za jeden z najwazniejszych, a jednoczesnie najtrudniejszych do nauczenia sie,
a nauczyciele powinni przede wszystkim skupic sie na nauczaniu gramatyki.
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wspolnot, ktére reprezentuje dany jezyk. Gardner (1985) w takim przypadku
dzieli postawy na edukacyjne i spoteczne. Postawy edukacyjne obejmujg nasta-
wienie do nauczyciela, przedmiotu czy procesu uczenia sie, a wiec do szeroko
rozumianego jezyka. W przypadku postaw spotecznych obiektem zainteresowa-
nia sg postawy wobec okreslonych elementdéw kulturowych danej spotecznosci.

3. Postawa a motywacja w nauczaniu jezykow

Motywacja nalezy do tych czynnikéw afektywnych, ktére pozwalajg na ocene za-
chowania jednostki. Gardner (1985) przypomina, ze motywacja to kombinacja
wysitku, checi odniesienia sukcesu i pozytywnej postawy (pozytywnego nastawie-
nia) do jezyka obcego (zob. schemat 2). , Kiedy cheé osiggniecia celu i pozytywna
postawa wobec tego celu sg potaczone z wysitkiem lub determinacjg, wtedy
mamy do czynienia ze zmotywowanym organizmem” (Gardner, 1985: 11)°.

Postawy wobec uczenia sig jezyka francuskiego

chet motywacja cel
,Uczenie sie
francuskiego jest dla
mnie waine, bo..”

Schemat 2: Schemat motywacji w kontekscie uczenia sie jezyka obcego (Gardner, 1985: 54).

Gardner i Lambert (1972) jako jedni z pierwszych potaczyli w swoich dociekaniach
postawe z motywacjg prébujgc odpowiedzie¢ na pytanie: ,,Dlaczego niektdrzy lu-
dzie uczg sie jezyka obcego szybko i profesjonalnie, podczas gdy inni majgc te same
mozliwosci, nie potrafig sie go nauczy¢?”. Na podstawie przeprowadzonych badan
w zakresie jezyka francuskiego, doszli do wniosku, ze postawa jako jedna ze statych
cech cztowieka, wptywa i determinuje postep w uczeniu sie jezyka obcego. Stwier-
dzili réwniez, ze bardzo duzg role w tym procesie odgrywa relacja ,,rodzic — uczert”,
gdyz nastawienie do jezyka jest rozwijane w domu, jeszcze przed naukg w szkole®®.

9 Motywacja w swoich zatozeniach jest pojeciem dynamicznym, ktére zalezy od impul-
séw zwanych motywami. Te ostatnie czesto dzielone sg na wewnetrzne i zewnetrzne,
bedace zrodtem motywacji wewnetrznej i zewnetrznej (Dérnyei, Otto, 1998).

10 W opinii Gardnera i Lamberta (1972) czesto w rodzinie, uczniowie spotykaja sie
z réznymi stereotypami, co, niestety, wptywa réwniez na rozwdj ich etnocentrycznego
podejscia do innych kultur.
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Pdzniejsze badania nad postawg i motywacjg (np. Gardner, 1985; Dérnyei, 1994;
Espi, Azurmendi, 1996; Marcos-Llinas, 2007; Williams y Burden, 2008; Minera
Reyna, 2010) wskazuja, ze:
e motywacja uczniéw do nauki jezyka obcego jest wieksza, jesli postawy
sg pozytywne;
e im dtuzej trwa nauka jezyka, tym postawa jest bardziej pozytywna;
e inteligencja czy zdolnosci jezykowe nie tgczg sie z postawg wobec spo-
tecznosci kulturowej, ktéra postuguje sie danym jezykiem;
e postawy zalezg od miejsca zamieszkania uczniéw i ich wieku.

Warto nawigzac réwniez do badan nad postawa i motywacjg prowadzo-
nych wsréd polskich uczniéw uczacych sie jezykéw obcych (w szczegdlnosci
angielskiego i niemieckiego)'’. Jednym z pierwszych byto obszerne badanie
przeprowadzone w latach siedemdziesigtych przez Komorowsky (1978,
[1987]) wsrdd 315 maturzystdow poznajgcych angielski. Potwierdzito ono po-
zytywne postawy ucznidw wobec opanowywanego jezyka, ktére byty pozy-
tywne jeszcze przed rozpoczeciem nauki w liceum (réwniez w stosunku do kul-
tury spoteczeristw wtadajgcych angielskim)!2. Komorowska (1978: 100) zau-
waza, ze w takiej sytuacji nauczyciel nie musi ksztattowac jeszcze bardziej po-
zytywnego nastawienia do jezyka, gdyz dla uczacych jego przydatnosc jest
oczywista, lepiej wiec skierowaé wysitek wtasny ,i samego ucznia na to, by
z przekonania tego ptynety konsekwencje w postaci intensywniejszej nauki”.
Jesli chodzi o motywacje, to w mniejszosci byli uczniowie, ktérzy kierowali sie
motywami zewnetrznymi zwigzanymi m.in. z ocenami czy wymaganiami nau-
czyciela. Uzyskane wyniki pokazaty rowniez, ze najsilniej motywacje wzmac-
niata ched i perspektywa wyjazddéw turystycznych. Natomiast czynnikiem naj-
bardziej hamujacym motywacje byt monotonny i mato atrakcyjny sposéb pro-
wadzenia lekcji. Kolejne badanie postaw (Wilczynska iin., 2007), o ktérym
warto wspomnie¢ zostato przeprowadzone wsrdd uczniéw szkoty podstawo-
wej (600) i gimnazjum (611). Analiza wynikdow wykazata, ze uczniowie majg

11 W kontekscie postaw wobec jezyka hiszpariskiego do tej pory ukazato sie bardzo niewiele
publikacji. Wiekszos¢ z nich dotyczy srodowiska uniwersyteckiego (np. Espi, Azurmendi,
1996; Minera Reyna, 2009; Goicoechea Gaona, 2017). W Polsce, pomimo coraz wiekszego
zainteresowania tym jezykiem, praktycznie nie prowadzi sie badar w tym zakresie. Moje ba-
danie (Spychata-Wawrzyniak, 2018) jest niewatpliwie jednym z nielicznych na swiecie, ktdére
opisuje postawy uczniow szkét ponadpodstawowych wobec hiszpanskiego.

12 Ellis (2013) w swoim projekcie BUNJO (Badania uczenia sie nauczania jezykéw ob-
cych) rowniez doszta do wniosku, ze uczniowie (w tym przypadku gimnazjum) uczacy
sie jezyka angielskiego mieli bardzo pozytywne postawy, co byto uwarunkowane, mie-
dzy innymi, dobrymi doswiadczeniami zdobytymi w szkole podstawowej.
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bardzo pozytywne postawy w stosunku do jezyka angielskiego i duzo mniej
pozytywne do niemieckiego. Do podobnych wnioskéw doszedt Mackiewicz
(2013) na podstawie badania, ktére dotyczyto motywacji interkulturowe;j.
Wiekszos¢ z 1779 ucznidw liceum i gimnazjum potwierdzita, ze nie lubi uczy¢
sie niemieckiego i czuje sie zobligowana do tego, by sie go uczyc.

4. Pomiar postaw

Pomiar postaw wigze sie z licznymi trudnosciami metodologicznymi, gdyz ,jak
wiekszos¢ zjawisk psychicznych, majg ztozong strukture” (Soborski, 1987: 57).
Zgodnie z przyjeta wczesniej definicjg, postawe bedaca konstruktem hipote-
tycznym, czyli niepodlegajacym bezposredniej obserwacji, mozna mierzy¢ za
posrednictwem opinii badanych oséb na temat okreslonych obiektow. W zwigzku
ztym nalezy wzigé pod uwage czas przechowywania danej opinii w pamieci
uczestnika badania. Bohner i Wanke (2004) méwig o dwdch podejsciach funk-
cjonujgcych w tym zakresie wsérdd badaczy postaw. Pierwsze podejscie, tzw.
,model szuflady z aktami” (ang. file-drawer model), zaktada, ze opinie lub infor-
macje danej osoby na okreslony temat sg przechowywane w pamieci diugo-
trwatej, z ktérej korzysta ona w sytuacji oceny danego obiektu. Drugi punkt wi-
dzenia, to koncepcja postaw okreslanych jako ,tymczasowe konstrukcje” (ang.
attitudes as constructions perspective), ktére funkcjonujg jako oceny wartosciu-
jace, czyli takie, ktére przychodzg na mysl w danym momencie.

Do kolejnych czynnikéw majgcych wptyw na wyniki badania mozna za-
liczy¢: specyficzny kontekst stwarzany przez pomiar, osobe przeprowadzajgca
badanie, alternatywne odpowiedzi w pytaniu, a takze kolejnos¢ pytan. Dla-
tego jest wskazane, by przy interpretowaniu wynikéw wzig¢ pod uwage czyn-
niki kontekstowe, a takze doktadnie przeanalizowa¢ metody zastosowane do
mierzenia postaw (Bohner, Wanke; 2004: 36).

Nieodzownym warunkiem rzetelnego badania jest wtasciwy dobdr me-
tod i technik badawczych (tobocki, 2003). W badaniach postaw najczesciej
stosuje sie ankiety, kwestionariusze obserwacyjne, techniki eksperymentalne,
natomiast rzadko stosuje sie technike wywiadu, gdyz jak twierdzi Soborski
(1987: 55-64) ,jego wartos¢ znacznie obniza fakt, iz w trakcie kontaktu (bez
wzgledu na to, czy jest on dobry czy nieprawidtowy) badacz, zupetnie nieswia-
domie, moze sygnalizowac¢ wtasne stanowisko”.

W przypadku postaw na ogét odpowiedzi badanych sugeruja, ze mamy
do czynienia z postawg pozytywnga lub negatywng wobec badanego obiektu,
a ocena danego zjawiska moze by¢ dokonywana w sposdb mniej lub bardziej
Swiadomy (Soborski, 1987). ,,Najprostszy sposdb oszacowania jakies postawy
danej osoby polega na tym, ze zadaje sie jej jedno pytanie, dotyczgce ogdlnej
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oceny obiektu tej postawy, oraz prosi sie jg, by zaznaczyta wybrang odpowiedz
na liczbowej skali ocen” (Bohner i Wanke, 2004: 39). W tym zakresie badacze
postaw na og6t stosujg rézanego typu kilkustopniowe skale. Wsrdd nich mozna
wymienié np.: skale Likerta (1932), tj. metode sumowanych ocen (od 1 do 5 lub
7), gdzie 5 lub 7 oznaczajg najwiekszg przychylnosé; dyferencjat semantyczny
(metoda Osgooda i in., 1957) zwany skalg przymiotnikéw (od -3 do +3)3 oraz
rzadziej stosowang skale Thurston’a (1928) — metode pozornie rownych prze-
dziatéw okreslanych na podstawie wczesniej zebranych opinii. Tak jak wczesniej
wspomnieliémy, nalezy tez wzig¢ pod uwage réznego rodzaju zmienne socjode-
mograficzne, takie jak wiek, pteé, miejsce zamieszkania, szkofa, klasa itp., ktére
moga byc¢ istotne z punktu widzenia interpretacji wynikow.

5. Postawy uczniéw wobec uczenia sie jezyka hiszpariskiego w polskich szkotfach.
Czesciowe wyniki badania

Na poczatku nalezy przypomnieé, ze przedstawione ponizej badanie, jest jednym
z nielicznych, ktére dotyczy uczenia sie jezyka hiszpanskiego w szkotach ponadpod-
stawowych (nie tylko w Polsce)'*. Ponizej przedstawiamy cze$¢ wynikéw wchodza-
cych w sktad szerszej diagnozy postaw ucznidéw z punktu widzenia podejscia kon-
struktywistycznego i autonomii uczenia sie (Spychata-Wawrzyniak, 2018). Narze-
dziem badawczym, z ktdrego skorzystalismy, byta ankieta, dzieki ktérej udato sie ze-
braé bardzo duzg liczbe danych. Informacje o mozliwosci wypetnienia ankiety elek-
tronicznej otrzymato 1568 uczniéw uczeszczajgcych do szkét na terenie catej Polski.
Ostatecznie zebraliSmy dane od 830 respondentdw, przy czym kilkadziesigt z nich
uznali$my za dane niepetne, gdyz np. ankiety nie byty wypetnione do konca.
Przygotowujac pytania ankietowe opierali$my sie m.in. na wczesniej opraco-
wanych kwestionariuszach (Gardner, 1985; Komorowska, 1987; Dornyei i in., 2001)
i dokonano stosownych modyfikacji, majac na uwadze jezyk i kulture ankietowa-
nych (zob. Oppenheim, 1992). Ankieta sktadata sie zaréwno z pytan zamknietych,
jaki otwartych, co pozwolito na zebranie jednoczesnie danych o charakterze iloscio-
wym i jakosciowym (Minera Reyna, 2010; Lépez Morales, 1994)*°. W przypadku

13 W tej skali wykorzystuje sie przymiotniki opozycyjne, np. leniwi-pracowici, niezycz-
liwi-zyczliwi. Skala przymiotnikowa stosowana byta min. w bateriach testéw motywa-
cji AMTB (Attitude Motivation Test Bartery) Roberta C. Gardnera (1985: 182-184).

14 Na podstawie przegladu literatury przedmiotu mozna stwierdzié, ze ilosciowo naj-
wiecej prac powstato na temat postaw i motywacji w kontekscie jezykéw: angiel-
skiego, niemieckiego i francuskiego.

15 Nalezy podkre$li¢, ze w celu unikniecia réznych interpretacji danego pytania, ankiete
poddano wczes$niej badaniu pilotazowemu. Przyktadowo, okazato sie, ze uczniowie mieli
problem z ustaleniem, czy uczeszczajg do klasy dwujezycznej z jezykiem hiszpanskim. Wielu
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pytan otwartych po analizie wszystkich odpowiedzi (kazdorazowo ponad 700) do-
konano ich kategoryzacji zgodnie z przedmiotem badania. W pytaniach zamknie-
tych, rowniez skategoryzowanych (podano odpowiedzi do wyboru) zastosowalismy
skale Likerta. Kazdej kategorii odpowiedzi przypisana byta liczba od 1 do 5 punktéw,
gdzie 5 oznaczafo najwieksza przychylnos$¢ wobec danego obiektu postawy?®.

Tak jak wspomnieliémy wczesniej, w kontekscie nauczania jezykdw ob-
cych, postawe analizuje sie ze szczegdlnym uwzglednieniem motywacji
uczniow, w tym motywow wyboru jezyka obcego. W zwigzku z tym w pracy
(zob. Spychata-Wawrzyniak, 2018) sformutowano ogdlne pytanie badawcze:
Jakie sq postawy polskich uczniow wobec jezyka hiszpariskiego?, przy czym
w niniejszym artykule skupimy sie jedynie na odpowiedziach na dwa pytania
szczegbtowe: Jakie sqg motywy wyboru jezyka hiszpariskiego wsréd ucznidw?
Co najbardziej ich motywuje do nauki jezyka hiszpariskiego?

W sumie przeanalizowano dane uzyskane od 782 uczniéw, w tym 622
ankiety (80%) wypetnione byty przez dziewczeta i 160 (20%) przez chtopcow.
W wiekszosci byli to uczniowie liceum (84,7%), mniejszos¢ stanowili uczniowie
gimnazjum (11,3%) i technikum (3,7%). Ponad 95% z nich uczeszczato na re-
gularne lekcje z jezyka hiszpanskiego w szkole (zob. tabela 1), a ponad potowa,
tj. 62,70%, uczyta sie hiszpanskiego 2 lub 3 godziny w tygodniu (zob. tabela 2).

Klasa Liczba Procent
| 252 32,2%
1] 260 33,2%
1] 261 33,4%
szkota jezykowa 25 3,2%
kotko j. hiszpanskiego 17 2,2%
indywidualna nauka 23 2,9%
brak danych 9 1,2%

Tabela 1: Rodzaj klasy i miejsce uczenia sie j. hiszpanskiego'’.

ankietowanych odpowiadato twierdzaco, cho¢ w rzeczywistosci nie byli uczniami ta-
kiej klasy albo uczeszczali do klasy dwujezycznej z jezykiem angielskim. W badaniu do-
celowym zrezygnowano z tego punktu, natomiast dodano pytanie dotyczace liczby
godzin jezyka hiszpanskiego w szkole.

16 Do analizy statystycznej wykorzystalismy program Statistica 10.0 (StatSoft Inc., 2011). Wery-
fikacje hipotez statystycznych przeprowadzilismy przy uzyciu nastepujgcych metod: jednoczyn-
nikowej analizy wariancji (ANOVA), testu t (Studenta) dla zmiennych niezaleznych oraz testu
niezaleznosci chi-kwadrat. ZatozyliSmy poziom istotnosci a=0,05. Za istotne statystycznie uzna-
walismy wyniki, gdy wyliczone prawdopodobierstwo testowe p spetniato nierdwnos¢ p<0,05.
7 Liczebnosci w tabeli nie sumujg sie do N=782, a odsetki do 100%, gdyz respondenci
mieli mozliwos$¢ udzielenia wiecej niz jednej odpowiedzi. Dla przyktadu uczen Il klasy
mogt dodatkowo chodzi¢ do szkoty jezykowej i na kétko j. hiszpanskiego.
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Liczba godzin nauki j. hiszpanskiego tygodniowo Liczba Procent
1-3 godziny 491 62,7%
4-5 godzin 129 16,5%
6 godzin i wiecej 160 20,5%
brak danych 2 0,3%
RAZEM 782 100,0%

Tabela 2: Podziat liczby godzin nauki j. hiszpanskiego.

Analiza wynikéw dotyczacych preferencji w odniesieniu do ponownego wy-
boru jezyka (zob. tabela 3) pokazuje, ze uczniowie na pierwszym miejscu wska-
zali angielski i hiszpanski. Mozemy zatozy¢, ze ich dotychczasowe doswiadcze-
nia w zakresie uczenia sie tych jezykdw sg dosé pozytywne. Na kolejnych miej-
scach znalazty sie: francuski, wtoski i rosyjski, a wiec jezyki, ktére réwniez na-
uczane sg w szkotach ponadpodstawowych.

Jezyk obcy wskazany na pierwszym miejscu Liczba Procent
angielski 269 34,4%
hiszpanski 241 30,8%
francuski 76 9,7%
wtoski 49 6,3%
rosyjski 33 4,2%
japonski 19 2,4%
niemiecki 19 2,4%
portugalski 13 1,7%
chinski 9 1,2%
inne 30 3,8%
brak danych 24 3,1%
RAZEM 782 100,0%

Tabela 3: Opinia ucznidw na temat ponownego wyboru jezyka obcego.

Jesli chodzi o motywy wyboru jezyka hiszpanskiego, uczniowie sposréd podanych
17 odpowiedzi mogli wybraé trzy opcje. Jak pokazujg wyniki zamieszczone w ta-
beli 4, respondenci w przewazajacej liczbie wybrali odpowiedz? dotyczacg brzmie-
nia jezyka. Na drugim miejscu znalazta sie zas jego popularnosc¢ na swiecie. Wyboér
trzeci natomiast potwierdzit nieche¢ uczniéw do jezyka niemieckiego.

W przypadku pytania: Co najbardziej motywuje Cie do nauki jezyka hisz-
pariskiego?, uczniowie wstawiali przy wybranych odpowiedziach odpowied-
nig cyfre z pieciostopniowej skali Likerta (gdzie 1, dla przypomnienia, ozna-
czato — najmniej mnie motywuje, a 5 — najbardziej mnie motywuje). Wyniki
pokazujg (zob. tabela 5), ze na pierwszym miejscu znajdujg sie czynniki zwig-
zane z motywacjg wewnetrzng (podréze, cheé porozumiewania sie z innymi
osobami, poznanie kultur hiszpanskojezycznych). Te odpowiedzi posrednio
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potwierdzajg, ze uczniowie majg pozytywna postawe wobec spoteczeristw po-

stugujacych sie jezykiem hiszpanskim.

Motywy wyboru j. hiszpanskiego Liczba Procent
podobato mi sie brzmienie jezyka 553 70,7%
jest drugim najpowszechniej uzywanym jezykiem na $wiecie 374 47,8%
nie chciatem/am sie uczy¢: niemieckiego 350 44,8%
stuchatem/am muzyki hiszpariskojezycznej 172 22,0%
w USA jest drugim po ang. najczesciej uzywanym jezykiem 144 18,4%
bytam/ bytem w Hiszpanii 140 17,9%
ogladatem/am seriale hiszpanskojezyczne 108 13,8%
doradzita mi rodzina, przyjaciele 105 13,4%
chciatem/am nauczy¢ sie jezyka z rodziny jez. romanskich 91 11,6%
nie chciatem/am sie uczyé: francuskiego 51 6,5%
nie chciatem/am sie uczy¢: rosyjskiego 38 4,9%
styszatam/em, ze w szkole jest dobry nauczyciel/ka 38 4,9%
mam zwigzki rodzinne z jednym z krajow hiszpanskojezycznych 32 4,1%
nie chciatem/am sie uczy¢: wtoskiego 12 1,5%
nie chciatem/am sie uczy¢: innego 12 1,5%
inne powody 87 11,1%
Tabela 4: Powody wyboru jezyka hiszpanskiego.

Czynnik motywujacy Srednia|Odchylenie standardowe
podréze do krajow hiszpanskojezycznych 442 1,01
ched porozumiewania sie z osobami hiszpanskojezycznymi 4,29 1,13
chce nauczyé sie jezyka dla wtasnej satysfakgji 421 1,17
poznanie kultur krajéw hiszpanskojezycznych 3,81 1,22
chec uzyskania dobrej oceny 3,71 1,26
chec zdobycia dobrej pracy 3,69 1,38
przyszta praca zawodowa 3,61 1,41
moje cechy charakteru 3,34 1,42
ogladanie TV, filméw w jezyku hiszpariskim 3,32 1,40
przyszte studia 3,15 1,56
wykorzystanie jezyka w Internecie (facebook, Twitter, inne) 3,09 1,41
matura 3,00 1,62
moj nauczyciel/nauczycielka 2,90 1,40
ched unikniecia oceny niedostatecznej 2,89 1,64
chce wzig¢ udziat w Olimpiadzie Jezyka Hiszpanskiego 2,77 1,49
wplyw rodzicow 1,92 1,14
wplyw réwiesnikow 1,78 1,06
strach przed nauczycielem 1,29 0,75

Tabela 5: Czynniki motywujgce do uczenia sie jezyka hiszpanskiego jako obcego.

Podsumowujgc wyniki badania, nalezy uzna¢, ze ankietowani uczniowie
wykazuijg bardzo pozytywne postawy wobec uczenia sie hiszpanskiego jako jezyka
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obcego.!® Potwierdzito ono, ze uczacy sie tego jezyka, to w duzej mierze uczen
zmotywowany (wewnetrznie). Wiekszos$¢ uczniéw wybrata hiszpanski przede
wszystkim dlatego, ze podobato im sie brzmienie tego jezyka (70%). Z kolei na
drugim i trzecim miejscu znalazly sie motywy o charakterze instrumentalnym
(zewnetrznym). Ankietowani decydowali sie na hiszpanski, poniewaz jest on
jednym z najczesciej uzywanych jezykdw na Swiecie. Rowniez wielu z nich za-
znaczyto, ze zdecydowali sie na niego, bo nie chcieli uczy¢ sie niemieckiego.
Jesli chodzi o samg motywacje do uczenia sie hiszpanskiego, najwiecej punk-
téw uzyskaty odpowiedzi zwigzane z osobistymi zainteresowaniami uczniéw
(np. podréze, mozliwo$¢ poznania przedstawicieli kultur hiszpanskojezycz-
nych), co nalezy zaliczy¢ do przyktadéw motywacji wewnetrznej. Mozna tez
stwierdzi¢, ze uczniowie cenig sobie kultury hiszpariskojezyczne. Srednia ocen
poszczegdlnych kategorii pokazata tez, ze uczac sie hiszpanskiego uczniowie
nie obawiajg sie swojego nauczyciela. Rdwniez do nauki nie motywujg ich opi-
nie rowiesnikéw czy rodzicéw. Warto dodac, ze w przypadku innych zmien-
nych mozna byto zauwazy¢, ze bardziej zmotywowani sg uczniowie, ktérzy
maja cztery i wiecej godzin hiszpanskiego w tygodniu, a takze uczniowie gim-
nazjum. W przypadku tych ostatnich uzyskane dane potwierdzajg badania in-
nych naukowcéw (np. Gardner, 1995), wedtug ktérych wraz z rosngcym wie-
kiem ucznidw ich postawa zmienia sie na mniej pozytywna. Zaskakujacy dla
nas okazaft sie niewielki wptyw Olimpiady Jezyka Hiszparskiego na motywacje
uczniow. Okazuje sie, ze konkurs przedmiotowy w bardzo niewielkim stopniu
motywuje uczniéw (Srednia 2,77).

6. Podsumowanie

Przedstawione w artykule rozwazania teoretyczne pokazujg, ze postawa jest
pojeciem wielowymiarowym, ktore ze wzgledu na swa ztozonos¢ oraz istnie-
nie réznorodnych podejs¢ w psychologii, socjologii, filozofii czy edukaciji,
a takze funkcjonujacych definicji i interpretacji (rowniez poje¢ pokrewnych,
takich jak motywacja, przekonania i wartosci), wymaga wnikliwej analizy.
Z punktu widzenia dydaktyki jezykdw obcych, pojecie postawy jest najczesciej
rozpatrywane w kontekscie opinii (zaréwno pozytywnych, jak i negatywnych)
na temat okreslonego obiektu np. jezyka czy kultury danego obszaru jezyko-
wego z uwzglednieniem wartosci, przekonan oraz motywacji uczniéw. Przyto-
czone wyzej wyniki badania przyczyniajg sie do okreslenia profilu ucznia jezyka

18 Wyniki potwierdzity nasza hipoteze, zgodnie z ktérg zaktadalismy, ze uczacy sie je-
zyka hiszpanskiego majg pozytywne postawy, co moze by¢ réwniez przyczyng coraz
wiekszego zainteresowania jezykiem hiszpanskim w polskich szkotfach.
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hiszpanskiego w Polsce. Mozna przypuszczaé, ze wraz z rosngcym zaintereso-
waniem tym jezykiem, beda tez wzrasta¢ wymagania uczniéw wobec przygo-
towania merytorycznego i afektywnego ich nauczycieli.
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