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Nauczanie podsystemu leksykalnego
w edukacji przedszkolnej dzieci ze spektrum autyzmu
oraz zespofem Aspergera

Lexical repertoire teaching in preschool education of the children
with autism spectrum disorder and Asperger syndrome

Not only special educational needs, but also developmental traits
strongly determine the specificity of lexical repertoire teaching process
of foreign language in preschool education. The aim of this paper is to
present the results of a study carried out among a group of 5-year-old
autistic and Asperger children. The purpose of this particular pedagog-
ical context of preschool education is to discuss some difficulties and
their feasible modifications into methodical possibilities. First of all,
with the aid of neurobiological perspective the specificity of lexical rep-
ertoire teaching among children will be presented. Furthermore, par-
ticular needs and abilities of the children with autism spectrum disor-
der and Asperger syndrome will be discussed. The practical part of this
paper was based on a research conducted in 2018/2019 in Warsaw. The
study enabled us to diagnose whether the application of the multiple
intelligences’ theory, the multisensorial tasks and the didactic game in
the context of preschool special education affects the learning — teach-
ing process of the foreign language

Keywords: lexical repertoire teaching, special educational needs, pre-
school education, foreign language
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1. Wstep

W ostatnich latach obserwuje sie tendencje do coraz wczesniejszego rozpo-
czynania przez dzieci nauki jezykdw obcych. Ma to swoje uzasadnienie w prze-
konaniach o plastycznosci mézgu i, w zwiagzku z tym, mozliwosci lepszego opa-
nowania przez maluchy obcojezycznej wymowy, a takze sprawniejszego przy-
swajania przez nie stownictwa dzieki petniejszemu zaangazowaniu prawej pét-
kuli (Kic-Drgas, 2015: 36). Nauczanie jezykow na tak wczesnym etapie eduka-
cyjnym to proces ztozony, wymagajacy odpowiedzialnego doboru metod
wspotgrajacych z potrzebami oraz cechami rozwojowymi dzieci. Praca najcze-
sciej koncentruje sie na rozwijaniu znajomosci podsystemu leksykalnego,
ktory ma stanowic rodzaj fundamentu dla przysztej nauki.

Szczeg0lng grupa uczacych sie sg dzieci o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych, w tym ze spektrum autyzmu oraz zespotem Aspergera. Dzieci te
charakteryzuje niestandardowy typ uwagi, potrzebuja tez, rdwniez podczas
nauki, zachowan rutynowych. Lekcje dla nich powinny by¢ wiec skonstruo-
wane w sposéb niezwykle precyzyjny i przemyslany, a nauczyciel musi opero-
wac konkretami, unikajac wszelkich uogélnien. Autysci nie posiadaja umiejet-
nosci ttumaczenia swojego toku myslenia, aich kreatywnosé bywa ograni-
czona (Mottron, 2010: 56). Przy wielu trudnosciach posiadaja jednak zespo6t
szczegblnych umiejetnosci, wyrdzniajacych je sposrod dzieci bez zaburzen.

Kontekst nauczania jezyka obcego dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi na etapie przedszkolnym rzadko poddawany jest pogtebionym
badaniom na gruncie glottodydaktyki. Wynika to ze zr6znicowanego profilu
dzieci i rozlegtosci objawow mozliwych w spektrum autyzmu. W celu wypet-
nienia powstatej luki, w roku szkolnym 2018/2019 zdecydowano sie na zreali-
zowanie badania w jednym z niepublicznych przedszkoli integracyjnych jezy-
kowo-muzycznych w Warszawie. Obejmowato ono szesnascie jednostek lek-
cyjnych i dotyczyto grupy dzieci piecioletnich. Podczas planowania przebiegu
badan zostaty wykorzystane wieloletnie doswiadczenia zebrane podczas pracy
z uczniami autystycznymi, a uzyskane wyniki wyraznie pokazujg, ze mozna
skutecznie minimalizowa¢ trudnosci matych uczniéw i tak dopasowywac ist-
niejgce metody do ich potrzeb, by osiggnac sukces pedagogiczny.

2. Nauczanie podsystemu leksykalnego uczniow w wieku przedszkolnym
Koncepcje kursu jezykowego réznig sie w zaleznosci od wieku uczacych sie.
W przypadku dzieci ponizej 10. roku zycia zarbwno cele nauczania, jak i me-

tody pracy determinowane s3 przez ich cechy rozwojowe. Jak trafnie zauwaza
Komorowska (2005: 37), nauka jezyka obcego u dzieci powinna by¢ widziana
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raczej jako rodzaj przygotowania jezykowego o funkcji motywacyjnej niz
ksztatcenie jezykowe per se. Uczniowie w tym wieku nie potrafig bowiem jesz-
cze swobodnie postugiwac sie jezykiem pisanym, mtodsi czesto nie rozpoznaja
liter ani cyfr. Jednoczesnie cechuje ich ogromna potrzeba ruchu, a takze nie-
zwykta pamie¢ stuchowa®. Potrafig zapamieta¢ stowa juz po jednej ekspozycii,
poniewaz podswiadomie wykorzystuja do tego technike fast mapping?. Stad
celem wiekszosci kurséw w przedszkolu jest przede wszystkim rozwijanie zna-
jomosci stownictwa (zob. Tiefenthal, 2008). Najczesciej proponuje sie rze-
czowniki, w mniejszym stopniu czasowniki i przymiotniki, wszystkie zawsze
skontekstualizowane i dotyczace konkretnych przedmiotéw lub czynnosci
(Vanthier, 2009: 22). Nauczanie zasobow leksykalnych na samym poczatku na-
uki jest takze uwarunkowane wzgledami praktycznymi. Blokada komunikacji
najczesciej powstaje w skutek niewystarczajacego opanowania zasobu leksy-
kalnego. Jak wykazujg Milton i Alexiou (2009), aby osiaggna¢ przejscie pomie-
dzy poziomem Al a A2 potrzeba znajomosci 1500 stow, przejscie na poziom
B1 natomiast wymaga kolejnego ich 1000. Wczesna ekspozycja na szerokie za-
soby leksykalne w jezyku obcym i skuteczne ich przyswajanie wptywa zatem
na sukces w nauce na kolejnych poziomach i zwieksza motywacje do pracy
(Alexiou, Milton, Roghani, 2019: 155).

Aby w petni zrozumieé koncepcje nauczania jezykowego w przedszkolu,
nalezy rozpocza¢ rozwazania od dwoch podstawowych zatozen. Po pierwsze,
edukacja i wychowanie stanowia, jak zauwaza Piotrowska-Skrzypek (2015:
23), nieroztaczny duet. Na tym etapie rozwojowym przedszkolny opiekun
dziecka staje sie na kilka godzin substytutem rodzica. Musi zatem taczy¢ obie
te role i skutecznie przekazywac wiedze na temat otaczajacej malucha rzeczy-
wistosci jezykowo-kulturowej. Po drugie, wszystkie dzieci sg zdolne. Z per-
spektywy neurobiologicznej jest to wynikiem istnienia licznych potaczen neu-
ronalnych, charakterystycznych jedynie dla mtodego organizmu. Jak podkre-
$lajg Huther iHauser (2014), wczesna edukacja powinna cechowac sie
wszechstronnoscig, by jak najwiecej z tych potaczen zostato zachowanych.

Dobierajac pomoce dydaktyczne do zajeé, nalezy pamietac o koniecz-
nosci wykorzystywania materiatéw wizualnych. Stanowig one doskonate uzu-
petnienie komunikatu jezykowego, wspomagajg rozumienie i utrwalanie nie

1 Z zaje¢, co oczywiste, nalezy zatem wyeliminowa¢ zaréwno odwotania do tekstow,
jak i prowadzenie notatek w zeszytach.

2 W psychologii poznawczej szybkie mapowanie jest terminem stosowanym do hipo-
tetycznego procesu mentalnego, w ktérym nowa koncepcja jest przyswajana tylko
w oparciu 0 minimalna ekspozycje na dana jednostke informacji (zob. https://en.wiki-
pedia.org/wiki/Fast_mapping).
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tylko stownictwa, lecz takze wykorzystywanych podczas lekcji struktur (Sowa-
Bacia, 2019: 76). Nie nalezy wystrzegac sie takze materiatbw wideo, przezna-
czonych dla mtodych natywnych uzytkownikéw. Bajki ze znanej serii Peppa Pig
stanowia doskonatg okazje do kontekstualizacji wprowadzanego stownictwa
i ksztattowania umiejetnosci rozumienia ze stuchu (Alexiou, Milton, Roghani,
2019: 156). W podobny spos6b wykorzystywaé mozna czytanie ksigzek. Zaleca
sie, aby byty to historie dobrze znane dzieciom, by nie musiaty one catej uwagi
poswiecac fabule i miaty okazje do wstuchiwania sie w stownictwo.

Skutecznos¢ edukacji przedszkolnej uzalezniona jest od elastycznosci i Swia-
domosci nauczyciela, ktéry podczas planowania i realizacji zaje¢ musi uwzgled-
nia¢ cechy rozwojowe swoich podopiecznych. Mate dzieci pozbawione sg mysle-
nia logicznego i abstrakcyjnego, cechuje je natomiast myslenie konkretne ipa-
mie¢ mechaniczna. Szybko zapamietuja nowe elementy, lecz bardzo szybko je za-
pominaja, dlatego tez niezbednym komponentem zaje¢ jest czeste powtarzanie
i utrwalanie poznawanego przez nie stownictwa. Stata potrzeba ruchu i aktywno-
$ci fizycznej oznaczaja dla nauczyciela czeste zmiany proponowanych aktywnosci
i ich réznicowanie. Najmtodsi uczestnicy zaje¢ czesto rowniez nie nawigzuja kon-
taktu z uczacym, ktéry moze odczuwac zniechecenie. Jest to jednak typowa reak-
cja na kontakt z jezykiem obcym: dziecko podejmuje aktywnos¢, gdy odczuwa go-
towos¢, by to zrobié. Warto wiec zrezygnowac z odpowiedzi indywidualnych, na
rzecz wspolnych powtorzen i imitacji rozmaitych gtoséw. Warto tez pamietad, ze
éwiczenie wymowy, intonacji i rytmu na nowo poznawanych strukturach leksykal-
nych pozwoli dzieciom na lepsze opanowanie podsystemu fonetycznego,
aw przysztosci na niezaburzong interakcje z innymi uzytkownikami.

3. Zdolnosci i potrzeby 0séb ze spektrum autyzmu oraz zespotem Aspergera

Autystyczne spektrum zaburzeri obejmuje szeroki profil neurobehawioralnych
nieprawidtowosci w rozwoju (Wolski, 2013: 45). Dotycza one trudnosci z za-
kresu zachowan spotecznych, komunikacji, a takze specyficznych sztywnych
wzorcOw aktywnosci i zainteresowan. Osoby ze zdiagnozowanym spektrum au-
tyzmu majg ograniczong zdolnosé do tworzenia relacji z innymi i uczestniczenia
w interakcjach spotecznych oraz charakteryzuijg sie, jak pisze Pisula (2010), ogra-
niczonym repertuarem aktywnosci, wynikajgcym czesciowo z braku wyobrazni.
Mimo licznych trudnosci i ograniczern w og6inym funkcjonowaniu spotecznym,
autysci, jak zauwaza Mottron (2004: 135) ,,traktowani jako osoby niepetno-
sprawne, postrzegani sa jako posiadajgcy cos mniej niz nie-autysci. Tymczasem
[...] s3 to osoby inne, przyréwnywane do norm dla 0séb bez zaburzen”. Autyzm
powinien by¢ zatem postrzegany jako unikatowosé, umiejetnosé spojrzenia na
$wiat w inny sposob i odmiennego w nim funkcjonowania.
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Osoby ze spektrum posiadaja normalny, a czasem nawet wyzszy poziom
inteligencji niz osoby bez zaburzen. Jako dzieci duzo szybciej opanowuja zdol-
nosci pisania i czytania, a dzieki fiksacjom tematycznym posiadajag ogromna
wiedze zzakresu nietypowych kategorii (Dufréne, Chambres, Chambres,
2009: 60). Ich pamie¢ dtugotrwata jest niezwykle rozwinieta, dlatego z ogromnga
precyzja odtwarzajag wydarzenia z dziecinstwa lub fragmenty przeczytanych
niegdys ksigzek. Zawdzieczajg jg takze nietypowemu rodzajowi myslenia,
opartemu na obrazach zamiast stow. W kontekscie spotecznym sg szczerymi
i wiernymi przyjaciétmi o specyficznym poczuciu humoru.

Mimo tak szerokiego wachlarza cech pozytywnych, autysci na co dzien
mierza sie z trudnosciami w funkcjonowaniu spotecznym. Brak umiejetnosci
wchodzenia w interakcje z innymi oraz rozumienia i stosowania zasad czy ko-
déw skutkuje czestg izolacjg i samotnym spedzaniem czasu (Dufréne, Cham-
bres, Chambres, 2009: 63). Ich ograniczone, lecz bardzo rozwiniete zaintere-
sowania oraz umiejetnosci pogtebiajg dodatkowo te tendencje. Ponadto
0soby te czesto tworzg rutynowe wzorce zachowan, ktére trudno im przeta-
mad, narzucaja je tez otoczeniu. Czesto w momentach eskalacji emocji stosuja
technike autostymulacji sensorycznej lub angazuja sztywne wzorce zachowan,
wprowadzajac siebie lub przedmioty wokdt w ruch wirowy, podskakujac lub
wykonujac inne, specyficzne ruchy catym ciatem (Wolski, 2013: 49). Na pozio-
mie jezykowym odznaczaja sie nietypowa intonacja i wyrafinowanym dobo-
rem stownictwa oraz struktur gramatycznych. Dostrzegalny jest jednak duzy
rozdzwiek pomiedzy umiejetnosciami produktywnymi a receptywnymi, ktore
sprawiajg im wiele trudnosci. Autysci czesto wykorzystujg w komunikacji takze
stereotypie jezykowe, odwotujac sie do znanych im, utrwalonych na state
struktur. Domagaja sie wielokrotnego powtarzania tych samych historii, czyta-
nia czy ogladania tych samych bajek (Wolski, 2013: 52).

Szczegblne potrzeby i zdolnosci 0séb ze spektrum powinny zosta¢ odpo-
wiednio wykorzystane podczas zaje¢ jezykowych. Do zadan nauczyciela nalezy
Z pewnoscig powtarzalna organizacja czasu pracy. Zapewnia to uczniom poczucie
bezpieczenstwa i umozliwia petniejszg integracje ze srodowiskiem. Ponadto, pod-
stawowym aspektem wymagajgcym adaptacji jest spos6b wypowiadania sie
i przekazywania informacji. Stowa, szczeg6lnie te w jezyku obcym, powinny byé
wspierane przekazem wizualnym, sam jezyk musi by¢ natomiast prosty, konkretny
i powtarzalny (Ministére de I'’éducation nationale, 2009: 24). Uzywanie dtugich,
skomplikowanych zdan okazuije sie dla uczniéw demotywuijace i wptywa na spa-
dek skupienia uwagi. Nauczyciel moze zatem ‘wyposazy¢’ dzieci w rodzaj podrecz-
nych zwrotéw, ktérych bedzie uzywat podczas formutowania polecen.

Wsrod strategii pedagogicznych dopasowanych do potrzeb oséb ze
spektrum wyrdznia sie m.in. odkrywanie ich zainteresowan i motywacji. W tym
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celu nalezy nawigza¢ kontakt z rodzicami i ustali¢, co sprawdza sie w przypadku
pracy z konkretnym dzieckiem. Jak napisano w broszurze stworzonej przez fran-
cuskie Ministerstwo Edukacji Narodowej (2009: 25), w celu utatwienia realizacji
¢wiczen warto wspiera¢ ucznia gestami i sprawdzac, czy jego wzrok skierowany
jest na proponowane materiaty, autysci maja bowiem problem z koordynacja
wzrokowo-przestrzenna, co wyraza Sie poprzez tracenie koncentracji. Wpro-
wadzane tresci nalezy poddad skrupulatnej strukturyzacji, w taki sposéb, by kazde
kolejne ¢wiczenie wprowadzato tylko jedng nowa trudnos¢. Zadania oparte na
rywalizacji nie sprawdza sie w przypadku 0s6b o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych, poniewaz nie majg one potrzeby poréwnywania sie z innymi. Punk-
tem wyjscia do planowania aktywnosci powinny by¢ zatem zawsze indywidu-
alne motywacje uczniow.

4. Praktyczne rozwigzania metodyczne wynikajace z badania

W roku szkolnym 2018/2019 w jednym z warszawskich niepublicznych przed-
szkoli integracyjnych jezykowo-muzycznych przeprowadzono badanie, ktorym
objeto grupe dzieci piecioletnich o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Po-
dzielono je na trzy etapy, z ktérych pierwszy obejmowat obserwacje grupy
podczas zaje¢ jezykowych prowadzonych wedtug znanego im schematu. Na-
stepnie rozpoczeto zbieranie informacji o dzieciach na podstawie wywiadéw
z wychowawcami oraz analiz orzeczen o potrzebie ksztatcenia specjalnego
z poradni psychologiczno-pedagogicznych. W ostatnim etapie obserwowano
grupy podczas zaje¢ prowadzonych z wykorzystaniem zadan multisensorycz-
nych, zabawy, a takze teorii inteligencji wielorakich Gardnera. Celem badan
byto sprawdzenie, jak zastosowanie nowego rozwigzania dydaktycznego wpty-
nie na opanowanie stownictwa przez dzieci oraz czy zmieni sie ich nastawienie
do zajec. Zgodnie z hipoteza, praktyka pedagogiczna wykorzystujaca koncep-
cje inteligencji wielorakich Gardnera, zadania multisensoryczne oraz zabawe
poprawia nastawienie dzieci do zaje¢, wptywa na zmniejszenie czestosci wy-
stepowania momentdw krytycznych oraz wzmaga autonomie uczniow. Cwi-
czenia wprowadzone do badan dopasowano do specjalnych potrzeb eduka-
cyjnych uczestnikéw, biorgcych w nim udziat.

W wyniku badania zaobserwowano znaczng poprawe dotyczgca nasta-
wienia dzieci do zaje¢. U 90% badanych uczniéw udato sie wyeliminowac wy-
stepowanie incydentéw krytycznych spowodowanych eskalacjg negatywnych
emaocji. U 66% badanych zmianie ulegty takze ich przyczyny, kt6re nie obejmowaty
juz leku przed porazkg czy wspOtpracg w grupie, dotyczyty jedynie doswiadczen
niezwigzanych z zajeciami, np. samopoczucia. W rezultacie dzieci chetniej wyko-
nywaty proponowane zadania, wykazywaty sie wiekszym skupieniem i checig
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wspotpracy. Zwiekszenie efektywnosci w przyswajaniu proponowanych tresci
zaobserwowano takze wsrod dzieci bez zaburzen. Ponizej zaprezentowano
przyktadowe rozwigzania wdrazane podczas badan.

4.1. Zadania multisensoryczne

Dzieci w wieku przedszkolnym to specyficzna grupa uczniéw, cechujaca sie row-
nie szybkim zapamietywaniem nowych tresci, co ich zapominaniem. Ze wzgledu
na te wtasciwosé, proponowane aktywnosci powinny by¢ krotkie i zréznicowa-
nie, by stymulowaty r6zne zmysty. W schemat potrzeb dzieci o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych doskonale wpisuje sie wykorzystywanie podczas zajec¢
zadan multisensorycznych. Integrujg one zaréwno stuch, smak, wzrok i dotyk,
jak i intensyfikujg doznania odbierane przez obie pétkule mézgowe (Wierzcho-
stawska, 2018: 49). Jak zauwaza w swoich rozwazaniach Konderak (2017: 98),
dziatania takie sprzyjajag naturalnemu poznawaniu swiata, znaczaco wptywajg
tez skutecznosé¢ przyswajania podsystemu leksykalnego, informacje przesytane
do kory mézgowej za pomocg roznych kanatéw sensorycznych sa bowiem trwa-
lej zapamietywane (Kotarba-Karczugowska, 2010: 44).

Nauczanie multisensoryczne realizowane jest w dwoch etapach, z kto-
rych pierwszy polega na wielozmystowym wprowadzaniu nowego stownictwa.
W ramach badan dzieci miaty okazje, na przyktad, obcowac z kwiatami oraz
nasionami roslin, ktérych nazwy poznawaty. Ich zadaniem byto przygladanie
sie materiatowi oraz dopasowanie go do ilustracji roslin. Nastepnie obrazki
byty klasyfikowane wedtug trzech kategorii: koloru, liczby sylab oraz pierwszej
litery. Okazato sie to bardzo przydatne w kontekscie specjalnych potrzeb edu-
kacyjnych autystéw biorgcych udziat w badaniu. Klasyfikacja i uporzadkowa-
nie materiatu zapewnity im poczucie bezpieczenstwa i regularnosci dziatan.
Drugim etapem nauczania multisensorycznego jest utrwalanie wprowadza-
nego materiatu umozliwiajace integracje doznar zmystowych oraz wptywa-
jace na odpowiednie przetwarzanie informacji. W tym celu prowadzacy roz-
ktadat przed uczniami ilustracje, nastepnie wskazywat je kolejno za pomocy
rozdzki, wypowiadajgc ich nazwy. Uzycie wskaznika eliminuje problemy z ko-
ordynacja wzrokowo-przestrzenng dzieci, natomiast odwotania do ilustracji
porzadkujg proces nauczania. Zadaniem uczniéw byta obserwacja ruchéw
rézdzki, stuchanie stéw nauczyciela i powtarzanie. Dzieki powtarzaniu grupo-
wemu, uczniowie nie obawiajg sie porazki, co skutecznie eliminuje eskalacje
negatywnych emocji i narastanie schematyzmu ruchowego. Gdy nauczyciel
popetnit btad, zadaniem dzieci byto wskazanie prawidtowej reprezentacji lek-
sykalnej. Jak trafnie zauwaza Wierzchostawska (2018: 49), dzieki aktywnemu
stylowi przyswajania, dzieci rozwijajg podczas zaje¢ umiejetnos¢ wspotpracy
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w grupie i budowania relacji rowiesniczych, co jest szczegdlnie istotne w przy-
padku uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

4.2. Zabawa

Zabawa petni w rozwoju dzieci bardzo wazna funkcje, bowiem wspiera nabywa-
nie umiejetnosci niezbednych w zyciu dorostym. Ze wzgledu na swojg range po-
winna zatem stanowi¢ podstawowe medium przekazywania tresci podczas za-
je¢ w przedszkolu, nie tylko tych jezykowych, lecz takze edukacyjnych. Aby przy-
nosita ona oczekiwane rezultaty, powinna by¢, jak pisze Cichminska (2015: 14),
swobodnym wyrazem wolnosci, przyjemnoscia, aktywnoscig pozbawiona
stresu i napiecia. Wedtug Mediny (2010), dzieki zabawie dzieci rozwijaja wyob-
raznie, staja sie tworcze i Smiate, a takze lepiej zapamietuja. Ze wzgledu na te
cechy stanowi ona doskonate medium przekazu podsystemu leksykalnego dla
dzieci, takze tych o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Wedtug Wojcik-Gugulskiej (2017: 104) wykorzystywanie podczas zajec¢
roznych rodzajow gier dostepnych na rynku wspiera motywacje uczniéw do
aktywnego uczestnictwa w zabawie. Na potrzeby badarn zdecydowano sie na
modyfikacje popularnej gry Twister. Na planszy roztozono koperty z zada-
niami, do ktérych dostep uzyskiwato sie po odgadnieciu ilustracji z leksyka
z odpowiedniej kategorii kolorystycznej. Dzieci losowaty kartke z kolorem, wy-
bieraty obrazek z odpowiedniej kategorii i zadawaty pytanie petnym zdaniem,
by otrzyma¢ odpowiedz rowniez petnym zdaniem. Wtedy uzyskiwaty mozli-
wos¢ wykonania zadania z jednej z kopert danego koloru:

—  wkopertach oznaczonych ,,< >,, znajdowaty sie karty do gry, ktére nalezato
uporzadkowac rosnaco (strzatka w gore) lub malejaco (strzatka w dot);

— w kopertach oznaczonych ,,?” znajdowata sie jedna karta; jedno
z dzieci zagladato do srodka, a zadaniem reszty grupy byto odgadnie-
cie numeru na karcie z wykorzystaniem odpowiedniej struktury;

— wkopertach oznaczonych + - = znajdowaty sie karty, z ktérych nalezato
utozy¢ dziatanie matematyczne.

Dzieci chetnie uczestniczyty w zadaniu, w ktérym kazdorazowo wprowadzono
jedng nowa trudnosé. Sprzyjato ono zachowaniu struktury przyjaznej uczniom
o specjalnych potrzebach edukacyjnych i wspomagajacej utrwalanie stownic-
twa. Niektorzy z objetych obserwacjg uczestnikéw eksperymentu podijeli sie
modyfikacji aktywnosci. Jak zauwaza Cichminska (2015: 14), nalezy pozwolié¢
dzieciom na urozmaicanie zabaw, zwtaszcza tych, w ktérych czujg sie pewnie.
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4.3. Teoria Howarda Gardnera

Gardner (1983), szukajac odpowiedzi na pytanie Czym jest inteligencja?, zde-
finiowat jg jako zdoInos¢ do rozwigzywania problemdéw. Stwierdzit tez, ze czto-
wiek nie posiada jednej inteligenciji, lecz rozwija osiem jej typow, nazywanych
przez niektorych naukowcdw zdolnosciami (Kondrat, 2011: 2). Wsrod typow
inteligencji badacz wyrdznit: logiczno-matematyczng, jezykowa, przyrodnicza,
muzyczna, przestrzenng, kinestetyczng, intra- i interpersonalna. Inteligencje
te nie funkcjonuja w izolacji, lecz wzajemnie sie uzupetniaja, tworzac jednost-
kowe konstelacje. Wykorzystanie ujecia Gardnera owocuje tworzeniem zréz-
nicowanych aktywnosci ukierunkowanych na rozne rodzaje inteligencji, co
wptywa na zwiekszenie efektywnosci procesu nauczania, w tym opanowywa-
nia stownictwa. Podczas kazdej jednostki lekcyjnej objetej eksperymentem za-
proponowano uczniom zadania z zakresu jednej z wymienionych przez bada-
cza inteligencji. Przyktadowa aktywnoscig ukierunkowanga na rozwijanie inte-
ligencji interpersonalnej byta gra ,Wesote drzewko” firmy Voyager games,
wspomagajaca jednoczesnie utrwalanie poznanego wczesniej stownictwa.
Wymagata ona wspotpracy ze wszystkimi uczestnikami zaje¢, wspierata zatem
aktywizacje ucznidow wycofanych, nie zwiekszajac przy tym stresu zwigzanego
z mozliwg porazka. Zadanie to eliminowato rowniez elementy rywalizacji, po-
niewaz dzieci stanowity jedna wspotpracujaca druzyne. Gra polegata na wy-
cigganiu pojedynczych listkow z drzewa, w koronie ktorego ukryte byty owady.
Zadaniem dziecka byto wylosowanie obrazka z puli i spytanie grupy o jego na-
zwe W jezyku angielskim. Uczen wykorzystywat do tego znang, prosta struk-
ture. Dzieki temu nie byto to zadanie demotywujace i nie wptywato na spadek
skupienia uwagi. Po otrzymaniu poprawnej odpowiedzi dziecko mogto wycia-
gna¢ jeden z listkbw. Wyciagniecie fatszywego listka powodowato wystrzele-
nie owaddw w powietrze. Zaskakujaca struktura proponowanej gry pozwolita
na przetamanie rutynowych wzorcéw zachowan dzieci podczas zajeé i otwar-
cie ich na nowe doswiadczenia.

5. Podsumowanie

Nauczanie podsystemu leksykalnego dzieci w wieku przedszkolnym ze spek-
trum autyzmu oraz zespotem Aspergera to ztozone zagadnienie, wymagajace
uprzedniej analizy wielu czynnikéw celem ich uwzglednienia podczas plano-
wania zaje¢. Nalezy wzig¢ pod uwage nie tylko cechy rozwojowe dzieci miedzy
3. a 6. rokiem zycia, lecz takze specjalne potrzeby edukacyjne takich uczniow,
tj. potrzebe wizualizacji, wsparcia wzrokowo-przestrzennego czy usystematy-
zowanej struktury lekcji. Rozwigzaniem przynoszgcym pozadane rezultaty jest
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rowniez wprowadzenie do zajec¢ aktywnosci multisensorycznych, elementéw
zabawy oraz strukturyzacji aktywnosci. Usprawniajg one wspotprace nauczy-
ciela z podopiecznymi, zapewniajg mozliwosé lepszego opanowania nowego
stownictwa, poprawiajg takze ogolne funkcjonowanie dziecka.
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