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Samoswiadomos¢ metakognitywna w ksztafceniu sprawnosci
pisania na studiach neofilologicznych.
Na przykfadzie italianistyki Uniwersytetu Wrocfawskiego

The role of metacognitive self-consciousness in teaching writing skills
at the neophilological faculty. Example of the Italian Studies
at the University of Wroctaw

The paper presents the results of a survey conducted in the academic
year 2018/2019 among students of Italian Studies at the University of
Wroclaw on metacognitive self-consciousness concerning Italian writ-
ing proficiency. The questions concerned the students’ practice of writ-
ten forms of expression in their private lives; the contribution (actual or
anticipated) of writing proficiency in their current and future profes-
sional career; and the evaluation of the teaching of writing proficiency
within the university curriculum of Italian Studies. The study was quali-
tative and conducted from an emic perspective, involving students in
metacognitive reflection. The results of the study indicate limited met-
acognitive self-consciousness on the part of the students of Italian Stud-
ies, who are not, however, devoid of any criticism of the practical Italian
language course curriculum.

Keywords: metacognitive self-consciousness, metacognitive reflexion,
writing skills, Italian studies
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1. Przedmiot badan

Przedmiotem artykutu jest ksztatcenie sprawnosci pisania na studiach neofilologicz-
nych na przyktadzie kierunku italianistyka Uniwersytetu Wroctawskiego (UWr).
Tworzenie tekstow pisemnych jest jednym z najistotniejszych kompo-
nentdéw programéw neofilologicznych: praktykowanym w kazdym semestrze
studiow w réznym wymiarze na wiekszosci zaje¢ i podlegajacym regularnej
ocenie. Petni takze funkcje dystynktywna: neofilolog nalezy do elitarnej grupy
uzytkownikdw jezyka obcego, ktora po trzech latach studiow powinna opano-
wac sprawnosé pisania na poziomie C1 Europejskiego Systemu Opisu Ksztafce-
nia Jezykowego (ESOKJ, 2003). Ponadto na progu trzeciego dziesieciolecia
dwudziestego pierwszego wieku obserwujemy rosnacy rozdzwiek miedzy ga-
tunkami i formami akademickimi (ang. academic literacy), a tzw. pismienno-
$cig dwudziestego pierwszego wieku (ang. 21st century literacy), ktéremu po-
kolenie Z* i kolejne oddaja sie z trudng do zrozumienia przez ich poprzednikéw
intensywnoscia. Pojecie pismiennosci dwudziestego pierwszego wieku obej-
muje nie tylko produkcje tekstdw pisemnych, ale implikuje catg roznorodnosé
form wyrazu oferowana przez media cyfrowe w przestrzeni wirtualnej, ze
szczeg6lnym uwzglednieniem ich charakteru multimodalnego, hiperteksto-
wego i twdrczej wspbtpracy (Hulin, Pélissier, 2014). Ten ostatni aspekt podkre-
slony jest réwniez przez Wilczyriska, Mackiewicza i Krajke (2019: 462), ktorzy
za istotng ceche ,,nowych nowych mediéw™? uznajg budowanie spotecznosci
i wspdlne tworzenie tresci, obejmujace réwniez ,,nowe spojrzenie na ochrone wia-
snosci intelektualnej [...] w kontekscie taczenia i przenoszenia tresci z pierwotnych

! Przez pokolenie Z rozumiemy pokolenie ,ludzi urodzonych mniej wiecej w latach
1981-95, ktore jako pierwsze dorastato w skomputeryzowanym swiecie, z mediami
spotecznosciowymi w wymiarze nie tylko zawodowym, ale i towarzyskim. [...]. Inter-
net to ich $rodowisko naturalne”

(Wardzata, https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/spoleczenstwo/1931474,1,20-1
atki-odrzucajaca-konsumpcyjny-styl-zycia-rodzicow.read [DW 02.02.2021]).

2 Wilczynska, Mackiewicz i Krajka (2019: 461) stosuja ten termin w élad za badaczami,
ktorzy pragng podkresli¢ innowacyjnosé rozwiazan oferowanych przez narzedzia web
2.0 (nowe serwisy spotecznosciowe, nowe blogi takie jak YouTube, Digg, Facebook, Twit-
ter), a jednoczesnie ,,pozby¢ sie tej etykiety [web 2.0], ktora nie zawsze jest dobrze po-
strzegana po kryzysie banki internetowej w latach 2000-2001 (dot-com bubble)”.
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lokacji do wiasnych mikroswiatow elektronicznych”. Uczniowie i studenci wy-
daja sie kompetentni w zakresie redakcji tekstow pisemnych przy udziale no-
wych technologii, ale stworzone przez te technologie gatunki (sms, blog, fo-
rum, czat, podcast, portal spotecznosciowy...) nie zawsze sa uznawane za pet-
noprawne w stosunku do gatunkdéw obowiazujacych w programach akade-
mickich, przede wszystkim ze wzgledu na charakter wspolnotowy tych pierw-
szych, stojacy w sprzecznosci z wymogami indywidualnej ewaluacji pracy stu-
denta/ucznia w sytuacji nauczania instytucjonalnego.
W tym kontekscie istotne wydaje nam sie zdiagnozowanie:

— samoswiadomosci studentow w zakresie praktyk pisarskich stosowa-
nych przez nich w ramach dziatarn nieformalnych i pozaformalnych —
podejmowanych czy to w procesie uczenia sie pozaakademickiego,
czy dla rozrywki, lub tez w ramach dziatalnosci spotecznej;

— ich wyobrazen dotyczacych udziatu produkcji pisemnej w przysztej
pracy zawodowej;

— ich oceny realizowanego programu nauczania jezyka pisanego (w tym
przypadku wtoskiego) przez pryzmat potencjalnej przystawalnosci
tego programu do potrzeb obecnego i przysztego swiata (ze szczegdl-
nym uwzglednieniem rynku pracy).

2. Metodologia

Wedtug Prensky’ego (2001a; 2001b) jedyna droga unikniecia frustracji zwigza-
nej z nauczaniem cyfrowych tubylcéw (ang. digital natives) jest poproszenie ich
samych o zapoznanie nauczycieli, cyfrowych imigrantow (ang. digital immi-
grants) ze stosowanymi przez nich sposobami funkcjonowania w swiecie tech-
nologii informacyjnych®. Zgodnie z tym postulatem w semestrze letnim roku
akademickiego 2018/2019 wszyscy studenci wroctawskiej italianistyki wzieli
udziat w badaniu ankietowym, odpowiadajac na szereg pytan dotyczacych:

— praktykowania pisemnych form wypowiedzi w zyciu prywatnym (w je-
zyku ojczystym i w jezykach obcych);

— udziatu (rzeczywistego badz przewidywanego) sprawnosci pisania w ich
obecnym i przysztym zyciu zawodowym (w jezyku ojczystym iw jezy-
kach obcych);

— 0ceny nauczania sprawnosci pisania w ramach uniwersyteckiego pro-
gramu zaje¢ na kierunku italianistyka UWr (studia licencjackie)®.

% ,We need to invent Digital Native methodologies for all subjects, at all levels, using
our students to guide us” (Prensky, 2001a: 6).
4 Ankieta zawarta jest w aneksie do artykutu.

121



Monika Grabowska, Agata Zaptotna

Zgodnie z myslg Socketta, badacza nieformalnego uczenia sie (ang. in-
formal learning) jezykdw obcych, zastosowana w ankiecie metodologia jako-
sciowa, analizujgca odpowiedzi na pytania otwarte w perspektywie emicznej
(Pike, 1967), angazuje uczacego sie w refleksje metakognitywna®. Metodolo-
gia jakosciowa pozwala réwniez uniknaé¢ przypisania poszczeg6lnym ankieto-
wanym najczestszych wynikdw grupy oraz, przeciwnie, przypisania grupie wy-
nikéw okreslonych oséb.

W naszym badaniu podejscie emiczne miato pozwoli¢ na ocene samo-
swiadomosci metakognitywnej student6w italianistyki w odniesieniu do bada-
nej sprawnosci. Dodatkowo badanie zaktadato mozliwos¢ okreslenia korzysci
dydaktycznych w odniesieniu do procesu nauczania jezyka wtoskiego: diagnoze
umiejetnosci i potrzeb studentdéw w zakresie sprawnosci pisania oraz, w miare
mozliwosci i w dalszej perspektywie, dostosowanie do nich programu zajec.

3. Ramy teoretyczne

Angielski termin metacognition (pl. metakognicja, metapoznanie — stéw tych
bedziemy uzywaé zamiennie®) zostat zaproponowany przez Flavella w latach
siedemdziesiatych dwudziestego wieku na okreslenie planowania, monitoro-
wania i ewaluacji wiasnych proceséw poznawczych. W niniejszej pracy przez
refleksje metakognitywna bedziemy rozumie¢ za tompiesiem (2018: 138)
,»Zbior czynnosci kognitywnych, kontrolujacych i sterujacych strategiami ludz-
kiego myslenia i dziatania”. Jak zauwaza Zdybel (2015: 55), ,,stynne zawotanie
Sokratesa: «wiem, ze nic nie wiem» jest doskonata ilustracjag metapoznaw-
czego wgladu we wtasny umyst”.

Metapoznanie z reguty ukazywane jest jako ,jeden z podstawowych
czynnikdéw warunkujacych sukces w uczeniu sie oraz za jeden z najlepszych
predyktoréw osiggnie¢ szkolnych i akademickich” (Czerniawska, 2005: 56).
Zdaniem Wenden (1998: 519) na swiadomosé metakognitywng sktadajg sie
takie kompetencje jak: zdolnos¢ do okreslania roli czynnikow kognitywnych
i afektywnych we wtasnych procesach akwizycyjnych, zrozumienie celu da-
nego zadania w odniesieniu do wtasnych mechanizméw poznawczych oraz

5 ,[...] notre utilisation du terme émique ira au-dela de la simple centration sur I'ap-
prenant évoquée par Larsen-Freeman et Cameron (2008) et engagera les apprenants
directement dans le processus de collecte de données sur leur propre apprentissage”
(Sockett, 2012: §13).

& W polskiej literaturze przedmiotu mozemy spotkaé réwniez terminy zblizone, o nie-
jasnej relacji w stosunku do metapoznania, takie jak: metauczenie sie, sSwiadomos¢
strategiczna, refleksyjnosc (szerzej na ten temat: Zdybel 2015).
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wiedza na temat stosowanych w procesie uczenia sie strategii i ich przydatno-
$ci w procesach akwizycyjnych.

Eksploracja dydaktyczna metapoznania moze zostac zaktécona wskutek
werbalizacji (Zajac, 2009: 178-179). Dzieje sie tak ze wzgledu na fakt, ze, po
pierwsze, stany swiadomosci i samoswiadomosé nie s tozsame, a po drugie,
ta ostatnia jest obarczona btedami wynikajgcymi z czterech r6znych przyczyn:
samooszukiwania, btednych interpretacji, myslenia zyczeniowego i nieuwagi.
Przeprowadzajac ankiete, bytysmy swiadome niemozliwosci wyeliminowania
tych procesow, stad tez wnioski traktowac bedziemy w kategoriach wskazo-
wek i tendencji, a nie analizy danych wynikajacych z obiektywnej percepcji.

Metakognicja wptywa na autonomizacje procesu uczenia sie, Sprzyjajac po-
stawie swiadomej, refleksyjnej i proaktywnej. Niemniej jednak tych dwdch pojec
nie nalezy utozsamia¢: student moze by¢ w stanie dokona¢ pogtebionej analizy
metapoznawczej bez poprawy rezultatdw procesu uczenia sie, moze tez byc
w stanie uczy¢ sie skutecznie, nie bedac swiadomym stosowanych strategii (Gar-
cia, O’Connor, Cappellini, 2007: 72). Tym samym istotne wydaje sie rozroznienie
miedzy refleksjg metakognitywna a kompetencja metakognitywna, ktéra odnosi
sie do skutecznego postugiwania sie strategiami metakognitywnymi obejmuja-
cymi planowanie, monitoring i ewaluacje procesu uczenia sie’ (por. klasyczne kla-
syfikacje strategii uczenia sie: Oxford, 1990; O’'Malley, Chamot, 1990).

Wptyw samoswiadomosci metakognitywnej na skuteczne uczenie sie
jezykéw obcych stat sie przedmiotem szeregu opracowan w roznych kontek-
stach (np. Bucko, 2017; tompies, 2018; Zajac, 2009) wykazujac istotna korela-
Cje z osigganymi wynikami:

Woglad w przebieg procesu poznania jest niemal automatyczny i spontaniczny
u 0séb inteligentnych, przybiera on wrecz posta¢ ,,programu poznawczego”
opartego na selektywnym kodowaniu, kombinowaniu oraz poréwnywaniu da-
nych. Program ten jest nieobecny, lub obecny w niewielkim stopniu, u uczniéw
mato zdolnych. Dla glottodydaktyki 6w program poznawczy, prowadzacy do
efektywnego uczenia sie, ma kapitalne znaczenie. Znajomos¢ jego struktur,
petnionych funkcji i ich zwiazku z procesami poznawczymi, a takze sposobow
wywotywania i trenowania — powinna w sposéb bardzo intensywny zaistnie¢
zaréwno w dziataniach dydaktycznych jak i jako refleksja na etapie ksztatcenia
przysztych nauczycieli jezykow obcych. (Zajac, 2009: 175)

Ostatni postulat zachecit nas do podjecia préby wgladu w samoswiadomosé
metapoznawcza studentdw Instytutu Filologii Romarskiej (IFR) UWr, zasadniczo

W sktad umiejetnosci uczenia sie (savoir-apprendre, ESOKJ 2003: 98) wchodzi réwniez wraz-
liwos¢ jezykowa i komunikacyjna, ogdlna sprawnos¢ fonetyczna i sprawnosci heurystyczne.

123



Monika Grabowska, Agata Zaptotna

nalezacych do kategorii zdoInych uczniéw?, w odniesieniu do sprawnosci pisa-
nia i w korelacji z elementami uczenia sie pozaakademickiego odbywajacego
sie obecnie (takze przed pandemia covid-19) w duzej mierze w srodowisku no-
wych technologii.

4. Profil uczestnikéw badania

W ankiecie wzieto udziat 29 (100%) studentéw w wieku od 19 do 25 lat, w tym
24 kobiety (83%) i 5 mezczyzn (17%). 13 0s6b (45%) zadeklarowato, ze italia-
nistyka jest ich drugim kierunkiem, przy czym ponad jedng pigta badanych
stanowili studenci lub absolwenci innych filologii. Wiekszos¢ ankietowanych
miata za sobg pierwsze doswiadczenia zawodowe (67%), zas co trzecia osoba
pracowata juz z jezykiem wtoskim w sektorze edukacji (14%), ttumaczeniach
(10%) lub obstudze klienta (7%).

Z analizy nawykow pisarskich w zyciu prywatnym wytania sie obraz stu-
denta wroctawskiej italianistyki jako aktywnego twdrcy komunikatéw medial-
nych, wysytajacego od 10 do ,,e=” (nieskonczonej liczby) wiadomosci elektro-
nicznych dziennie. Wszyscy uczestnicy badania utrzymuja regularng korespon-
dencje mailows (ze srednig 5 wiadomosci tygodniowo), ponadto jedna trzecia
wszystkich ankietowanych systematycznie wyraza opinie za posrednictwem
wpiséw w mediach spotecznosciowych. Cho¢ nieustanna potrzeba tgcznosci
ze $wiatem manifestuje sie gtéwnie w komunikacji cyfrowej, nieobce sg stu-
dentom tradycyjne formy epistolarne takie jak list lub kartka pocztowa — po-
nad potowa badanych wysyta je srednio cztery razy w roku. Pisarska aktyw-
nosé przedstawiciela pokolenia Z nie ogranicza go do roli producenta setek
prywatnych wiadomosci — co druga osoba deklaruje czeste uprawianie form
artystycznych takich jak ttumaczenia (59%), wiersze (18%), scenariusze sztuk
teatralnych (12%) oraz reportaze i opowiadania (11%). Cyfrowi tubylcy unikajg
jednak propagowania swej tworczosci za posrednictwem blogéw, ktére we-
dtug ankiet stanowig najrzadziej uprawiang forme (o doswiadczeniach w blo-
gosferze informuje zaledwie co pigty ankietowany). Wsréd pismiennictwa
uzytkowego studenci wymieniajg natomiast notatki (59%), pisma urzedowe
zwigzane z uczelnig lub praca (21%) oraz prowadzenie pamietnika (14%).

Obok prywatnej tworczosci na uzytek witasny, pisanie nalezy do stuzbo-
wych obowigzkéw ponad potowy aktywnych zawodowo studentow (59%).
Wsrdd najczestszych aktywnosci pisarskich wymieniaja prowadzenie komuni-
kacji mailowej z klientem (41%), wykonywanie ttumaczen (34%), sporzadzanie

8 Swiadczy¢ o tym moze liczba kandydatéw (10,8) na jedno miejsce na kierunku italia-
nistyka w procesie rekrutacji na rok akademicki 2020/2021 na UWr.
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dokumentacji korporacyjnej takiej jak raporty i konspekty (24%) oraz pisanie arty-
kutéw (21%). W dalszej karierze zawodowej przewidujg zajmowanie sie dziatalno-
$cig ttumaczeniowa (66%), pisanie raportéw i maili (41%), artykutow (31%) oraz
listow formalnych (21%). Planuja przy tym pisa¢ po wtosku, polsku oraz w innych
znanych im jezykach (m. in. angielskim, hiszpanskim, rosyjskim i szwedzkim).

5. Analiza badania ankietowego

5.1. Ocena programu przedmiotu Praktyczna Nauka Jezyka Wtoskiego (PNJW)
— Pisanie w kontekscie potrzeb oraz kompetencji jezykowych studentéw

Scharakteryzowany powyzej profil pisarskich praktyk adeptéw wroctawskiej
italianistyki jedynie czesciowo pokrywa sie z ich oczekiwaniami wobec pro-
gramu zaje¢, przy czym preferencje studentow roznia sie w zaleznosci od roku
studiow. Prawie wszyscy studenci | roku (93%) uwazaja, ze liczba godzin prze-
znaczonych na rozwdj sprawnosci pisania jest odpowiednia®. Wtéruje im nie-
mal potowa starszych kolegdw (48%), ktorzy podkreslaja jednak, ze przewi-
dziane tresci programowe nie sg spdjne z pozostatymi aspektami praktycznej
nauki jezyka wtoskiego, co utrudnia osiggniecie zaktadanych efektow ksztatce-
nia. Pozostali studenci Il i 11l roku (62%) uwazajg natomiast, ze italianistyka na
UWTr oferuje zbyt mato godzin przewidzianych na zajecia PNJW-Pisanie; we-
dtug nich optymalnym rozwigzaniem bytoby przeznaczenie 2-3 jednostek za-
jeciowych w tygodniu wytacznie na rozwaoj tej sprawnosci.

ROznice pomiedzy preferencjami studentow roznych lat sa dostrzegalne
takze wich oczekiwaniach wobec kompetencji rozwijanych na zajeciach. Dla
studentdw | roku kluczowa jest poprawnos¢ leksykalna, gramatyczna oraz inter-
punkcyjna (64%). W dalszej kolejnosci oczekuja rozwijania kreatywnosci (18%)
oraz umiejetnosci sprawnego konstruowania roznych form pisarskich (18%).
Starszych italianistow charakteryzuja bardziej rozbudowane oczekiwania wzgle-
dem zaje¢ majacych, ich zdaniem, stanowi¢ okazje do doskonalenia warsztatu
akademickiego i formalnego. Za najwazniejsze uwazajg zatem dbanie o przej-
rzystos¢ tekstu oraz logiczne formutowanie argumentéw (40%), doskonalenie
poprawnosci jezykowej rozumianej takze jako stosownosé socjolingwistyczna
(33%) oraz nauke tworzenia bibliografii i pisania tekstow naukowych (20%).

Podobna roznica wystepuje rowniez w preferencjach dotyczacych poza-
danych form nauczanych na zajeciach. Najmtodsi uczestnicy badania za najbar-
dziej przydatne uwazaja pisma formalne (50%) oraz ttumaczenia (43%), natomiast

® W programie italianistycznych studiow w IFR na PNJW-Pisanie przewidziane sg dwie
godziny tygodniowo.
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niemal potowa studentdw starszych lat wolataby skoncentrowac sie na tekstach
akademickich takich jak dysertacje lub artykuty naukowe (43%) przy mniejszym
zainteresowaniu komunikacja urzedowa (29%) oraz przektadami (14%). Wiek-
szos¢ studentow | roku nie wskazuje zadnych nieprzydatnych dydaktycznie
form (86%), podczas gdy ich starsi koledzy negatywnie oceniaja wprowadzanie
do programu zajec¢ bajki (33%), pamietnika (20%) oraz bloga (13%).

Ponad potowa italianistow z Il i lll roku podkresla brak korelacji pro-
gramu zaje¢ z wymogami ich przysztego zatrudnienia, krytykujac poswiecanie
zbyt duzej ilosci czasu na éwiczenie mato przydatnych ich zdaniem form, prze-
teoretyzowanie praktycznych z zatozenia zaje¢ (cytujgc komentarze, na zaje-
ciach powinno sie ,,wiecej pisa¢, mniej mowic o pisaniu™) oraz brak zintegro-
wania poszczegollnych aspektow praktycznej nauki jezyka wtoskiego. W wy-
mienionych czynnikach badani upatruja zrodet swojej niewystarczajacej kom-
petencji pragmalingwistycznej, okreslanej przez nich jako ,,nieumiejetnos¢ do-
stosowania wypowiedzi do sytuacji jezykowej i odbiorcy komunikatu”. We
wiasnej ocenie studenci nie osiagneli zadowalajacej znajomosci diafazycz-
nych, diastratycznych i diamezycznych wariantow wtoskiego, co moze w przy-
sztosci negatywnie wptynaé na ich zycie zawodowe.

Wiekszos¢ studentdéw w jednoznacznie niekorzystny sposob ocenia wta-
sne kompetencje jezykowe, jako przyczyne tego stanu podajac niewtasciwie
skonstruowany program studiéw. Ponad potowa badanych (55%) przyznaje sie
do probleméw z gramatyka oraz doborem odpowiedniego stownictwa (52%),
zas jedna piata deklaruje brak satysfakcjonujacej znajomosci konkretnych zwro-
tow stosowanych w poszczegolnych, przewaznie oficjalnych, formach pisarskich
— studenci zgtaszajg chec otrzymywania gotowych list ze zwrotami i strukturami
uzywanymi w r6znych rodzajach tekstéw. Co czwarty italianista zauwaza takze,
ze nieznajomos¢ kontekstu kulturowego uniemozliwia mu uzyskanie poprawno-
$ci stylistycznej. Wiekszos¢ ankietowanych skarzy sie réwniez na brak zintegro-
wania poszczegolnych przedmiotéw modutu PNJW, objawiajacy sie ztg organi-
zacjg zajed (,,na zajeciach z pisania robi sie troche wszystkiego i niczego™), przez
kt6ra ich program ,,nie jest do korica realizowany”, a caty kierunek jest ,,bardzo
mocno oparty na codziennej komunikacii, tak jak zwykty kurs w szkole”.

5.2. Samoswiadomosé w uczeniu sie

Studenci italianistyki wykazujg braki w zakresie wiedzy na temat mechani-
zmoOw akwizycyjnych, a takze roli, jakg petni przejecie odpowiedzialnosci za
wiasny proces uczenia sie. Cho¢ wiekszos¢ badanych deklaruje niesatysfakcjo-
nujacy poziom wtasnych kompetencji jezykowych, ich pozaakademicki naktad
pracy jest niewielki lub zerowy. Sredni czas poswiecany przez studentéw na
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rozwaj sprawnosci pisania poza zajeciami w IFR to zaledwie dwie godziny ty-
godniowo (wliczajac w to przygotowanie prac domowych). Za dydaktycznie
nieprzydatna uznawana jest komunikacja nieformalna (elektroniczna i trady-
cyjna) (45% ankietowanych) oraz tworzenie notatek (38%), a zatem formy naj-
czesciej uprawiane przez mtodych italianistow. Ankieta nie wykazuje takze
wiekszego zainteresowania respondentéw ttumaczeniami, ktére — cho¢ wspo-
minane przez uczestnikéw badania w kontekscie prawdopodobnej dalszej ka-
riery — nie sg uznane za warte formalnego nauczania (zainteresowanie prakty-
kami ttumaczeniowymi deklaruje zaledwie 14% badanych). Przyczyng tego
stanu moze by¢ zbyt waskie pojmowanie sprawnosci pisania: refleksje studen-
téw ograniczaja sie bowiem do przedmiotow zwigzanych z praktyczng nauka
pisanego jezyka wtoskiego i nie dotycza produkcji pisemnej uprawianej pod-
czas innych zaje¢ przewidzianych w programie studiéw.

Podejmowane przez badanych dodatkowe dziatania wtasne sg chao-
tyczne. Za najwazniejszy czynnik usprawniajgcy sprawnosé pisania uwazaja
czytanie w jezyku docelowym (55% odpowiedzi), wybierajg przy tym jednak
teksty niepokrywajace sie z sygnalizowanymi w ankiecie potrzebami— przykta-
dowo, jak deklaruje jedna z uczestniczek badania, w celu doskonalenia kom-
petencji w zakresie tworzenia pism formalnych czyta krotkie formy arty-
styczne. Jedynie nieliczni (17%) decydujg sie na uprawianie dodatkowej pro-
dukcji pisemnej, takiej jak prowadzenie pamietnika w jezyku kierunkowym,
sporzadzanie notatek oraz utrzymywanie internetowej komunikacji ze znajo-
mymi native speakerami. Znamienna jest takze krytyka dominujacej na zaje-
ciach komunikatywnej metody nauczania okreslanej przez studentow jako roz-
wigzanie ,,niegodne filologii” i odpowiednie dla kursu jezykowego (badani nie
precyzujg przy tym jak powinno wyglada¢ nauczanie ,,godne” filologii).

Wspomniany wyzej niewielki naktad pracy witasnej oraz wynikajace
z ankiety krytyczne podejscie studentéw do programu zaje¢ wskazujg na stabo
rozwinietg swiadomos¢ metapoznawcza uczestnikow badania, przejawiajgca
sie w ograniczonej zdolnosci do autorefleksji w zakresie proceséw akwizycyj-
nych i do samodzielnego doskonalenia (Jaworska, 2020: 198). Studenci nie
przejmujg odpowiedzialnosci za proces uczenia sie, co wynika z niedostrzega-
nia korelacji pomiedzy jakoscig ich produkcji a wlasnym naktadem pracy,
a takze z braku umiejetnosci wyobrazenia wymogéw rynku pracy. Stabo roz-
winieta zdolnos¢ do zrozumienia celu zadania jezykowego w odniesieniu do
wtasnych potrzeb powoduje, ze studenci niechetnie podejmujg prace z for-
mami regularnie uprawianymi w zyciu codziennym, nie dostrzegajac korzysci
ptynacych z takich dziatan. Ograniczona swiadomosé przydatnosci podejmo-
wanych dziatan powoduje, ze decyduja sie na mato efektywne akwizycyjnie
dziatania oraz postuluja odchodzenie od rozwijania samodzielnosci na rzecz
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oczekiwania zestawu gotowych zwrotdw, charakterystycznych dla poszczegol-
nych form pisemnych, ktére zostang przekazane przez nauczyciela ($wiadczy¢
to moze o przywigzaniu do podejscia transmisyjnego w nauczaniu). Warto jed-
nak podkresli¢, ze studenci trzeciego roku italianistyki charakteryzuja sie wiek-
sz3 zdolnoscig do refleksji na temat wiasnych proceséw akwizycyjnych niz ich
mtodsi koledzy, co swiadczy o tym, ze codzienny kontakt z neofilologicznym
srodowiskiem rozwija ich swiadomosé metapoznawcza.

Obszarem, ktory najbardziej stymuluje autorefleksje na temat proceséw
poznawczych, jest wybdr pomiedzy produkcja komputerowa a odreczna. Cho-
ciaz ponad potowa badanych przyznaje, ze pisanie reczne sprzyja szybszej akwi-
zycji nowych struktur, wiekszos¢ (76%) preferuje pisanie na komputerze. Stu-
denci potrafig przy tym scharakteryzowac przydatnos¢ podejmowanych dziatan:
wsrod zalet produkcji elektronicznej wymieniajg mozliwosé¢ sprawnej korekty
bteddw oraz dostosowanie sie do wymogdw rynku pracy opartego na komuni-
kacji cyfrowej. Jednoczesnie rezultaty ankiety odzwierciedlaja powsciagliwosé
w korzystaniu z rozwigzan wirtualnych — pomimo czestego odwotywania sie do
zrédet internetowych, uczestnicy badania sg nieswiadomi istnienia zasobéw, ta-
kich jak ogdinodostepne korpusy jezykowe, stowosieci, ustugi Clarin® lub kom-
puterowe narzedzia ttumacza. Zamiast komputerowych rozwigzan wspieraja-
cych prace filologa, najwiekszym zaufaniem darza tradycyjne zrodta, takie jak
stowniki oraz podreczniki pisania akademickiego.

6. Wnioski

W kontekscie pierwszego z postawionych we wstepie celdw, czyli oceny samo-
swiadomosci metakognitywnej uczestnikow badania, nalezy stwierdzi¢, ze an-
kietowani nie wykazujg zaawansowanej samoswiadomosci w zakresie proce-
s6w akwizycyjnych oraz gotowosci do uczenia sie w autonomii lub w warun-
kach nieformalnych. Przyczyna tego stanu moze by¢ brak wstepnego kursu do-
tyczacego akwizycji i nauki jezykdw obcych, obowigzkowego w programie filo-
logii francuskiej, fakultatywnego w programie filologii hiszpanskiej IFR UWr —
zaleznos¢ te warto by zgtebi¢. Nalezy przy tym podkresli¢, ze nawet wysoki
poziom zdolnosci metapoznawczych ,,sam w sobie nie stanowi jeszcze gwa-
rancji wysokich osiggnie¢ w uczeniu sie. [...] Metapoznanie powinno by¢ roz-
patrywane w kategoriach pewnej potencjalnosci, ktéra moze, choé nie musi
zosta¢ uruchomiona w konkretnej sytuacji uczenia sie” (Zdybel, 2015: 56-57).

Ograniczona samodzielnos¢ studentéw w zakresie znajomosci mecha-
nizmoéw akwizycyjnych objawia sie niewielkim lub zerowym naktadem pracy

10 https://clarin-pl.eu.
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wiasnej poza kontekstem formalnym oraz niezdolnoscig dostrzezenia celu
konkretnych dziatars dydaktycznych. Niezbedne jest zatem uswiadomienie im
potrzeby przejecia odpowiedzialnosci za wtasny proces uczenia sie; w tym
celu warto zachecac ich do zanurzania sie w jezyku takze poza salg zajeciowsa.
Cenna praktyke stanowitoby, na przyktad, uzupetnienie programu zaje¢ o mo-
menty sprawozdawczo-dyskusyjne, w czasie ktorych podzieliliby sie swoimi
praktykami nieformalnego uczenia sie (Sockett 2012, 851). Uczenie sie nieob-
jete formami instytucjonalnymi ma bowiem to do siebie, ze jest najczesciej
nieuswiadomione — dopiero po rozmowie zinng 0soba (zwtaszcza wykta-
dowca) uczacy sie moze dojs¢ do wniosku, ze wczesniejsze doswiadczenia
(takze ludyczne) majag wartos¢ dodang: edukacyjna.

W odniesieniu do drugiego z postawionych we wstepie celdw, czyli do
okreslenia umiejetnosci i potrzeb studentow w ramach zaje¢ Praktycznej Na-
uki Jezyka Wtoskiego, warto wzbogaci¢ program zajec¢ praktycznej nauki jezyka
o elementy wtoskich wariantéw diafazycznych, diastratycznych i diamezycz-
nych; o ile bowiem uwrazliwianie studentéw na praktyczne aspekty diatopii
jest nieuniknione (szczegolnie w formie elementéw dialektalnych wprowadza-
nych w kontekscie nowego stownictwa), analize pozostatych wariantow jezy-
kowych uniemozliwiajg czesto ograniczenia czasowe. Aspekty te sg zas o tyle
wazne, ze warunkuja nie tylko dobor leksyki (np. odpowiednich spéjnikéw tek-
stowych), lecz wptywajg takze na wybér konstrukcji gramatycznych (np. kwe-
stia wymiennosci tryb6w congiuntivo/indicativo we wspétczesnym jezyku
wtoskim)t., Wprowadzanie ich elementéw zdaje sie wiec szczegdlnie istotne
dla rozwoju kompetencji pisania.

Dostrzegalna w ankietach che¢ koncentrowania sie na pismach urzedo-
wych, a zatem na gatunku najrzadziej uprawianym przez studentdw, jest zna-
mienna w kontekscie rozwoju kompetencji socjolingwistycznych niezbednych
w korespondencji z instytucjami publicznymi. Wobec utrudnien wynikajgcych
Z ograniczen czasowych, poza oczywistym zachecaniem studentéw do posze-
rzania sprawnosci we wtasnym zakresie, warto zatem — szczeg6lnie w odnie-
sieniu do diafazji — potozy¢ wiekszy nacisk na elementy grzecznosci jezykowej.
Lepsza kompetencja w tym zakresie pozwolitaby przysztym italianistom zmie-
rzy¢ sie z tekstami o wyzszym stopniu sformalizowania, a w dalszej perspekty-
wie stworzytaby baze do planowanej przez wiekszos¢ respondentéw dziatal-
nosci ttumaczeniowej.

11 We wioskich zdaniach ztozonych wybdér modalny determinowany jest miedzy in-
nymi stopniem formalnosci komunikatu oraz rodzajem produkcji: tryb taczacy domi-
nuje w jezyku pisanym i oficjalnym, natomiast w tekstach ustnych i nieformalnych
w tych samych kontekstach preferowany jest tryb oznajmujacy (Bliicher, 2018: 21).
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Wreszcie, jako ze pisanie jest makrosprawnoscia, ktéra integruje inne
komponenty kompetencji komunikacyjnej, warto bytoby wprowadzi¢ do pro-
gramu zalecane przez Komorowska ¢wiczenia (2002: 209) oparte na sekwen-
cji: odwzorowywanie tekstu — ¢wiczenia wspierajgce — samodzielne préby pi-
sania, ktére — poza oczywistymi korzysciami natury pragmatycznej — pomo-
gtyby studentom dostrzec zwigzek pomiedzy poszczegdlnymi sprawnosciami
jezykowymi oraz czesciami sktadowymi modutu PNJW.

Ostatnim istotnym wnioskiem jest refleksja na temat roli nauczyciela
pracujgcego z pokoleniem Z, ktéry w odniesieniu do zrédet internetowych
i zasobOw elektronicznych powinien pokusi¢ sie takze o petnienie funkcji prze-
wodnika cyfrowego. Warto bowiem pochyli¢ sie nad kompetencja cyfrowg
studentéw i rozszerzyc¢ ja 0 nieznane im dotad narzedzia wirtualne przydatne
w pracy filologa. Nalezy zatem upewnic sie, ze przyszli neofilolodzy wiedza,
w jaki sposéb wzbogacic¢ swoj warsztat zaréwno w zakresie humanistyki cyfro-
wej, jak i narzedzi uzywanych w pracy ttumacza.

Na zakonczenie warto mieé nadzieje, ze samo przeprowadzenie ankiety
dotyczacej swiadomosci i samoswiadomosci studentdéw petni funkcje stymu-
lujgca procesy refleksji metakognitywnej — przynajmniej wsrod zdolnych
ucznidw, a takimi sg z pewnoscig studenci wroctawskiej italianistyki.
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ANEKS
KWESTIONARIUSZ DLA STUDENTOW

1. Pisanie w zyciu prywatnym

1.1. Ktdre z ponizszych form pisemnych praktykuje Pani/Pan w zyciu prywatnym? Pro-
sze podac przyblizong liczbe tworzonych tekstdéw, wybierajac dogodny okres ewalua-
cji, jesli podane s3 dwa'?:

smsy lub wiadomosci z uzyciem innych komunikatoréw (messanger, whatsapp
itp.): ... dziennie

e-maile: ... dziennie / ... tygodniowo

listy nieformalne (do rodziny i znajomych): ... miesiecznie / ... rocznie

wpisy w mediach spotecznosciowych: ... dziennie / ... tygodniowo

wpisy na wtasnym blogu: ... tygodniowo / ... miesiecznie

komentarze do blogéw: ... tygodniowo / ... miesiecznie

wpisy w pamietniku lub dzienniku: ... tygodniowo/ ... miesiecznie

kartki pocztowe (pozdrowienia z wyjazdow, zyczenia): ... miesiecznie / ... rocznie
notatki: ... dziennie lub ... tygodniowo

pisma urzedowe: jakie? ile rocznie?

formularze i kwestionariusze: jakie? ile rocznie?

formy wyrazu artystycznego (wiersze, opowiadania, reportaze, skecze, wy-
wiady, ttumaczenia itp.): jakie? jak czesto?

inne: jakie? jak czesto?

1.2. Ktérych z ponizszych form nie praktykuje Pani/Pan w ogéle?

smsy lub wiadomosci z uzyciem innych komunikatoréw
e-maile

listy nieformalne

wpisy w mediach spotecznosciowych

wpisy we wtasnym blogu

komentarze do blogéw

wpisy w pamietniku lub dzienniku

kartki pocztowe

notatki

pisma urzedowe

formularze i kwestionariusze

formy wyrazu artystycznego (wiersze, opowiadania, reportaze, skecze, wy-
wiady, ttumaczenia itp.)

innych: jakich?

12 Np. jesli ktos pisze niewiele listdw, mozna oszacowaé, ze jest ich 4-5 w ciggu roku,
zamiast podawac wartosé¢ 0,5 miesiecznie.
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1.3. Ktore z tych form Pani/Pana zdaniem wymagaja nauczania (w szkole lub na studiach)?

1.4. Ktdre z tych form Pani/Pana zdaniem nie wymagaja hauczania (w szkole lub na studiach)?
2. Pisanie w zyciu zawodowym

2.1. Czy pracuje Pani/Pan obecnie albo pracowata/pracowat wczesniej? Jesli tak, jaka
to jest/byta praca? (jesli nie, prosze przejs¢ od razu do pytania 2.3).

2.2. Czy Pani/Pana praca wiaze sie/wigzata sie z pisaniem? Jesli tak, jakiego rodzaju
sa/byty to zadania (ttumaczenia, artykuty, zamdwienia, oferty, raporty, maile, CV, listy,
opracowania, konspekty, prezentacje, kwestionariusze, ...)? W jakim jezyku?

2.3. Jakie Pani/Pana zdaniem formy pisemne bedzie Pani/Pan praktykowaé w przy-
sztym zyciu zawodowym (ttumaczenia, artykuty, zamdwienia, oferty, raporty, maile,
CV, listy, opracowania, konspekty, prezentacje, kwestionariusze, ...)? W jakim jezyku?

3. Pisanie w ramach studiéw w IFR
3.1. lle czasu poswieca Pani/Pan srednio w tygodniu na przygotowywanie pisemnych
prac domowych na potrzeby wszystkich zaje¢ na studiach w IFR?

3.2. Z jakich pomocy naukowych Pani/Pan korzysta?

3.3. Czy liczba godzin zajec¢ z pisania w ramach praktycznej nauki jezyka wtoskiego (PNJW)
jest Pana/Pani zdaniem odpowiednia? Jesli nie, jaka liczba bytaby Pana/Pani zdaniem sa-
tysfakcjonujaca?

3.4. Na jakie umiejetnosci w zakresie pisania na zajeciach PNJW powinien by¢ Pani/Pana
zdaniem potozony najwiekszy nacisk?

3.5. Jakie formy pisemne powinny by¢ intensywnie(j) ¢wiczone na studiach w IFR?

3.6. Czy jakies$ zadania pisemne wydajg sie Pani/Panu niepotrzebne w ramach studiéw
w IFR? Ktdre i dlaczego?

3.7. Jakie sa Pani/Pana najwieksze trudnosci zwigzane z pisaniem w jezyku wtoskim?

3.8. Czy podejmuje Pani/Pan dziatania poza studiami w IFR majace na celu poprawie-
nie jakosci wypowiedzi pisemnych? Jesli tak, jakie?

3.9. Czy woli Pani/Pan pisa¢ na komputerze czy recznie? Jakie sa Pani/Pana zdaniem
wady i zalety pisania na komputerze?
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