neofilolog

Czasopismo Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego
ISSN 1429-2173, eISSN 2545-3971, 2021, NR 57/2, 265-279
http://dx.doi.org/10.14746/n.2021.57.2.7

http://poltowneo.org/

Marta Anna Gierzynska

Uniwersytet Warmirnsko-Mazurski w Olsztynie
https://orcid.org/0000-0002-0594-9325
marta.gierzynska@uwm.edu.pl

Wykorzystanie narzedzi informatycznych w pracy
z lekturami na poziomie A1/A2, czyli jak mozna ksztattowac
sprawnos¢ czytania ze zrozumieniem w nauczaniu zdalnym

The use of IT tools in working with reading texts on A1/A2 level -
how can we develop reading comprehension skills in distance learning?

Refining reading comprehension skills is one of the basic tasks that stu-
dents of foreign languages and their teachers face. Some of the texts
offered in students’ books do not make pupils interested in the topic,
motivated or encouraged enough to develop their reading comprehen-
sion ability. The reason is that these texts are compulsory students have
to read them which thus makes the readings less interesting. Learning
foreign languages essentially should be focused on their posterior use
in extracurricular, personal and then occupational conditions. Since
reading is necessary, then choosing simple books in a foreign language
would be worth considering. Such texts may be perceived by the stu-
dents differently from the compulsory readings in class. What is more,
reading didactically adapted, longer literary texts and their proper re-
ception will certainly be satisfying for the student. This article provides
the reader with the examples of using simplified readings in the global
and detailed text processing which, in turn, takes into account tech-
niques such as pre-reading, while-reading and post-reading. Further-
more, the article presents the ideas of including Information and Com-
munication Technologies in teaching which influences students’ en-
gagement and allows the teacher to monitor their work.

Keywords: ICT, simplified readings, reading comprehension, global
reading, selective reading, motivation, text-attack techniques
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Stowa kluczowe: technologie informacyjno-komunikacyjne, proste lek-
tury, czytanie ze zrozumieniem, czytanie globalne, czytanie szczegdtowe,
motywacja, techniki usprawniania kompetencji czytania ze zrozumieniem

1. Wstep

Doskonalenie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem to jedno z podstawo-
wych zadan, jakie stoi zardwno przed uczacymi sie jezykdéw obcych, jak iich
nauczycielami. Ostatnie doswiadczenia zwigzane z koniecznoscig nauki w try-
bie zdalnym spowodowaty, ze korzystanie z dostepnych narzedzi oraz aplikacji
online przestato by¢ jedynie sposobem na uatrakcyjnienie zajeé, lecz stato sie
ich statym elementem. W rozwijaniu umiejetnosci jezykowych nalezy zatem
duzo czesciej taczyé tradycyjne i nowoczesne srodki przekazu tak, by wptywaty
one na aktywny udziat uczniow podczas zajec.

Celem artykutu jest przedstawienie sposobow na ksztattowanie kompe-
tencji czytania ze zrozumieniem przy wykorzystaniu wybranych narzedzi tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnej (TIK). Ich zastosowanie, szczeg6lnie w pracy
zdalnej, nie tylko wptywa na postawe oraz zaangazowanie uczniow, ale pozwala
takze na bezposrednia kontrole ich pracy. Przyktady praktycznego zastosowa-
nia narzedzi informatycznych, potwierdzajace stawiana teze, zostang oméwione
na podstawie dydaktycznie dostosowanych tekstow o charakterze literackim.
Ich lektura, co jest drugim zatozeniem tego opracowania, ma za zadanie uroz-
maici¢ wprowadzane tresci oraz rozbudzi¢ motywacje czytelnicze u 0s6b ucza-
cych sie jezyka.

2. Uproszczone lektury, nowoczesne technologie a motywacja

Motywacja jest niezbedna w wielu dziedzinach naszego zycia. Stwierdzenie to
odnosi sie takze do nauki jezyka obcego. Jak pisza Siek-Piskozub i Wach (2008:
144) to konsekwencja tego, ze ,,uczenie sie i uzywanie jezyka jest czynnoscia
spoteczng, wptywajaca na nasza tozsamos¢, postrzeganie siebie, zachowania
w konkretnych sytuacjach spotecznych i kulturowych”. Istotna role odgrywa
zatem nie tylko zaciekawienie ucznibw danym zagadnieniem, lecz przede
wszystkim podtrzymanie tego zainteresowania tudziez motywacji, ,,poprzez
regularne, celowe dostarczanie im odpowiednich bodzcow” (tamze).
Zdaniem 2ylinskiej (2010: 22) brak motywacji do czytania wynika czesto
z faktu, ze ,,zamiast dostarcza¢ uczniomw czasie lekcji madrych i wartosciowych
tekstéw, podsuwa sie im tresci, ktdre nie mogg by¢ pozywka dlaintelektu.” Dlatego
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warto zastanowi¢ sie nad alternatywnym doborem materiatow do czytania.
Podrecznik, wedtug Pudo (2018: 107-108), nie jest w stanie, w przeciwienstwie
do tekstdw o charakterze literackim, wptyna¢ na ksztattowanie ,,jezykowego ja”
uczacych sie. Przewaga literatury lezy zatem w jej autentycznosci, co moze mieé
pozytywny wptyw naindywidualna tozsamosé ucznia. Tekst literacki zacheca bo-
wiem do ,,zastanowienia sie nad jego trescia i osobistego ustosunkowania sie
do niego” (Pudo, 2018: 109). Mozna zatem stwierdzi¢, ze czytanie, a co za tym
idzie obcowanie z szeroko pojeta literaturg, nie tylko korzystnie wptywa na na-
Szg postawe spoteczng i kulturowa, ale jako proces ciagly i systematyczny, sty-
muluje tez nasze postrzeganie rzeczywistosci i uzywanie jezyka.

Poprzez czytanie na zajeciach uproszczonych lektur o charakterze lite-
rackim, uczniowie moga inaczej odbiera¢ nauczany jezyk obcy. Chodzi tu
o0 praktyczny charakter zastosowania poznawanych struktur, stownictwa,
a takze o atrakcyjnosé tematow, ktére dana lektura porusza. Ujecie to kore-
sponduje z teorig motywOw uczenia sie, na jakie powotuje sie Pfeiffer (2001:
112-113). Zwraca on bowiem uwage na motyw poznawczy, motyw uzytecz-
nosci oraz aspekt doznawania przezyc¢. Jak zauwazaja z kolei Williams i Burden
(1997:20) ,,strategie uczenia sie i motywacja” do dziatania, choc sa czesto trak-
towane oddzielnie, powinno sie ,,postrzegac jako dwie strony tej samej mo-
nety; gdyz jedno nie moze by¢ postrzegane jako niezwigzane z drugim™. Dla-
tego lektura dtuzszego, nawet dydaktycznie dostosowanego, ale nadal literac-
kiego tekstu i jego wtasciwy odbiér moze by¢ bardzo satysfakcjonujacy dla
uczacych sie jezyka. Zdaniem Chodkiewicz (1986: 110), ,,nauczyciel, ktory or-
ganizujac czynnosci klasowe, prowadzace do rozwijania czytania, nie opiera
sie na podreczniku, ale na materiatach przez siebie przygotowanych” staje
przed trudnym zadaniem dokonania wtasciwego wyboru tekstoéw, ale ma
wieksze szanse na usatysfakcjonowanie uczniow ,,0d strony ich potrzeb.”

Rolg nauczyciela jest zatem stosowanie takich strategii, ktére wzbudzg
zainteresowanie uczniéw ijednoczesnie przetozg sie na rozwijanie docelo-
wych sprawnosci jezykowych. Wykorzystanie technologii informatycznych
umozliwia, co jest juz znane w kontekscie nauczania hybrydowego (ang. blen-
ded learning), potaczy¢ to, co tradycyjne z tym, co nowoczesne i skutecznie
wptyna¢ na przebieg i trening procesu czytania (Reinmann-Rothmeier, 2003:
27-31; Zylinska, 2010: 143-145; Kruszyriska, 2018: 153; Gorecka, 2009: 222;
Roche, 2012: 31). Korzystanie z szeroko pojetych multimediow oraz technik
komputerowych pozwala, poza funkcjg motywujgca, na ksztattowanie, ¢wiczenie

! Cytat oryginalny: “Learning strategies and motivation are customarily treated sepa-
rately. However, in many ways they can be helpfully viewed as two sides of the same
coin; one cannot be seen as unrelated to the other.” (Williams, Burden, 1997: 20)
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i sterowanie procesem dydaktycznym w celu aktywizacji ucznia (Szatek, 2004:
162-163; Horysniak, 2018: 59). Stosowanie nowoczesnych technologii to
przede wszystkim, jak podkresla Pottorak (2018: 122-123), uzywanie serwi-
sow edukacyjno-informacyjnych, aplikacji pozwalajacych na komunikacje
i dyskusje w grupie w spos6b asynchroniczny i synchroniczny, sieganie po gry
i kwizy edukacyjne oraz narzedzia umozliwiajace samodzielne tworzenie zaso-
bow multimedialnych. Generowanie wtasnych materiatow jest tym cenniej-
sze, gdyz zwieksza efektywnos¢ ksztatcenia jezykowego. Materiaty te s3 bo-
wiem ,lepiej dostosowane do zindywidualizowanych celéw dydaktycznych
oraz spersonalizowanych potrzeb ich odbiorcéw” (Pottorak, 2018: 123).

Szczeg6lng role odgrywaja tu narzedzia zwigzane z generacja Web 2.0,
gdzie uczacy sie aktywnie i swiadomie korzystaja z aplikacji na zajeciach, prze-
sytajac odpowiedzi, publikujac i przetwarzajac informacje. Dziatania te charak-
teryzuje naturalnos¢ iautentycznos¢ (Gorecka, 2009: 225; Biatek, Krajka,
2021: 7) i stwarzaja nowe mozliwosci dla dydaktyki nauczania jezykow obcych
(Krajka, 2012: 98)%. Waznym aspektem jest takze mozliwosé rozwijania umie-
jetnosci technicznych przez uczniow (Gérecka, 2008: 90). Wykorzystanie tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych nie tylko odpowiada zatozeniom pod-
stawy programowej ksztatcenia ogélnego, lecz wynika takze z zalecen Parla-
mentu Europejskiego i Rady Europejskiej odnosnie koniecznosci ksztatcenia
kompetencji kluczowych w XXI wieku (Kruszyriska 2018: 151).

3. Czytanie ze zrozumieniem — teoria i praktyka

Czytanie to umiejetnos¢ kompleksowa, na ktdra sktada sie wiele pomniejszych
kompetencji. Wychodzac od podstawowych czynnosci, takich jak rozpoznawa-
nie pojedynczych stow czy powiazan na ptaszczyznie zdan, dochodzimy do ca-
tosciowego zrozumienia tresci (zob. Ehlers, 2007: 287). Oznacza to, ze czytel-
nik musi jednoczesnie podja¢ kilka dziatan, ktore doprowadza go do zrozumie-
nia tekstu na poziomie globalnym, a dalej szczeg6towym. Wedtug teorii psy-
cholingwistycznych, méwi sie w tym kontekscie o dwukierunkowosci przetwa-
rzania tekstu na linii: géra-dét, dot-gora, na co w swoich pracach zwracajg
uwage Janowska (2016: 33-34) oraz Chodkiewicz (2016a: 12).

W dalszej czesci artykutu na przyktadzie dwoch opowiadan Die Umweltde-
tektive (opowiadanie przygodowo-detektywistyczne) oraz Kreuz und quer durch

2 Cytat oryginalny: “Quite recently, the Web 2.0 movement emerged as a new way of per-
ceiving the Internet which increases the role of the individual in creating, uploading, shar-
ing and promoting data of various kinds. The emergence of such Web 2.0 collaboration
tools (...) has opened up interesting opportunities for foreign language instruction.”
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Berlin (opowiadanie przygodowo-kulturowe) przedstawione zostana praktyczne
przyktady zastosowania uproszczonych lektur dla obu wariantéw przetwarzania
tekstu, z uwzglednieniem technik poprzedzajacych czytanie, towarzyszacych czy-
taniu oraz je podsumowujacych przy uzyciu technologii informatycznych. Przed-
stawione metody pracy bazuja na wykonywaniu przez ucznia zadan online (ang.
e-learning) w bezposrednim kontakcie z nauczycielem (ang. blended learning),
wykorzystujac urzadzenia elektroniczne takie jak komputer, tablet czy smartfon,
€0 mozna za Kruszyriska (2018: 153) okresli¢ jako tzw. mobile-learning. Jak pisza
Reinmann-Rothmeier (2003: 31) i Roche (2012: 31) granice pomiedzy tymi okre-
$leniami sa jednak dos¢ ptynne, aich definicje niejednoznaczne, gdyz na sposob
zastosowania nowoczesnych technologii sktada sie nie tylko moment ich uzycia,
ale takze cel i zachowane proporcje wzgledem metod tradycyjnych?®.

4. Jak wprowadzié¢ uczniéw do pracy z tekstem?

Pierwszy krok to faza orientacyjna. Kluczowe jest zaciekawienie uczniai aktywo-
wanie wiedzy juz przyswojonej, czyli wyjscie od struktur mu bliskich w kierunku
bardziej ztozonych. W tym celu nalezy skupi¢ uwage klasy na tematyce, ktorej
poswiecony jest tekst (Komorowska 1998: 190), odwota¢ sie do ich wiedzy
0 $wiecie (Chodkiewicz, 1986: 111) lub przypomnie¢ materiat jezykowy, ktory
w nim dominuje. Mozna pozwoli¢ uczniom, zgodnie z pojeciem antycypacji
(Czwartos, 2008: 24), na przewidywanie tresci opowiadania poprzez stawianie
hipotez (Ehlers, 2007: 290), przywotywanie wtasnych wspomnien czy doswiad-
czen. Jak pisze Czwartos (2008: 24) w umysle odbiorcy tworzy sie wowczas ,,pro-
jekt wstepny” dotyczacy ,,dalszego rozwoju wypadkow”, a w sposéb nieswia-
domy ,,dokonuje sie préba rekonstrukcji tekstu na bazie posiadanej wiedzy.”
Sama oktadka danej lektury, wedtug Chodkiewicz (1986: 112), lub tytut opowia-
dania jest doskonatym punktem wyjscia do takich rozwazan. Zadaniem nauczy-
ciela jest oczywiscie sterowac tym procesem, aby ukierunkowac uczacych sie na
wiasciwy tor. Faza ta, zdaniem Chodkiewicz (1986: 115), powinna by¢ zwiezta,

% Unter ‘Lernformaten’ versteht man die Einsatzmaglichkeiten der neuen Medien mit un-
terschiedlichen Anteilen von eigener Steuerung und Gestaltung durch die Lerner und Be-
treuung durch Lehrer und Tutoren. Die Bandbreite reicht dabei vom reinen ‘e-learning’,
das heif3t dem unbetreuetn Lernen mit elektronisch vermittelten Lernprogrammen, bis
hin zum medienassisterten Prasenzunterricht. Dementsprechend unterscheidet man
auch zwischen Formaten des Selbstlernens, Formaten des betreuten Lernens im Medien-
mix (Blended Learning) und der mediengestiitzen Prasenzlehre (...). In welchem Verhéltnis
welche Medien zu welchem Zeitpunkt fur welche Zwecke gemischt werden, héngt von
verschiedenen Parametern ab. Klare Definitionen gibt es hierfir nicht.”
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tak by prowadzacy nie podat zbyt wielu szczeg6tow, do ktorych uczniowie po-
winni dotrze¢ samodzielnie w trakcie dalszej pracy z tekstem?.

W warunkach pracy zdalnej lub hybrydowej mozna skorzysta¢ z aplikacji
Mentimeter, ktora umozliwia tworzenie interaktywnych prezentacji. Po wprowa-
dzeniu wygenerowanego kodu na stronie www.menti.com uczniowie maja moz-
liwos¢ bezposredniego reagowania na postawione pytania oraz udzielania odpo-
wiedzi w rownolegtym czasie poprzez narzedzia teleinformatyczne z dostepem
do Internetu. Wyniki ich pracy automatycznie wyswietlane sa na ekranie prowa-
dzacego zajecia. Sa to mini-ankiety, asocjogramy oraz mapy mysli, ktérych for-
muta z pewnoscia zacheca do rozwigzania zadania. Dodatkowsa zaletg aplikacji jest
mozliwos¢ weryfikacji liczby os6b zalogowanych i udzielajacych odpowiedzi, co
sprawia, ze nauczyciel ma kontrole nad aktywnym udziatem uczniow w lekcji.

Go to www.menti.com and use the code 9743 3769

i Mentimeter

Was assoziierst du mit dem Begriff Umwelt?

im pork spazieren gehen
tiere und pflanzen

8
Rys.1: Asocjogram do pojecia Umwelt (sSrodowisko) wygenerowany w aplikacji Mentimeter.

Dla przyktadu, decydujac sie na pozycje Die Umweltdetektive mozemy skto-
ni¢ mtodziez do pochylenia sie nad tematem ekologii. Uczacy sie moga dzieli¢ sie
swoimi skojarzeniami z terminem srodowisko (Rys. 1.), mowic¢, jakie elementy
sktadaja sie na pojecia ,,naturai przyroda” oraz jak nalezy o nie dba¢. W zaleznosci
od ilosci czasu jakim dysponujemy, mozemy rozbudowywac te faze o zakres tresci

4 Zdecydowana wiekszos¢ lektur wyposazona jest w materiat, ktory ten proces umozliwia.
Sa to najczesciej ¢wiczenia porzadkujace stownictwo, w tym m.in. wykreslanie stéw nie
pasujacych do danych kategorii, nazywanie pojec i kategorii nadrzednych lub podrzed-
nych, zadania na dobieranie, a takze ¢wiczenia wielokrotnego wyboru. To gtéwnie zadania
zamkniete, ktorych gtowna zaleta jest sprawne wdrazanie do podejmowania decyzji, gdzie
udzielanie odpowiedzi zajmuje mato czasu i skutecznie aktywizuje ucznidw.
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gramatycznych, np. poprosi¢ uczniow o sformutowanie zasad wtasciwego dbania
0 ekologie (w oparciu o tryb rozkazujacy czy czasowniki modalne.)

Z kolei przy opowiadaniu Kreuz und quer durch Berlin przywotamy z jed-
nej strony tematyke kulturoznawcza, z drugiej — sposoby na orientacje w mie-
scie z uwzglednieniem elementéw topograficznych i czynnosci, ktore sie po-
dejmuje, szukajac drogi. Mozna to zrobi¢ rowniez interaktywnie wykorzystujac
aplikacje Padlet. Udostepniajac uczniom link pozwalamy im na tworzenie
sciany skojarzen, listy stow oraz notatek (Rys. 3.), ktére mozna porzadkowaé
oraz na biezaco korygowac z panelu nauczyciela. Pozwala to na udzielanie
uczacym sie informacji zwrotnej w postaci korekty, tzw. feedbacku (Péttorak,
2018: 121), ktora jest konieczna dla ich wiasciwego rozwoju jezykowego. Po
skoriczonej pracy mozna taka tablice pobrac¢ i udostepni¢ uczniom w wersji
mini-stowniczka, czy tez notatki z lekcji. Te aktywnosci pozwolg przejsé do ko-
lejnych faz zwigzanych z recepcja samego tekstu.

M Marta Glerzyiska  ® mnlef ntz minute.
Kreuz und quer durch Berlin

Das gibt es in jeder Stadt:
die Post

der Bahnhof besichtigen

das Museum fotografieren

die Kirche Souvenirs kaufen

der Supermakt Deutsch sprechen

die Tankstelle andere Touristen treffen
die Apotheke reisen

die Bank bewundern

das Rathaus nach dem Weg fragen

Was kann man in Berlin
machen?

Nach dem Weg fragen Sehenswert in Berlin:

links das Brandenburger Tor
rechts der Reichstag

geradeaus. das Rote Rathaus
an der Post vorbei der Fernsehturm
durch den Park das Pergamonmuseum
den Weg entlang der Berliner Dom

die Eisdiele ‘Sommerferien verbringen
das Restaurant einen Ausflug machen

Rys. 2: Sciana skojarzen stworzona w aplikacji Padlet.
5. Czytanie globalne i szczeg6towe

Obie przytaczane tu lektury podzielone sa na rozdziaty. Dzieki temu mozemy
skoncentrowa¢ uwage uczniow na wybranym fragmencie tekstu oraz zastoso-
wac rozne zadania sprawdzajace stopien jego zrozumienia. W przypisach na
dole kazdej strony znajdziemy objasnienia jedynie trudniejszych wyrazow
i zwrotéw®. Bazuja one na synonimach, antonimach lub prostych definicjach
w danym jezyku obcym. Takie rozwigzanie wspomaga proces domyslania sie
znaczen z kontekstu, a jednoczesnie pomaga utrwali¢ i poszerzy¢ znajomosé
stownictwa, ktore jak zaktada Krashen (1989, 440-464) w kontekscie tzw. Re-
ading Hypothesis, zostaje w ten sposob opanowane w naturalny sposob

5 Jak podaje Chodkiewicz (1986: 113), nie nalezy podawag uczacym sie ,.zbyt wyczerpujacych
list nieznanych im wyrazw, poniewaz hamuije to rozwijanie tych strategii w czytaniu, ktore
umozliwiaja domyslanie sie znaczenia nieznanych elementdw leksykalnych z kontekstu.”
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w trakcie czytania. Poruszang tres¢ obrazujg dodatkowo atrakcyjne ilustracje.
Zdaniem Chtopek (2016: 8), pod pojeciem recepcji nalezy rozumiec¢ takze od-
biér bodzcow wizualnych, ktére pobudzaja kolejne zmysty i prowadza do ak-
tywnego przetwarzania dostarczanej informacji.

Abenteuer Sommerzel it
o LOwoOOw

QOOAMNM

Rys. 3: Mapa mysli wygenerowana w aplikacji MindMeister w odniesieniu do opowiadania
Kreuz und quer durch Berlin.

Wspomniane czynniki pozwalaja na zastosowanie tzw. techniki skimming
(Komorowska, 1998: 191; Ehlers, 2007: 290-291), czyli poszukiwania gtownej mysli
tekstu, co jest bezsprzecznie kluczowe w rozwijaniu czytania ze zrozumieniem. Jak
zauwaza Komorowska (1998: 192), wspierajac rozwoj kompetencji receptywnych
nalezy wyjs¢ od ,,0g6Inego sensu tekstu, potem dopiero przechodzac do coraz drob-
niejszych szczegotow.” Typowym sposobem na tego typu prace jest wypisanie wy-
razdw Kluczowych, ktére uzupetnia nasze wczesniejsze skojarzenia i pozwola na
przedstawienie przeczytanego fragmentu w formie kilku zdan. W tym celu warto
siegna¢ po aplikacje stuzace do mapowania mysli, ktére umozliwiaja wizualizacje
i udostepnianie prezentowanych pomystéw w chmurze, tj. MindMeister, MindMup
czy Mindomo. Mozna je tworzy¢ zarbwno do poszczeg6lnych rozdziatow, jak i do
catej lektury. Praca w aplikacji, po udostepnieniu linku lub wystaniu zaproszenia, od-
bywa sie symultanicznie, a uczniowie pracujg samodzielnie lub wspétpracujg doda-
jac kolejne wpisy. Stworzone diagramy i schematy sa nie tylko przejrzyste, ale takze
atrakcyjne pod wzgledem graficznym, moga tez by¢ na biezaco modyfikowane
i oceniane przez nauczyciela, np. za pomoca tzw. emotikondw (Rys. 3)°.

& Mozliwosci dziatar w sieci w kontekscie rozwijania sprawnosci czytania ze zrozumieniem
dostrzega takze Alexander (2010: 70), opisujac system LAMS, ktory jako kompleksowa
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Innym zadaniem moze by¢ uporzadkowanie przygotowanej przez pro-
wadzacego listy kluczowych wydarzen (Rys. 4). Taki typ zadania mozliwy jest
do przeprowadzenia we wspomnianej juz aplikacji Mentimeter w szablonie
przewidzianym do tworzenia rankingow.

Go to www.menti.com and use the code 4985 4339

id Mentimeter

Was passierte zuerst, dann, danach und zum
Schluss?

Die Jugendiichen fahren zu
den GroBeltern.

1st

Siemachen einen
schrecklichen Fund und das
Abenteuer begi

2nd

3rd

Die Sommerferien beginnen.

Die Jugendiichen gehen in
4th | denwald.

Rys. 4: Co dziato sie najpierw, potem, nastepnie i na koricu? Porzadkowanie wydarzen
przy uzyciu szablonu ranking w aplikacji Mentimeter.

Inne ¢éwiczenia nalezy zaproponowac w przypadku czytania selektywnego (ang.
scanning), polegajacego, jak podaje Komorowska (1998: 191), na wydobyciu z tek-
stu ,,okreslonej informacji”. W tym celu mozna prosi¢ uczniéw o zebranie szczeg6-
towych danych z okreslonych fragmentéw tekstu, a takze podtematow porusza-
nych w lekturze i sformutowac je w postaci poje¢ nadrzednych. W przypadku oma-
wianych tu opowiadan mogtyby to by¢ takie kategorie jak: Berlin und seine Umge-
bung (Berlin i jego okolica), Ferien und Freizeit (wakacje i czas wolny), Zeit bei den
GroReltern (czas u dziadkéw), Umwelt und Natur (Srodowisko i przyroda) czy Krimi-
nalitat und Abenteuer (przestepczosé i przygoda). Warto tu wréci¢ do wspomnia-
nych wyzej aplikacji, w ktérych uczniowie moga w tym samym czasie wizualizowaé
informacje w interaktywnych notatkach, mapach mysli i schematach blokowych,
dodawac podkategorie oraz ukazywac zaleznosci pomiedzy nimi.

Nastepnie mozemy przejs¢ do sprawdzenia stopnia zrozumienia tekstu
W oparciu o0 pytania szczeg6towe. Moga to by¢ typowe zadania kwizowe mozliwe

platforma oferuje zblizony wachlarz dziatari edukacyjnych online do omawianych tu wy-
bidrczo aplikacji internetowych: ,,Reading has nearly always been considered a central skill
in language learning and LAMS appears to hold the potential to test skimming (...), scan-
ning (...), intensive reading (...); moreover LAMS could also provide opportunities to deve-
lop extensive reading (i.e. reading longer texts mainly for pleasure).”
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do wygenerowania chociazby w dobrze juz znanych szablonach aplikacji Ka-
hoot!, Quizizz!, Wordwall, Actionbound czy Educandy. Zastosowanie ich na
lekcji pozwala skutecznie zastgpié ,,gry i zabawy w grupie” (Kruszyriska, 2018:
160). Formutowane pytania mozna zaprojektowac jako zadania prawda-fatsz,
wielokrotnego wyboru, dopasowywanie pytarn/zdan do obrazkéw lub odkry-
wanie kart i pudetek z pytaniami. Zasadnosc tego typu aktywnosci doceniajg
takze Biatek i Krajka (2021: 6), wskazujac na obecny tu behawiorystyczny aspekt
nauczania komputerowego w kontekscie udzielania automatycznej odpowie-
dzi tudziez reakcji w ramach zadan zamknietych.

Mozliwe jest takze zaplanowanie zadan otwartych, takich jak np. ¢wi-
czenia z lukami lub uzupetnianie dialogéw zrekonstruowanych na podstawie
tekstu, ktére wymagaja poprawnego stosowania zwrotdéw i wyrazer wystepu-
jacych w omawianym fragmencie opowiadania, co blizsze jest orientacji ko-
munikacyjnej (Biatek, Krajka, 2021: 6). Oba rodzaje ¢wiczerh mozna uruchomic
za pomoca wygenerowanego kodu pin do gry online w formule teleturnieju
dla catej grupy z ograniczeniem czasowym lub jako prace indywidualna a na-
wet domowa. Zadanie mozna tez wyswietla¢ na ekranie i sterowac jego prze-
biegiem w charakterze prezentacji interaktywnej. W ten sposdb mozemy do-
datkowo wptyna¢ na poziom motywacji uczniow, sprawdzajac zrozumienie in-
formacji na poziomie szczegdtowym w sposob atrakcyjny z jednoczesnym za-
chowaniem realizacji zatozonych celow lekcji oraz kontrolg pracy i osigganych
wynikéw os6b uczacych sie’.

Duzym atutem pracy z uproszczonymi tekstami o charakterze literackim
jest takze fakt, ze nauczyciel ma duza swobode w doborze zadan sprawdzaja-
cych oba sposoby rozumienia 8. W zaleznosci od poziomu grupy lub stopnia
trudnosci danego rozdziatu a nawet catej lektury, moze on pozostac¢ na poziomie

" Warto zaznaczy¢, ze aplikacje te mozna wykorzysta¢ takze w pracy nad strukturami
leksykalno-gramatycznymi, ktdre wystapity w tekscie. Jesli chodzi o trening pozna-
nego stownictwa swietnie sprawdza sie tu fiszki w aplikacji Quizlet, gdzie po utworze-
niu okreslonej listy stow przez nauczyciela i udostepnieniu jej uczniom, maja oni takze
mozliwos¢ éwiczenia ich wtasciwej pisowni oraz rozwigzywania zadarn na dopasowy-
wanie na zasadzie poszukiwania odpowiednikéw w dwéch jezykach. Mozliwe jest
takze, poprzez udostepnienie uczniom kodu pin lub QR, uruchomienie gry kompute-
rowej, gdzie uczacy sie sprawdzaja swoje postepy indywidualnie lub rywalizujac z in-
nymi uczestnikami zaje¢ na czas. Dla utrwalenia struktur leksykalno-gramatycznych
warto z kolei wréci¢ do aplikacji Wordwall, gdzie wygenerujemy m.in. zadania na po-
rzadkowanie elementéw i tworzenie zdan.

8 Warto podkresli¢, ze wiekszos¢ prostych lektur zawiera zadania sprawdzajace rozu-
mienie tresci przygotowane przez wydawnictwo i to po kazdym rozdziale, co z pewno-
$cig daje nauczycielowi gotowe wskaz6éwki do pracy z tekstem.
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globalnym i jedynie przy niektérych fragmentach przejsé do czytania selektyw-
nego, uwzgledniajac takze mozliwos¢ indywidualnej pracy ucznia z tekstem.

Nalezy jednak pamietac, ze roznorodnosé stosowanych technik pracy
oraz stopniowanie trudnosci musi is¢ w parze z jasnym sformutowaniem ce-
[6w, ktére musza by¢ znane uczniom. Podkresla to ,,celowosé aktu czytania”,
wptywajac na wiasciwy odbior wykowywanych zadan. Znajac cel uczacy sie
moga poddac sie strategiom stosowanym przez nauczyciela i wtasciwie korzy-
sta¢ z dostarczanych im wskazdwek jezykowych, potrzebnych dla zrozumienia
danego tekstu (Chodkiewicz, 1985: 82; Chodkiewicz, 2016b: 83).

5. Znaczenie i rola nowych technologii w pracy zdalnej

Dzieki zastosowaniu na zajeciach narzedzi informatycznych nauka zdalna
moze byc¢ rownie skuteczna jak stacjonarna. Warto zauwazy¢, ze poprzez wta-
czenie nowych technologii, uczacy sie znajduja sie w centrum uwagi i s3 zmu-
szeni do podjecia aktywnosci. Wedtug Zylinskiej (2010: 144-145) umozliwia to
realizacje zatozern konstruktywistycznych i,,wyrwanie ucznidw zich biernej
postawy”, co przetozy sie rbwniez na nowa role nauczyciela w wirtualnej prze-
strzeni edukacyjnej (Roche, 2008: 57; Reinmann-Rothmeier, 2003: 41). Praca
oparta na nowoczesnych technologiach umozliwia takze integracje aktywno-
$ci na poziomie strategicznym w kontekscie pracy wiasnej izespotowej,
atakze operacyjnym, umozliwiajac rozwigzania w pracy online, hybrydowej
i tradycyjnej. Waznym aspektem jest tu, co zaznacza Reinmann-Rothmeier
(2003: 28), zachowanie proporcji pomiedzy metodami wspartymi nowymi
technologiami a nauczaniem tradycyjnym. Ich skutecznosé zalezy bowiem nie
tylko od doboru narzedzi, ale takze zadan, w ktérych uczniowie bedg musieli
zmierzy¢ sie z zagadnieniami problemowymi, taczacymi rézne umiejetnosci.
Dodatkowym atutem korzystania z aplikacji internetowych jest, wielokrotnie
juz podkreslane, monitorowanie przebiegu pracy ucznia, co szczegOlnie
w przypadku nauki zdalnej dziata mobilizujgco i pozwala nauczycielowi na
zdobycie wielu istotnych informacji o jego podopiecznych, ich mocnych oraz
stabych stronach, a w konsekwencji — na usprawnianie okreslonych obszaréw
w sposOb bardziej zindywidualizowany i dostosowany do potrzeb uczacych sie
(2ylinska, 2010: 147). Niezaprzeczalny jest takze fakt, ze zadania interaktywne
wprowadzajg zywszg dynamike i podnoszg jakos¢ zajec.

Zastanawiajac sie nad celowoscig stosowania aplikacji podczas lekciji,
nalezy zatem wyjs¢ od pytania: Jak korzysta¢ z technologii informatycznych
podczas zajec?, a nie: Czy z nich korzystaé¢? Same media nie sg czyms nowym
w dydaktyce, ale ich zastosowanie powinno wynika¢ z celéw operacyjnych,
by¢ pomocne w przetwarzaniu informacji i pracy z tekstem, a nie by¢ wartoscig
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sama w sobie. Nowe technologie powinny wspierac okreslone ,,dziatania uczniow
we wiasciwie zaprojektowanym projekcie” (Gorecka, 2008: 95). Wartoscig jest
wiec nie tyle atrakcyjna forma zadan czy narzedzi, ile przede wszystkim fakt, ze
uczen staje sie odpowiedzialny za forme i poziom realizacji danego ¢wiczenia.

Biorac pod uwage, ze nauka jezyka nie polega na trenowaniu pojedyn-
czych sprawnosci, warto nastepnie wykorzysta¢ przeczytany tekst, przecho-
dzac do innych aktywnosci. Jak podaje Chodkiewicz (1985: 29): ,(...) rzecza
naturalna jest wzbogacenie ¢wiczen klasowych w czytaniu przy pomocy czyn-
nosci wywodzacych sie z innych sprawnosci”, w tym produktywnych, gdyz re-
cepcja przewaznie poprzedza produkcje i w pewnym stopniu jg warunkuje.
W rzeczywistej komunikacji w jezyku obcym sprawnosci przeplataja sie bo-
wiem wzajemnie, poniewaz ,,mézg ludzki rbwnoczesnie aktywuje obszary od-
powiedzialne za recepcje i za produkcje” —,,mOwiac lub piszac, monitorujemy
przekazywane tresci, zas stuchajac badz czytajac — aktywnie przetwarzamy
odebrane informacje” (Chtopek, 2016: 4). W celu ptynnego przejscia do pozo-
statych sprawnosci mozna z powodzeniem wykorzystaé przytaczane tu aplika-
cje i narzedzia internetowe dostosowujac je do zaplanowanych dziatan lekcyj-
nych i potrzeb uczacych sie, zarébwno w pracy zdalnej, jak i stacjonarne;.

6. Podsumowanie

Proste lektury to gtéwnie bajki i basnie, kryminaty, opowiadania z zycia co-
dziennego i historie mitosne. Ich tematyka z pewnoscia zaciekawi uczniéw
bardziej niz standardowe teksty podrecznikowe, poniewaz jest im blizsza,
a takze budzi emocje, co aktywuje dziatania jezykowe, dostarczajac jednocze-
$nie bodzcow niejezykowych. Podczas nauczania zdalnego nauczyciel ma moz-
liwos¢ wyjs¢ poza pewien schemat nauczania oparty na podreczniku i ,nie
musi ograniczac sie do typowych sytuacji szkolnych” (Biatek i Krajka, 2021: 13).
Moze wiec swobodniej siegnaé po uproszczone teksty literackie. Sa one przy-
pisane konkretnym poziomom zgodnym z Europejskim systemem opisu ksztat-
cenia jezykowego (ESOKJ), tatwo wiec wybraé te pozycje, w ktérych poziom
struktur leksykalno-gramatycznych nie bedzie utrudniat odbioru tekstu. Zgod-
nie z tzw. Input Hypothesis Krashena (1989) czytelnik musi mie¢ kontakt - mie-
dzy innymi — ze zrozumiatymi dla siebie tresciami w formie tekstowej, ktore
ani nie s za tatwe, ani za trudne, ale przy tym w niewielkim stopniu wykra-
Czaja poza jego obecny poziom zaawansowania. W takich warunkach przyswa-
janie nowych zagadnien przychodzi mimowolnie.

Aby trening sprawnosci czytania byt efektywny nauczyciel powinien po-
wstrzymac¢ sie od oceniania uczniéw. Lepiej sprawdzi sie tu informacja
zwrotna o stopniu poprawnosci wykonanego zadania. Zaletg pracy z lekturg
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oraz innymi tekstami do czytania jest z pewnoscig rowniez mozliwos¢ wielo-
krotnego zagladania do niego w celu skorygowania btednych odpowiedzi. Po-
zwala to uczniom na podejmowanie kolejnych proéb, a co za tym idzie podtrzy-
manie ich checi do dalszej pracy.

Praca z tekstami uproszczonymi w srodowisku wirtualnym umozliwia
uczniom efektywng realizacje zadan receptywnych i zacheca ich do udziatu
w lekcji. Warto jednak zauwazy¢, ze na czytanie wptywaja nie tylko okoliczno-
$ci zewnetrzne, czyli wybor tekstu, jego wymagania i wykonywane zadania,
ale takze czynniki wewnetrzne, jak na przyktad dziatania samych uczacych sie.
Uczen dostosowuje bowiem swoje zachowanie takze do wtasnych celéw czy-
telniczych, stopnia tego, co chce i umie wynies¢ z tekstu, rodzaju informacji,
ktorych poszukuje oraz zewnetrznych okolicznosci sytuacji. W ten spos6b
staje sie on bardziej elastyczny, wrazliwy czytelniczo i skutecznie nabywa kom-
petencje czytania ze zrozumieniem, CO z pewnoscig moze sie przetozy¢ na jego
motywacje do czytania w innych jezykach obcych, a takze w ojczystym.
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