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Ksigzka Reformulation in Foreign Language Learning autorstwa K. Kapinskiej-
Szaj, A. Lewandowskiej, A. Sopaty iB. Wojciechowskiej, ktora ukazata sie
w roku 2019, zostata poswiecona reformulacji, jej mozliwemu/pozadanemu
miejscu, roli oraz funkcji w ksztatceniu jezykowym. Zagadnienie to jest stabo
rozpoznane na gruncie polskiej glottodydaktyki — pozycji poswieconych zna-
czeniu przeformutowania w ksztattowaniu umiejetnosci uczniéw poznajacych
jezyki obce nie ma wiele — dobrze wiec, ze powstato rzetelne opracowanie,
ktore przybliza te wazna kwestie i od strony teoretycznej, i praktycznej. Au-
torki w swojej pracy pokazujg, ze zadania oparte na przeformutowywaniu
maja potencjat zardbwno badawczy, jak i dydaktyczny. Pozyskane probki wypo-
wiedzi s3 bowiem niezwykle cennym zrodtem wiedzy o ksztatcie interjezyka
uczacych sie, o procesach w nim zachodzacych iich kontekstowych uwarun-
kowaniach; reformulacja jest takze skutecznym narzedziem ksztattowania
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kompetencji jezykowych/metajezykowych uzytkownikdw na réznych etapach
nauczania. Jednoczesne ukazanie obu potencjatéw przeformutowywania uwa-
zam za wartos¢ sama w sobie.

Ksigzka sktada sie ze wstepu, czterech rozdziatbw oraz zakorczenia
i merytorycznie dzieli sie na dwie czesci: pierwsza — przegladowsa (rozdziat 1),
stanowiaca teoretyczne podstawy drugiej, analitycznej (rozdziaty 2, 3, 4).

W rozdziale pierwszym Autorki przyblizajg czytelnikom teoretyczne
podtoze przeprowadzonych badan. Swoje dociekania zakorzenity w polskiej
i obcojezycznej literaturze przedmiotu, wykorzystujac prace z réznych dzie-
dzin dla jak najszerszego zarysowania problematyki. Gtownym Zzrodtem inspi-
racji byty dla nich protokoty stosowane do badan ztozonosci jezykowej uzyt-
kownikdw jezyka pierwszego. Glottodydaktyka i akwizycja jezyka sa zazwyczaj
postrzegane jako obszary pokrewne, lecz nie tozsame, procesy uczenia Sie
i przyswajania jezyka zachodza bowiem w odmiennych kontekstach, aze
wzgledu na inng ilos¢ inputu jezykowego ijego rodzaj, maja zupetnie od-
miennga dynamike. Cele badan prowadzonych w ramach obu dyscyplin nieko-
niecznie s takie same, rozne tez stosuje sie w nich procedury. Na potrzeby
swoich analiz Autorki dokonaty wiec twdrczego rozwiniecia akwizycyjnych
protokotéw badawczych, by na ich podstawie mozliwe stato sie udzielenie od-
powiedzi na wazne w glottodydaktyce pytania:

— cosie dzieje na danym etapie rozwoju jezykowego (czyli stwierdzenie,
jakie sg zachowania jezykowe badanych i ich opis),

— dlaczego tak sie dzieje (czyli okreslenie, jakie jest podtoze podejmo-
wanych przez nich okreslonych dziatan jezykowych),

— jakie ma to znaczenie dla rozwoju ich kompetencji jezykowych (czyli
dokonanie oceny wagi zachodzacych procesow).

Adaptacji narzedzia dokonaty z eksplicytnie wyrazong swiadomoscig, ze
w mowie dobér struktur o r6znym stopniu ztozonosci dokonuje sie nie tylko
w oparciu o dostepny repertuar srodkow jezykowych, lecz takze w relacji do
dyskursu oraz do obowigzujacych w danym kontekscie norm spotecznych.

W trzech kolejnych czesciach przestawione zostaty wyniki badan prze-
prowadzonych wsrdd uczacych sie jezykOw obcych. Wziety w nich udziat
cztery grupy: uczniowie klas trzecich i széstych (uczacy sie angielskiego jako
pierwszego jezyka obcego), gimnazjalisci (poznajacy niemiecki jako drugi jezyk
obcy) oraz studenci magisterskich studiéw filologicznych (przygotowujacy sie
do napisania pracy dyplomowej w jezyku francuskim). Wszyscy uczacy sie wy-
konywali oparte na reformulacji zadania o wymaganiach poznawczych i jezy-
kowych dostosowanych do ich wieku i mozliwosci. Analiza stopnia ztozonosci
struktur w uzytych przez nich przeformutowaniach miata charakter ilosciowy
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i jakosciowy. Uwzgledniata takze, co bardzo wazne z punktu widzenia glotto-
dydaktyki, czynniki kontekstowe, gdyz wiadomo, ze przetwarzanie inputu jest
nie tylko filtrowane przez rodzaj zadania, lecz takze zalezne od determinantow
kontekstowych. Wypowiedzi pisemne badanych zestawiane byty nastepnie
z ich refleksjami post rem na temat samego zadania oraz jego realizacji.

W rozdziale drugim Autorki pokazaty wykorzystanie reformulacji w na-
uczaniu wczesnoszkolnym, zwracajac uwage na jej potencjat ,,jezykotwaorczy”.
Zebrane od ucznidéw uwagi po wykonaniu zadania dostarczyty Badaczkom bar-
dzo ciekawego materiatu dajgcego posredni, lecz dos¢ gteboki wglad w proces
opanowywania nowego kodu. Ptynna produkcja w jezyku obcym przekracza
niejednokrotnie mozliwosci poznawcze mtodszych dzieci. Nie sa one w stanie
planowa¢ i monitorowac swojej wypowiedzi, jednoczesnie kontrolujac po-
prawnos¢ wykorzystywanych struktur. Postuzenie sie technika reformulacii, co
pokazaty badania Autorek, pozwolito im wyrazniej skupi¢ sie na tresci wypo-
wiedzi, gdyz miaty wzory, z ktérych mogty czerpaé¢. W badaniach 12-latkéw
z kolei Autorki wykorzystaty story telling, wychodzac z zatozenia, ze narracje
stanowig nieodtaczng czes¢ swiata dziecka, same umiejetnosci narracyjne
podlegaja zas transferowi, a znany model dyskursu pozwala uczniom w wiek-
szym stopniu skoncentrowac sie na tresci wypowiedzi. Eksperyment pokazat
tez, ze juz w tym wieku sg oni gotowi monitorowac wykonanie zadania, wyja-
$niac, w jaki sposéb je wykonywali, i dlaczego podjeli taka, a nie inng decyzje
jezykowa. W catej rozciagtosci podpisuje sie tu pod sformutowanym w tym
rozdziale postulatem Autorek, by dziatania oparte na reformulacji wprowadzi¢
na state do praktyki dydaktycznej juz na najnizszym poziomie zaawansowania.

Rozdziat trzeci opisuje badania przeprowadzone w grupie nieco star-
szych wiekiem uczacych sie, o wiekszych umiejetnosciach jezykowych, ktérych
zadaniem byto pisemne odtworzenie historyjki po jej przeczytaniu. | tu ze-
brany materiat zostat dogtebnie przeanalizowany, a wypowiedzi pisemne ba-
danych zestawione z ich refleksjami. Uczniowie na og6t dobrze poradzili sobie
z opowiadaniem, cho¢ w ich wypowiedziach, co zaznaczajg Autorki, wyraznie
wida¢ zdecydowanie wieksza dbatos¢ o przedstawienie spojnego toku wyda-
rzen niz starania o atrakcyjnos¢ opowiadania. W moim przekonaniu wynika to
z dos¢ trudnego/zbyt trudnego materiatu wyjsciowego, jaki zostat wykorzy-
stany w badaniach — tekst, ktéry uczniom przyszto opowiedzie¢, byt dla nich
ogo6lnie zrozumiaty (osadzony w szkolnym kontekscie) i ten wtasnie poziom
ogolnosci oddaja tworzone przez nich narracje. Nie ulega watpliwosci, iz re-
formulacja jest tym sprawniejsza i wierniejsza, im bogatsze sg zasoby jezy-
kowe uzytkownika, a cho¢ nie stanowig one o wszystkim, bo wiele rdznych
umiejetnosci sktada sie na kompetencje narracyjna, sa jak cegietki, ktére wy-
magaja spoiwa. Braki w budulcu zawsze przektadaja sie na wadliwg konstrukcje
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catosci. Uproszczenie opisu, pozbawienie go napiecia i punktu kulminacyjnego
wynika, w moim przekonaniu z braku srodkoéw jezykowych. Na znaczenie od-
powiedniego doboru materiatu jezykowego (inputu) Autorki zwracaja uwage
w refleksjach post rem. W perspektywie uczenia sie z wykorzystaniem inputu
jako swoistego modelu jezykowego i dyskursywnego, pisza, ze nalezy pamie-
ta¢, po pierwsze, o takim doborze tekstu, by uczenn mdgt wykorzystac jego
struktury do tworzenia nie tylko chronologii, lecz takze napiecia; po drugie —
0 wyrazistym kontekscie, gdyz pozwala on uzytkownikom nie tylko czerpac
z zasoboOw ,,zastanych”, lecz takze je powiekszaé. Przeformutowanie, jak poka-
zaty badania, pozwala bowiem nie tylko na uzywanie i operacjonalizacje/au-
tomatyzacje zasobdw wiasnych uczniow, lecz takze na ich rozszerzanie.
Rozdziat czwarty poswiecony zostat przeformutowywaniu w rozwijaniu
kompetencji dyskursywnej na poziomie akademickim. Reformulacje pokazano
w nim w funkcji narzedzia treningu strategicznego, ktérego celem byto przy-
gotowanie zaawansowanych uczacych sie do sporzadzenia wypowiedzi pisem-
nej spetniajacej wymogi stylu naukowego. Autorki chciaty ustali¢, co analiza
przeformutowarn studentéw i wywiady z nimi méwig o procesach rozwijania
kompetencji (meta)dyskursywnej w jezyku obcym w odniesieniu do dyskursu
naukowego, a takze, czy regularne, swiadome przeformutowywanie artyku-
tow umozliwia sprawniejsze postugiwanie sie takim dyskursem. Cel wymagat
wiec opracowania protokotu badawczego, ktéry z jednej strony ujawnitby pro-
gresje umiejetnosci, z drugiej — skutecznosé¢ prowadzonego treningu lub jej
brak. Za cennga czes¢ tego rozdziatu uznac nalezy analize podtoza stabo opano-
wanych umiejetnosci operowania dyskursem akademickim przez adeptow
studiow filologicznych. Sprawnosci intelektualno-dyskursywne konieczne do
redakcji tekstdbw naukowych w ich przypadku musza by¢ budowane w zasa-
dzie od podstaw, co wykazata pierwsza faza eksperymentu. Niewykonanie
w niej zadania wynikato z brakéw jezykowych studentéw, niedostatkow wie-
dzy, ale tez i z niezrozumienia celu zadania. W tej czesci projektu reformulacja
zyskuje nowy, wyraznie metadyskursywny wymiar, nieobecny w jej klasycz-
nym rozumieniu (ponowne sformufowanie). Wymaga zdecydowanie gteb-
szego przetwarzania inputu, gdyz jej celem nie ma by¢ tylko streszczenie tresci,
lecz jej ,krytyczne sprawozdanie” (tj. préba oceny wartosci merytorycznej
przekazu). Dzieki temu staje sie ona narzedziem zaréwno rozwoju jezykowego,
budowania/rozwijania/zdobywania wiedzy specjalistycznej, jak i obserwaciji
wykorzystywanych w przekazach naukowych technik dyskursywnych oraz zré-
dtem czerpania wzorcéw na potrzeby konstruowania tekstu wtasnego. Prze-
formutowywanie w omawianym kontekscie jest zatem narzedziem podwodj-
nym, a nawet potréjnym, tj. poznania kognitywnego, ksztattowania umiejetno-
$ci jezykowych per se oraz rozwijania umiejetnosci poznawczych (krytycznego,
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uwaznego, wnikliwego myslenia i analizy). Jego potencjat jest wiec bezdysku-
syjny. Z przedstawionych w tym rozdziale analiz wytania sie dos¢ smutny obraz
rzeczywistosci. Wydaje sie bowiem, ze studenci wczesniej czytali teksty w za-
sadzie jedynie po to, by rozwigzywacé ¢wiczenia. A przeciez kazdy tekst po-
wstaje dla kogos, jest pisany w okreslonym celu, z pewng intencja, jest tez osa-
dzony w konkretnym kontekscie. Budujace jest natomiast to, ze w ukierunko-
wanej lekturze potaczonej z przetwarzaniem tresci studenci zobaczyli wartos¢
(tak wynika z ich wypowiedzi). To, czy beda podejmowac wysitki bez ciggte]
kontroli i zachety ze strony nauczycieli, czy osiagniete efekty dziatan beda
trwate, jest niewiadoma. Wierze jednak, ze zachecanie uczacych sie do kry-
tycznego odbioru tekstéw naukowych moze sprawic, ze stana sie czytelnikami-
obserwatorami, ktorzy przedstawianym sgdom przygladajg sie z dystansem
i nie traktuja ich jako prawdy absolutnej, lecz widza w nich interpretacje, osa-
dzone w okreslonym paradygmacie badawczym.

Monografia K. Kapiriskiej-Szaj, A. Lewandowskiej, A. Sopaty i B. Wojcie-
chowskiej jest niezwykle cennym, kompleksowym zrédtem wiedzy na temat
reformulacji zarbwno w jej praktycznym, jak i teoretycznym wymiarze. Przepro-
wadzone badania, pozyskany materiat i jego analiza, opatrzona wieloma reflek-
sjami, dobitnie pokazuja, iz zadania oparte na przeformutowywaniu sg uzytecz-
nym narzedziem dydaktycznym, a sama reformulacja — niezwykle ciekawym za-
gadnieniem badawczym. Autorkom udato sie tez udowodni¢ we wszystkich opi-
sanych przypadkach, iz jest to technika, ktora w sposob niemal doskonaty taczy
dwie strony medalu — input i output. Ten pierwszy, cho¢ mniej wymagajacy po-
znawczo, jest niezbedny dla zaistnienia drugiego — bardziej ztozonego, ktory,
dzieki dostarczonym wzorcom, pozwala w wiekszym stopniu uruchamia¢ tak
wazny w procesie opanowywania jezyka/postugiwania sie jezykiem mechanizm
»myslenia trescig” (jako opozycyjny w stosunku do ,,myslenia wytacznie for-
mami”). Ze wzgledu na wage, znaczenie i wartos¢ omawianej pozycji uwazam,
ze warto bytoby opublikowac ja rowniez w jezyku polskim, by mogta stuzy¢ nie
tylko badaczom, lecz takze nauczycielom roznych jezykdw.
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