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Rozwijanie sprawnosci pisania obcojezycznego na
przykfadzie polsko-niemieckiego internetowego
projektu tandemowo-tridemowego ,,Schreiben(liben)
im e-Tandem/e-Tridem” — mozliwosci i ograniczenia

Developing foreign-language writing skills as illustrated by the
Polish-German online tandem-tridem project ,,Schreiben(liben)
im e-Tandem/e-Tridem” — possibilities and limitations

Although in the age of media writing is experiencing a kind of renais-
sance, and young people cannot imagine everyday life without texts, e-
mails, online discussion forums or virtual instant messaging, writing as
part of institutionalized teaching evokes rather negative associations
among many learners. Therefore, based on the example of the Polish-
German online tandem-tridem project, an attempt will be made in this
article to answer the following questions: How can one draw on the
positive, out-of-school experiences of learners with (foreign) writing in
foreign language classes? How can they be used in the institutionalized
process of teaching and learning foreign languages while developing
writing skills? What advantages and dangers are associated with the
mentioned activities?

Keywords: developing foreign-language writing skills, German as a for-
eign language, tandem, tridem

Stowa kluczowe: jezyk niemiecki jako obcy, rozwijanie sprawnosci pisa-
nia w jezyku obcym, tandem, tridem
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1. Wstep

Poddajac analizie gtdbwne zatozenia konwencjonalnych metod nauczania jezy-
kow obcych, nie sposéb nie zauwazyé, iz podejscie do pisania obcojezycznego
— podobnie jak do gramatyki czy do jezyka ojczystego — ulegato w dydaktyce
jezykdw obcych licznym zmianom?. Dla przyktadu, w czerpigcej z nauczania je-
zykdéw Kklasycznych metodzie gramatyczno-ttumaczeniowej wspomnianej
sprawnosci przypisywano duza wage, podczas gdy w metodzie bezposredniej
pisanie nie odgrywato znaczacej roli, ustepujac pierwszenstwa méwieniu.
Obecnie w glottodydaktyce postuluje sie rownorzedne traktowanie poszcze-
golInych sprawnosci, podkresla sie znaczenie kazdej z nich dla skutecznego po-
rozumiewania sie, a co za tym idzie, akcentuje sie potrzebe ich zintegrowa-
nego treningu na lekcji jezyka obcego?.

Postrzeganie sprawnosci pisania ulegto zauwazalnej zmianie, a jej zro-
det Krumm (1989: 5) stusznie upatrywat juz przed kilkoma dziesiecioleciami
w nastepujacych czynnikach:

— W wiekszym zainteresowaniu jezykoznawcOw roznicami pomiedzy je-
zykiem pisanym i méwionym,

— wkulturoznawczych i literaturoznawczych badaniach dotyczacych
kulturowych uwarunkowan poszczeg6lnych gatunkow tekstow,

— w zintensyfikowaniu badan nad procesem pisania i w konsekwenciji
w opracowaniu modeli pisania w jezyku ojczystym oraz w jezyku obcym,

— wzmianie potrzeb komunikacyjnych spoteczenstw.

W kontekscie niniejszych rozwazarn na szczeg6lng uwage zastuguje
ostatni z wymienionych przez badacza czynnikéw. W dobie medidw pisanie
przezywa bowiem swoisty renesans — stato sie ono we wspotczesnych spote-
czenstwach oczywistoscig, bez ktdérej niezwykle trudno bytoby funkcjonowaé
W rzeczywistosci prywatnej i zawodowej. Trudno tez wyobrazi¢ sobie — szcze-
g6lnie mtodym osobom — codziennosé bez SMS6w, maili, internetowych fo-
row dyskusyjnych czy wirtualnych komunikatoréw?. Jak zauwaza BeiBwenger
(2017: 2), dzieci i mtodziez w czasie wolnym nigdy wczesniej nie pisaty tak
duzo i tak chetnie jak obecnie. Pisemna komunikacja za pomoca smartfona nie

! Por. Komorowska (2001), Neuner, Hunfeld (1998), Pawtowska (2012) oraz Pfeiffer (2001).
2 Por. Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beur-
teilen (2001); Kosevski Pulji¢ (2009).

3 Por: https://dbamomojzasieg.com/wp-content/uploads/2016/04/Na%C5%820gowe-ko
rzystanie-z-telefonow-komorkowych.pdf [DW 10.02.2021] oraz Antos, Lewandowska,
Pawtowska-Balcerska (2020).

186



Rozwijanie sprawnosci pisania obcojezycznego na przyktadzie polsko-niemieckiego...

jest przez mtode pokolenie odbierana jako ucigzliwa czy pozbawiona sensu.
Przeciwnie: Dzieci i mtodzi traktuja jg jako przyjemne zajecie, ktore umozliwia
praktyczne poszerzenie zakresu ich spotecznych dziatan.

Paradoksalnie jednak pisanie w ramach zinstytucjonalizowanego nau-
czania budzi u wielu uczacych sie zgota odmienne skojarzenia. Postrzegane
jest przez nich jako czynnos¢ trudna, zmudna, czasochtonna, nudna, wywotu-
jaca strach przed btedami czy ,,pusta kartka”, poddana korekcie i ocenie, ob-
nazajaca deficyty jezykowe oraz braki w umiejetnosciach. Adresatem wypo-
wiedzi pisemnych powstajacych na zajeciach czy w ramach pracy domowej Sg
(najczesciej) nauczajacy, ktérych nierzadko interesuje wytacznie tekst jako
produkt finalny, anie jako rezultat ztozonego procesu. Dlatego tez warto
sprobowac znalez¢ odpowiedz na nastepujace pytania:

— Jak na zajeciach jezyka obcego mozna nawigza¢ do pozytywnych, po-
zaszkolnych doswiadczen uczacych sie z (obcojezycznym) pisaniem?

— Jak mozna je wykorzysta¢ w zinstytucjonalizowanym procesie naucza-
niai uczeniasie jezykOw obcych podczas rozwijania sprawnosci pisania?

— Jakie zalety i niebezpieczenstwa wiaza Sie ze wspomnianymi dziataniami?

W niniejszym artykule podjeta zostanie préba udzielenia odpowiedzi na po-
wyzsze pytania na przyktadzie polsko-niemieckiego internetowego projektu
tandemowo-tridemowego ,,Schreiben(iiben) im e-Tandem/ e-Tridem”.

2. O sprawnosci pisania z perspektywy teoretycznej

Z pewnoscig nie nalezy do zadan tatwych udzielenie odpowiedzi na pytanie,
czym jest pisanie. Analiza literatury przedmiotu dostarcza wielu réznorodnych —
czasem nawet dos¢ rozbieznych — definicji i charakterystyk pisania®. Co prawda
juz od czasdw Arystotelesa podkresla sie, iz pisanie nie moze by¢ postrzegane
jako odwzorowanie jezyka mowionego, ale nadal jeszcze spotkac sie mozna —
szczegOlnie wsrdd uczacych sie — z owym mylnym i dalece upraszczajacym wy-
obrazeniem o tej sprawnosci. Jednakze juz chociazby préby metaforycznego
ujecia pisania pokazuja®, iz jest ono dziataniem réznigcym sie od méwienia

4 Por. modele pisania w jezyku ojczystym Bereitera (1980) oraz Hayes, Flowera (1980), ktore
miaty i nadal maja znaczacy wptyw na tworzone modele pisania w jezyku ojczystym i obcym.
5 Obszernej charakterystyki sprawnosci pisania autorka artykutu dokonata w swojej
monografii (Pawtowska-Balcerska, 2017), analizujgc m.in. jej definicje, funkcje, formy
oraz ujecie jej jako procesu wstepujacego i zstepujacego.

& Podczas charakterystyki sprawnosci pisania metafora postuguja sie m.in. Hermanns
(1989), Kast (1999), Starke, Zuchewicz (2003) oraz Zuchewicz (2001).

187



Agnieszka Pawtowska-Balcerska

i dalece ztozonym. Rico (2004: 9) podkresla, iz podobnie jak bezbtedne opa-
nowanie instrumentu nie wystarczy, by po mistrzowsku zagra¢ utwor i porwac
publicznosé, tak i nabycie umiejetnosci zapisywania nie jest wystarczajace, by
odpowiednio wyrazi¢ mysli czy uczucia. Juz samo poprawne uzycie otdwka czy
dtugopisu — jak zauwaza Steiner (2007: 12-13) — takze nie nalezy do czynnosci
oczywistych, gdyz wymaga m.in. treningu umiejetnosci motorycznych (przede
wszystkim ruchu palcow, dtoni i nadgarstka) oraz umiejetnosci wzrokowych
(odréznianie liter, pisanie ich w odpowiedniej kolejnosci i wielkosci). Dlatego
tez Ludwig (1995: 274) stusznie rozr6znia pomiedzy pisaniem jako umiejetno-
$cig, ktdra pozwala na tworzenie znakdw, oraz pisaniem jako dziataniem jezy-
kowo-komunikacyjnym. Nawiazujac do podziatu zaproponowanego przez tego
badacza, pisanie mozna zdefiniowa¢ jako ztozone, jezykowo-komunikacyjne
dziatanie przy uzyciu papieru, otdwka, komputera itp., ktére stuzy realizacji
roznorodnych celéw. Sktada sie ono z rekursywnie przebiegajacych faz, spetnia
kryterium adekwatnosci i jednoczesnie podlega szeregowi norm (nie tylko) je-
zykowych. Jego rezultat stanowi cigg skodyfikowanych znakow, ktory czytajacy
moze odkodowac¢ (Pawtowska-Balcerska, 2017: 63).

Rozwijanie sprawnosci pisania na zajeciach jezyka obcego stanowi dla wielu
nauczajacych nie lada wyzwanie’. Nierzadko tez btednie przyjmuja, iz uczacy sie
posiadaja odpowiednig wiedze deklaratywna i proceduralng, by stworzy¢ spetnia-
jace szereg kryteriow wypowiedzi pisemne. Uczacy sie z kolei czestokro¢ nie potra-
fig wykorzysta¢ w jezyku obcym instrumentarium, po ktdre siegaja w jezyku ojczy-
stym lub tez takowym w ogdle nie dysponuja. Na lekcji jezyka obcego natomiast
zbyt mato uwagi poswieca sie pisaniu jako procesowi. Wolff (1997: 61-63), obok
wspierania pisania zorientowanego wtasnie na proces, dokonuje takze charaktery-
styki wspierania pisania zorientowanego na produkt. W przypadku ostatniego
tekst napisany przez uczacego sie podlega korekcie i ocenie wytacznie przez nau-
czajgcego, ktory unaocznia autorowi wypowiedzi pisemnej, co zrobit zle, dopiero
wtedy, gdy ten zrobit to niewtasciwie. Tym samym uczacy sie podczas pisania po-
zostawiony jest sam sobie. Nie mozna jednak zapomnieé, iz wypowiedz pisemna
... nigdy nie jest produktem koricowym. Uczacy sie powinni zdystansowac sie od
wyobrazenia, iz raz napisany tekst mozna traktowac jako gotowy” (Kustusch, Hu-
feisen 2000: 145)8. Dlatego tez — zgodnie z zatozeniami modelu pisania Hayes, Flo-
wera (1980) — nalezy uwrazliwi¢ uczacych sie na to, iz jest to proces ztozony skta-
dajacy sie z fazy planowania, formutowania i przeredagowywania. Fazy te przebie-
gaja rekursywnie, nielinearnie i sg ze sobg scisle powiazane.

7 Brauer (2010), Kast (1999), Krischer (2002) oraz Pawtowska-Balcerska (2017) przed-
stawiaja wiasne propozycje modeli wspierania pisania obcojezycznego.
8 Ttum. wtasne autorki artykutu.
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W fazie planowania mozna uczacym sie zaproponowac np. mind map-
ping®, brainstorming®® czy cluster!!, ktére pozwalajg — w mniej lub bardziej
usystematyzowany i szczeg6towy sposob — zebraé¢ np. pomysty czy zwigzane
z tematem stownictwo. Warto im zwrdci¢ uwage na to, iz takze rezultaty za-
stosowania wspomnianych technik maja charakter przejsciowy i moga ulegac
ciagtym modyfikacjom w zaleznosci od potrzeb piszacego, niezaleznie od fazy
procesu pisania, w ktdrej on sie znajduje.

Na tworce tekstu motywujgco moze wptyngé swiadomosé istnienia ad-
resata tekstu innego niz nauczajacy, ktérego role uczacy sie czestokro¢ spro-
wadzaja gtéwnie do poprawiania bteddw: ,,Pisanie jest rzecza ucznia, popra-
wianie brudna robotg nauczyciela” (Merkelbach, 1993: 11)*2. Dlatego tez cie-
kawe uzupetnienie, a jednoczesnie urozmaicenie pisania na zajeciach jezyka
obcego stanowig miedzynarodowe projekty internetowe, w ktérych odbior-
cami wypowiedzi pisemnych s3 zagraniczni partnerzy.

Wiaczenie do procesu pisania innych os6b pozwala — jak stusznie zau-
waza Faistauer (2000: 220) — zerwac z wizerunkiem pisania jako czynnosci wy-
konywanej wytacznie samodzielnie®®. Wspdlne tworzenie tekstu zjednej
strony umozliwia rozwijanie spotecznych i jezykowych umiejetnosci, z drugiej
wymaga zas umiejetnosci negocjowania zastosowanych zabiegow stylistycz-
nych, argumentacji i form prezentacji w pracy pisemnej, a takze akceptacji od-
miennych stanowisk czy rozwigzann oraz odwagi do zmiany perspektywy
(Kruse, Jakobs 1999: 30).

Przedstawione powyzej postulaty dotyczace rozwijania sprawnosci pi-
sania obcojezycznego nie wyczerpuja palety mozliwosci, jakie nauczajacy ma
do dyspozycji*. W kontekscie projektu oméwionego w czesci empirycznej ar-
tykutu stanowia one jednakze nieodzowny fundament teoretyczny stuzacy po-
gtebieniu refleksji nad wspomnianym polsko-niemieckim przedsiewzieciem.

® Charakterystyki mapy mysli dokonuja m.in. Buzan (2013), typ-Bielecka (2016), Paw-
towska-Balcerska (2017), Schmidt, Lorscher (1999).

100 burzy maézgdéw pisza m.in. Liebnau (1995), Laskowski (2010), Mohr (2000), Paw-
towska-Balcerska (2017) oraz von Werder (2007).

11 Por. Ballod (2011), Laskowski (2010), Mohr (2000), Pawtowska-Balcerska (2017),
Rico (2004) i von Werder (2007).

2 Ttum. wtasne autorki artykutu.

13 Marzec-Stawiarska (2012) zaproponowata w swoim badaniu potaczenie pisania sa-
modzielnego z pisaniem kolektywnym. Najpierw uczacy sie wspolnie pracowali nad
szkicem eseju, a nastepnie juz indywidualnie kontynuowali tworzenie tekstu. Wedtug
badaczki sposob ten ,,[...] pozytywnie wptywa na jakos¢ prac oraz ma wysoka wartosé
motywacyjna” (Marzec-Stawiarska, 2012: 52).

14 Por. Pawtowska-Balcerska (2017).
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3. Projekt ,,Schreiben(tiben) im e-Tandem/e-Tridem“!® — krytyczna analiza
3.1. Partnerzy projektu, ramy czasowe i organizacyjne

Mailowy projekt tandemowo-tridemowy zostat zorganizowany pomiedzy In-
stytutem Filologii Germarnskiej UAM i Instytutem Germanistyki Uniwersytetu
Marcina Lutra w Halle i Wittenberdze w ramach Germanistycznego Partner-
stwa Instytutdw (Germanistische Institutspartnerschaft). Koordynatorami
przedsiewziecia byli prof. UAM dr hab. Agnieszka Pawtowska-Balcerska (Po-
znan) oraz prof. dr hab. Gerd Antos wraz z dr Anna Lewandowska (Halle an der
Saale). Wzieto w nim udziat tacznie 140 studentek oraz studentow studiow li-
cencjackich i magisterskich z Polski oraz z Niemiec (rok akademicki 2015/2016
— 2018/2019). Kazdorazowo zorganizowano go w semestrze letnim i trwat
okoto péttora miesiaca. Przedsiewziecie byto integralng, obligatoryjna czescia
zaje¢ zarbwno po stronie polskiej, jak i niemieckiej. Towarzyszyty mu wizyty
koordynatorow w kraju partnera projektu oraz wspélne prowadzenie semina-
riow wprowadzajacych studentki i studentow w tematyke projektu.

3.2. Cele projektu

Nadrzedny cel projektu stanowito rozwijanie sprawnosci pisania w jezyku nie-
mieckim u 0s6b zaawansowanych jezykowo, a cele szczegétowe —wspdlne dla
obydwu partneréw — sformutowano nastepujaco:
— pogtebiona refleksja nad procesem pisania w jezyku ojczystym i obcym,
— sprawdzenie potencjatu projektu tandemowo-tridemowego pod ka-
tem interkulturowego nauczania i uczenia sie z wykorzystaniem no-
wych medidw,
— wymiana interkulturowa.

3.3. Przebieg projektu
3.3.1. Nawigzanie kontaktu
Pierwszym etapem projektu byto nawigzanie kontaktu mailowego z partnerem/

partnerami, by w ten sposéb przezwyciezy¢ anonimowosé oraz dystans wynika-
jacy ze wspotpracy z nieznang osobg/ nieznanymi osobami. Maile przesytane

15 patrz: Lewandowska, Pawtowska-Balcerska (2020).
16 7 uwagi na punkt ciezkosci artykutu oraz ograniczenia objetosciowe analizie pod-
dany zostanie tylko pierwszy z wymienionych celow szczegtowych.
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przez obydwie strony zawieraty informacje dotyczace przede wszystkim
wieku, miejsca zamieszkania, studiowanych kierunkow, rodziny oraz zaintere-
sowarn. Czasem towarzyszyta im wymiana zdje¢ przedstawiajacych partnerow,
a takze fotografie Poznania i Halle an der Saale jako tetnigcych zyciem miast
i osrodkdw uniwersyteckich.

3.3.2. Tworzenie map mysli

W kolejnym kroku studiujacy mieli za zadanie stworzy¢ wtasng mape mysli do-
tyczaca podanego przez koordynatoréw kluczowego pojecia’. Mapy w wigk-
szosci zostaty stworzone odrecznie, tylko niektére z nich powstaty przy po-
mocy programow komputerowych (zob. przyktad 1, 2). Zawieraty liczne, nie-
kiedy bardzo zaskakujace skojarzenia z podanym hastem i uwzgledniaty szereg
zagadnien osadzonych na ptaszczyznie spotecznej, politycznej oraz historycz-
nej, ale tez dotyczacych osobistego, prywatnego spojrzenia na poruszane za-
gadnienia. Niemieckie mapy mysli stanowity dla strony polskiej cenne zrédto
interesujacych srodkow jezykowych (zob. przyktad 2).

i)

keine Sorgen

ositive Gefiihle
e -pr‘.veQ‘E; 3

B8 cunne - Ldchetlyr

Przyktad 1: Mapa mysli strony polskiej (2017) 8.

W kolejnych latach pojeciami kluczowymi projektu byty: Heimat (Ojczyzna) (2016),
Freiheit (Wolnos¢) (2017), Zukunft (Przyszfosc) (2018) i Wunder (Cud) (2019). Koordy-
natorzy projektu zdecydowali sie na powyzsze pojecia z uwagi na ich pojemnosé¢, a za-
razem obiecujacy z perspektywy interkulturowej charakter.

18 Wszyscy uczestnicy wyrazili zgode na wykorzystanie powstatych w ramach projektu
danych (mapy mysli, teksty, wiersze, korespondencja mailowa, arkusze ewaluacyjne).
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Przyktad 2: Mapa mysli strony niemieckiej (2017).

3.3.3. Tworzenie tekstu (ok. 300 stéw) lub wiersza (ok. 6 strof) na podstawie
map mysli powstatych w tandemie/ tridemie

Zadanie stworzenia tekstu/ wiersza'® byto dla strony polskiej wyzwaniem i to nie
tylko z uwagi na jego wykonanie w jezyku obcym. Takze swiadomos¢, iz adresa-
tem —a zarazem korygujacym — sg (z reguty) natywni uzytkownicy jezyka niemiec-
kiego z jednej strony motywowata polskich uczestnikéw do poswiecenia szczegol-
nej uwagi zarowno formie, jak i tresci, z drugiej zas wywotywata obawy przed po-
petnieniem (nie tylko) elementarnych bteddw czy wrecz przed niezrozumieniem
przez odbiorce. Uwzglednienie i potaczenie ze sobg w logiczna i spojng catosé sko-
jarzen zawartych na mapach takze nie byto fatwym przedsiewzieciem. Studentki
i studenci z Polski chetnie korzystali wiec z pomocy kolezanek i kolegéw z Nie-
miec, proszac np. o wyjasnienie poje¢, rozwiniecie zawartych na niemieckich ma-
pach mysli informacji czy podanie dodatkowych konstrukcji jezykowych.

3.3.4. Przeredagowywanie tekstoéw oraz wierszy

Przeredagowywanie tekstow oraz wierszy okazato sie wyzwaniem dla strony nie-
mieckiej i to z kilku powoddw. Co prawda dysponowali oni — tak jak i strona polska
—wiedzg teoretyczng dotyczaca korekty btedow jezykowych, ktora zdobyli w trakcie
trwania semestru, mogli tez liczy¢ nawskazowki koordynatorow, ale mimo to zadanie
byto dla wiekszosci z nich terra incognita. Szczeg6lnie duzo probleméw przysporzyty

19 przyktad wraz z propozycja jego przeredagowania znajduje sie w podrozdziale 3.3.4.
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im wiersze, w przypadku ktorych kazda ingerencja wigzata sie np. z koniecznoscia
zachowania rymu czy okreslonej liczby sylab. Takze utrzymanie rownowagi pomie-
dzy korygowaniem za pomoca konstruktywnej krytyki a motywujacym, taktownym
komentarzem nie nalezato do zadan prostych. Ponadto grupe niemiecka charakte-
ryzowata heterogenicznos¢ pod wzgledem etnicznym, co czestokro¢ miato swoje
odbicie w reprezentowanym przez uczestniczki i uczestnikow zréznicowanym po-
ziomie jezykowym. Z tego powodu koordynatorzy starali sie tworzyc zespoty, w kto-
rych co najmniej jedna osoba byta rodzimym uzytkownikiem jezyka niemieckiego.
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Gomy. 2.3 em, Delny: 24 em,
Odleglosé ragibwica od krawedzl:
1.25 em, Odloglodé stopki od
krawgdz: 1.25 cm

Komentarz [SP2): Z.

Komentarz [SP3): Z

[SP4]: & Keine Aareds,
sondern Personalpronomen

Komentarz [SPS): 7
Komentarz [SP6): K Akkusatv

Mit allen meinen Sinnen kann ich die Freiheit ﬁihlerﬂ
Die Freiheit begleitet selbst die aufrichtigen Gefithld]
Selbstverwirklichung kommt ohne Bld nichtin Fragﬂ]
Fur Dinge die ich tun will, clnmalb(e(ngd Stress zu haben|]

Unabhiingij wane-ishakirperliche Liebe, hofft auf keine Betriig

Alles was ein Mensch begehrt, hst mit Hilfe der Freiheit von Misserfolg abgewehrt
Nuss du eine Entscheidung treffen, bei der jises Wahl kannst du nicht meckern,

Freiraum ferschaffsich jeder, Urlaub, Natur vergiss nicht die Fahrrider!

Komentarz [SP7]: Z

Komentarz [SP8]: Oblich eher
Sirguar keinen Botrug

Komentarz [SP9): 7
Komentarz [SP10]: R
Zeit, Bildung, Recht, Demokratie, alle Kimpfe fﬁré&a-}' dl "‘bumnomie (SP11):R

JAlles was ich tue, entdecke ich darin ihre Muhd] Komentarz [SP12): Bessor:
Jean Jacques Rousseau schmilckte Siea-sle mit M'one.d wie Picassa,
Siclerfuhlt|deine Bediirfnisse, wie Gesundheit, Licbe und [Abgangszeugnisse;

[SP13]): Besser nur
Astonomie (wg. Gelaufighe® u
Art: wieder

\ choe Artkel
Komentarz [SP14]: R Mhe

Viele haben fur sie gekimpft, \ Komentarz [SP15]: Sb

Damiles oreen kein Land mehr brennt, [SP16]: K
Komentarz [SP17]: erfOit 2

Komentarz [SP18]: ? Kingt
wielleicht bisschen Jkomisch®, aber
Iinhaltich ok. Qualfilationen schaffen
Fretheit.

ble Welt von Rassismus befreien, Komentarz [SP19]: Bez. es” wird
nicht bendUigt, wenn @5 &in Subjekt

Dann g6abe es mehsheuyte keine Barbareien) got

Komentarz [SP20]: Inhar ?

Schitze sieps istenhoch und- du kommst wieder raus, selbst aus der dunkelsten Komentarx SP2AN2
Falle, Komentarz [SP22): W

Komentarz [SP23): Bez dich
Komentarz [SP24]: W zerreit

[SP25]: W (1 s
danach kommt Sonne/ danach scheint
(wieder die) Sorne?)

[SP26]: Besser Stein?
Stein ist os Metapher Oblicher (siehe
Buch Schlager  Marmer, Stein urd
Elsen brichs, 3ber unsere Liebe
nicht_";)

Manche tridumen von ihr in der dunkelsten Nacht,

Fur die anderen-stattih+ geht es nur ums Pracht,

Menschen, wie auch Tiere stehen inlderselben Reihe]

Auch wenn das Leben E:icH manchmal tei[{ﬂ
banach erblickt die Sonnd, wie du esweillt,

Proteste, Versammlungen und Streiks machen uns fest wie Blei

Vergisses-bitte nicht, du bist niemals allein.

Przyktad 3: Propozycja przeredagowania wiersza powstatego na podstawie map mysli
zaprezentowanych w podrozdziale 3.3.2.

Strona niemiecka, oprdcz obszernych, praco- i czasochtonnych komentarzy

z wieloma przyktadami unaoczniajacymi propozycje rozwigzania problemu leksy-
kalnego, gramatycznego, ortograficznego czy stylistycznego, postuzyta sie kolorami,
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skrotami, zaproponowanymi przez siebie oznaczeniami rodzajow bteddw, podkre-
$leniami, kursywami i wyttuszczeniami. Niewatpliwie utatwito to stronie polskiej lep-
sze zrozumienie istoty uchybien, a nastepnie autokorekte, ktéra jako faza projektu
zostata wprowadzona w roku 2019. Powyzszy przyktad unaocznia jeden ze sposo-
bow przeredagowywania prac przez studentki i studentow z Halle an der Saale.

3.3.5. Autokorekta

W pierwszych trzech latach trwania projektu studentki i studenci z Polski mo-
gli sami zdecydowa¢, czy dokonaja autokorekty swojego tekstu lub wiersza.
Niestety, mimo iz strona niemiecka poprzez rezygnacje z poprawiania wszyst-
kich btednych form takg mozliwos¢ stworzyta, tylko nieliczne osoby po stronie
polskiej z niej skorzystaty. Z tego tez powodu studentki i studenci z Halle an der
Saale w swoich arkuszach ewaluacyjnych — czasem z duzym rozczarowaniem —
zwracali uwage na zaniechanie tego wspierajgcego autonomie uczacych sie
dziatania. Decyzja koordynatoréw w roku 2019 autokorekta zostata wigczona do
projektu jako jego integralny komponent. Po jej wykonaniu studentki i studenci

Vor einem Jahr habe ich eine interessante Freundschaft geschlossen. Ich habe einen Mann

kennengelernt, der mir nicht aus dem Kopf gehen wollte] Meine Familie hat nicht so _— [HW 1): Hier wiirde

LI . i = L o T man eher so etwas sagen wie der
freundlich mit ihm umgegangen, denn ich habe Eindruck gewonnen, dass er sich als einen i nicht aus dem Kopf gehen
Stalker verhaltﬂ* Nach ein paar Monaten wurde diese Freundschaft in Liebe umgewandelt. Wollte" -}

1 Komentarz [HW 2]: Was willst du
damit denn sagen? Hat sich der
sehr gliicklich war| Marin wie ein Verfolger verhalten?

Alles war -.ruﬁ Unzufriedenheit meiner Eltern, aber viel wichtiger war, dass ich in jener Zeit

Komentarz [HW 3]: zuwider”
bedeutet so etwas wie ,entgegen”
oder .gegen’. Das willst du aber
nicht sagen, dass es gegen dis
Unzufrisdenheit deiner Eltern war,
oder? -} Hier bote sich dann an,
Jaur Unzufriedenheit meiner Eltern”
ZU sagen.

Gestern ist ein Wunder geschehen. Wihrend ich Musik zu Hause gehdrt habe, hat mein

Freund einen Spaziergang in den Wald vorgeschlagen. Ich bin auf seinen Vorschlag

eingegangen, weil ich es liebe, die Zeit am ,,Busen der Natur verbringen und mein Freund |

mag immer etwas Neues unlduckcr‘. Als wir im Wald waren, habe ich mich gefiihlt, als ob wir |
I

in einem anderen Universum wiren. Alles war sehr ruhig. Ich habe auch ein paar Biicher in '\\ | | Komentarz (HW 4: Ich glaube, du

die Tasche eingepackt, weil ich mit meinem Mann Kunst studiere, weil wir verschiedene | | [ MocHest ausdricken: asber vie
\ | | wichtiger war, dass ich in jener Zeit

Literatur, besonders im Freien migen, zu lesen. Mein Partner hat eine Uberraschung fiir mich | | 5_‘3'1_“_3“"_““‘_(“_""{'-

gehabt, nédmlich es gab seine Schﬁpfung]. Er hat ein Gedicht fiir mich geschrieben. Nachdem | i L bl LTS

\ maskulinum, also heifit es: in den
er mir sein Gedicht gelesen hatte, ist mir klar geworden, dass mein besté{ Freund mir einen '-\ || Wald )
|

o - 2 i T Fotnoad ot L Komentarz [HW 6]: Das ist ein
Heiratsantrag gemacht hat. In kurzer Zeit habe ich thm das Jawort gegeben, Wahrscheinlich \\ | schéner Satet ) Und ich libe e
war die Verlobung nicht planbar, deshalb hatte er die Hoffiung darauf, dass ich als seine Frau || | dass du den Ausdruck Busen der

\
", | | Natur® verwendest! +# Allerdings

werde, Wunder kommen nur zu denen, die daran glauben, L [ ist dieser Ausdruck heute kaum

i ” o | | noch in der Alitagssprache
Ich denke, dass ich meine Liebe zu meinem Verlobten wie das achtel Weltwunderdefinieren ",I \‘. b wﬁfdesp( e,
konnte, Ich liebe ihn auf der ganzen Erde. \', | sagen wie .

| | Kementarz [HW 7]: Satzstellung!
|| = .es gab namlich seine
\'g schapfung”

\| Komentarz (W ) bester |

‘ Komentarz [HW 9]: wie das achte
Weltwunder

Przyktad 4: Autokorekta tekstu.
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z Poznania przesytali prace swoim partnerom z Niemiec do analizy. W niekto-
rych tandemach i tridemach wykonywanie autokorekty stanowito punkt wyjscia
do dalszych pytan, do présb o wyjasnienia, wskazdéwki, do upewnienia sie, czy
korekta zostata zrobiona prawidtowo, a czasem nawet do przedstawienia alter-
natywnych mozliwosci poprawy. Niestety, potencjat tak wnikliwej, majacej
wiele zalet — chociaz z pewnoscig praco- i czasochtonnej — autokorekty nie zo-
stat przez wiekszosé studentek i studentow z Poznania w petni wykorzystany.

3.3.6. Ewaluacja projektu

Zaprezentowany powyzej tandemowo-tridemowy polsko-niemiecki projekt
zakonczony zostat ankietg ewaluacyjna, ktérej pytania odnosity sie m.in. do
procesu pisania, przeredagowywania wypowiedzi pisemnych, zdobytej wiedzy
krajo- i kulturoznawczej, oczekiwan wobec projektu, jego mocnych i stabych
stron oraz znaczenia dla uczestnikow (takze jako przysztych nauczycieli jezyka
niemieckiego jako obcego)?.

Pytanie otwierajace ankiete zostato sformutowane nastepujaco: Czy do-
wiedziat/a sie Pan/i czegos nowego/ interesujgcego o procesie pisania w jezyku
obcym? Prosze uzasadni¢ swoje zdanie!? Uczestniczki i uczestnicy projektu,
odpowiadajac na nie, przede wszystkim zwracali uwage na kompleksowosé
procesu pisania w jezyku obcym i trudnosci z tym zwigzane:

Wypowiedz 1 (SN?2, 2017): Uswiadomitam sobie, ze proces pisania jest bardzo zto-
zony. Dla mnie jako przysztego nauczyciela jezyka niemieckiego wazne jest, by wie-
dzied, ktore jego fazy, z jakimi problemami sie wigzg oraz jak moge je wspierac.

Studentki i studenci z Polski i Niemiec dokonali tez poréwnania pisania
z mowieniem, wskazujac na ogromne znaczenie (braku) presji czasu:

Wypowiedz 2 (SP?3, 2018): [Podczas pisania] ma sie zdecydowanie wiecej czasu niz
podczas méwienia. Mozna uwzglednié wiele szczegbtdw, np. gramatyke (rodzajniki,
deklinacje). Ma sie tez czas, by uporzadkowaé mysli. Dlatego tez zdania — ale
tez caty tekst — sg bardziej precyzyjne i dobrze przemyslane.

20 poniewaz punkt ciezkosci artykutu stanowi rozwijanie sprawnosci pisania obcoje-
zycznego, analizie poddane zostang wytacznie wybrane pytania bezposrednio zwia-
zane z tym zagadnieniem.

21 Wszystkie prezentowane pytania i odpowiedzi zostaty sformutowane w jezyku nie-
mieckim i na potrzeby artykutu przettumaczone na jezyk polski.

22 SN - studentka, student z Niemiec.

23 SP — studentka, student z Polski.
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Refleksje dotyczyty rowniez roli jezyka ojczystego podczas procesu pisa-

nia w jezyku obcym, co zwiagzane byto niewatpliwie z btedami interferencyj-
nymi wystepujacymi w pracach poznarskich studentek i studentow:

Wypowiedz 3 (SP, 2016): Proces pisania w jezyku obcym pokazat, ze wptyw je-
zyka ojczystego jest bardzo duzy. [...] To stwierdzenie nie jest nowe, ale daje
duzo do myslenia.

Wypowiedz 4 (SN, 2018): W procesie pisania w jezyku obcym trudnoscia jest to, ze
w jezyku ojczystym istnieje wiele zwrotdw i fraz, ktore nie daja sie tatwo przeniesé
na grunt jezyka obcego i dlatego czesto moga prowadzi¢ do nieporozumien.

Zdaniem respondentow, w wypowiedziach pisemnych znajduja takze

odzwierciedlenie uwarunkowania kulturowe:

Wypowiedz 5 (SP, 2017): Kultura ma duzy wptyw na to, ,,c0” i ,,jak” piszemy.

Dlawielu uczestnikéw projektu mapa mysli byta zupetnie nowym, dotad

niestosowanym narzedziem. Jej wtaczenie do procesu pisania okazato sie in-
teresujacym doswiadczeniem i uzasadnionym zabiegiem:

Wypowiedz 6 (SP, 2016): [...] poprzez to [wykorzystanie map mysli] proces pi-
sania byt utatwiony, poniewaz podczas pisania dysponowatam baza jezykowg
i tresciowa.

Wypowiedz 7 (SP, 2017): [..] pisanie moze sprawia¢ przyjemnos¢! Pisanie
w potaczeniu z mapa mysli to jest bardzo dobry pomyst.

Zdaniem respondentek irespondentéw udziat w projekcie — zwigzany

z licznymi obawami przed popetnianiem bteddw — pozwolit przetamac 6w strach
i stworzy¢ udane wypowiedzi pisemne dla adresatow innych niz nauczajacy:

Wypowiedz 8 (SP, 2016): Nie jest konieczne perfekcyjne opanowanie jezyka ob-
cego, zeby napisa¢ autentyczny i emocjonalny tekst.

W kontekscie odpowiedzi na wspomniane pytanie w ankiecie ewalua-

cyjnej na uwage zastuguje stwierdzenie studenta z Halle an der Saale, ktory
skupit sie na przeredagowywaniu wypowiedzi pisemnych:
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Wypowiedz 9 (SN, 2018): Najbardziej zapamietatem, ze nie chodzi tylko o po-
prawe bteddw, ale tez o to, by zaakcentowad szczegélnie udane miejsca w tek-
scie. W czasach szkolnych i na studiach nie miatem z tym do czynienia, ale my-
$le, ze to moze podnies¢ motywacje ucznidw.
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W swoich odpowiedziach studentki i studenci z Poznania i Halle an der Saale
bardzo trafnie dokonali — podjetej w czesci teoretycznej artykutu — charakterystyki
procesu pisania W jezyku ojczystym i obcym, wskazujac na szereg jego cech. Swia-
domos¢ ich istnienia moze pomac lepiej zrozumied jego istote, uczynic¢ go bardziej
efektywnym, a tym samym zerwac z negatywnym wyobrazeniem o pisaniul.

Kolejne pytanie w ankiecie ewaluacyjnej brzmiato nastepujgco: Czy do-
wiedziaf/a sie Pan/i czegos nowego/ interesujgcego o sposobach przeredago-
wywania wypowiedzi pisemnych (np. o sposobach poprawy btedéw, o analizie
bteddw, o podejsciu do tekstow pisanych)? Prosze uzasadnié swoje zdanie!

Przeredagowane teksty dostarczyty polskim studentkom i studentom
wskazdwek dotyczacych typowych dla danej osoby bteddw, jej mocnych i sta-
bych stron w jezyku niemieckim:

Wypowiedz 10 (SP, 2019): Dzieki projektowi poznatam nowe sposoby korekty
bteddw. Jak powinno sie poprawia¢ prace, by dla autora byta czytelna i po-
mocna. Dzieki analizie bteddw, ktorg przygotowali moi partnerzy z projektu,
sama tez mogtam przyjrze¢ sie moim btedom i znalez¢ ich przyczyne.

Zadanie dotyczace przeredagowania tekstéw i wierszy pozwolito (nie
tylko) stronie niemieckiej — w szczegdlnosci zas przysztym nauczycielom jezyka
niemieckiego jako obcego — wykonac je z perspektywy praktyki podbudowa-
nej teoretycznie. Przedstawienie i omdwienie na seminarium wszystkich za-
proponowanych w projekcie sposobow przeredagowywania wypowiedzi pi-
semnych stanowito cenne, zorientowane na praktyke doswiadczenie:

Wypowiedz 11 (SN, 2018): Poprawa btedéw moze uczacym sie pomac, ale tez
moze ich zdemotywowac. Dlatego uwazam, iz powinno sie rozmawiac z nimi
0 réznych sposobach korekty oraz uwzgledni¢ ich wymagania/ oczekiwania
wobec poprawy.

Wypowiedz 12 (SN, 2019): Z pewnoscia byto to zadanie ciekawe i wazne, za-
rowno jesli chodzi o pytanie: ,,Jak to poprawie?”, ale tez o pytanie: ,,Co popra-
wie jak?” [...] Przede wszystkim dowiedziatam sie w praktyce, jak objasniaé
btedy iformutowaé¢ pomocne wskazéwki, anie tylko podawaé poprawna
forme. Nie zawsze byto to proste, ale byt to dobry trening!

Wielu studentéw i studentek z Halle an der Saale podkreslito w ankie-
tach ewaluacyjnych, iz projekt powinien trwa¢ dtuzej i obejmowac napisanie
oraz przeredagowanie kilku wypowiedzi pisemnych. Poniewaz jednak zajecia
realizowane w Halle an der Saale obejmowalty takze zagadnienia inne niz roz-
wijanie sprawnosci pisania obcojezycznego, ramy czasowe i organizacyjne nie
pozwolity na wydtuzenie projektu na caty semestr.
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4. Whnioski

Z internetowymi projektami tandemowo-tridemowymi wigza sie pewne ogra-
niczenia i nieprzewidziane problemy (m.in. czasowe, wynikajace z roznic pro-
gramowych na partnerskich uczelniach czy zderzenia spotykajacych sie w tan-
demie/tridemie osobowosci, a takze dotyczace m.in. réznic w umiejetnosciach
i wiedzy uczestnikdw (nie tylko) na ptaszczyznie jezykowej, w ich oczekiwaniach,
potrzebach oraz nastawieniu). Roli internetowych projektow tandemowo-tride-
mowych nie mozna zatem przecenia¢. Nalezy podejs¢ do ich potencjatu z umiar-
kowanym optymizmem i nie traktowac ich jako gotowej recepty na wszelkie
trudnosci zwigzane z rozwijaniem pisania w jezyku obcym na zajeciach. Tego
typu przedsiewziecia stanowig z pewnoscig ciekawe urozmaicenie rozwoju
sprawnosci pisania obcojezycznego w zinstytucjonalizowanym kontekscie edu-
kacyjnym. Mozna tez je postrzegac jako pomost taczacy pisanie na gruncie pry-
watnym z rozwijaniem sprawnosci pisania w uczelnianej rzeczywistosci, ktory
czerpie z jednego i ubogaca drugie, tym bardziej ze tego typu przedsiewziecia
pozwalaja na pogtebiona, niezwykle wazng refleksje nad procesem pisania
i zmiane ugruntowanego latami szkolnych doswiadczen oblicza pisania.

BIBLIOGRAFIA

Antos G., Lewandowska A., Pawtowska-Balcerska A. (2020), Interaktionales
Schreiben als Chance fur DaF-Lernende im Ausland, (w:) Chudak S.,
Pieklarz-Thien M. (red.), Der Lernende im Zentrum der Forschung der
gegenwartigen Fremdsprachendidaktik (= Posener Beitrage zur Germa-
nistik, Bd. 38). Frankfurt am Main: Peter Lang Verlag, s. 167-187.

Ballod M. (2011), Informationen und Wissen im Griff. Bielefeld: Bertelsmann.

BeilRwenger M. (2017), WhatsApp, Facebook, Instagram & Co.: Schriftliche Kommu-
nikation im Netz als Thema in der Sekundarstufe, (w:) Gailberger S., Wietzke
F. (red.), Deutschunterricht in einer digitalen Gesellschaft. Unterrichtsmo-
delle fiir die Sekundarstufe 1 und 2. Weinheim: Beltz-Verlag, s. 91-124.

Bereiter C. (1980), Development in Writing, (w:) Gregg LW., Steinberg E.R.
(red.), Cognitive Processes in Writing. Hillsdale: Erlbaum, s. 73-93.

Brauer G. (2010), Schreibprozesse begleiten. ,,Zeitschrift Deutschunterricht®,
nr3,s. 4-9.

Buzan T. (2013), Das Mind-Map Buch. Miinchen: mvg Verlag.

Coste D., North B., Sheils J., Trim J. (2001), Gemeinsamer europaischer Refe-
renzrahmen flir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Berlin Miinchen:
Langenscheidt.

198



Rozwijanie sprawnosci pisania obcojezycznego na przyktadzie polsko-niemieckiego...

Faistauer R. (2000), ,,Ja, kannst du so schreiben* — Ein Beitrag zum kooperati-
ven Schreiben im Deutsch als Fremdsprache-Unterricht, (w:) Krumm H.-
J. (red.), Erfahrungen beim Schreiben in der Fremdsprache Deutsch.
Innsbruck Wien Minchen: StudienVerlag, s. 190-224.

Hayes J., Flower L. (1980), Identifying the organization of writing processes,
(w:) Gregg LW, Steinberg E.R. (red.), Cognitive Processes in Writing.
Hillsdale: Erlbaum, s. 3-30.

Hermanns F. (1989), Schreiben als Lernen. Argumente fiir das Schreiben im Unter-
richt Deutsch als Fremdsprache, (w:) Heid M. (red.), Die Rolle des Schreibens
im Unterricht Deutsch als Fremdsprache. Miinchen: ludicum, s. 28-50.

Kast B. (1999), Fertigkeit Schreiben. Berlin Minchen Wien: Langenscheidt.

Komorowska H. (2001), Metodyka nauczania jezykow obcych. Warszawa: Fra-
szka Edukacyjna.

Kosevski Pulji¢ B. (2009), Der Erwerb der Schreibkompetenz im Deutsch als
Fremdsprache — zwischen Konzepten und Modellen. ,,Glottodidactica®,
nr XXXV, s. 91-101.

Krumm H.-J. (1989), Thema ,,Schreiben®. ,Fremdsprache Deutsch®, nr 1, s. 5-8.

Kruse O., Jakobs E.-M. (1999), Schreiben lehren an der Hochschule: Ein Uber-
blick, (w:) Kruse O., Jakobs E.-M., Ruhmann G. (red.), Schlisselkompe-
tenz Schreiben. Neuwied Kriftel Berlin: Luchterhand, s. 19-34.

Kustusch C., Hufeisen B. (2000), Ich hatte gerne doppelt so lange Schreibun-
terricht am Computer... Bericht tiber einen DSH-Schreibkurs am Compu-
ter. ,,.DaF”, nr 3, s. 144-148.

Laskowski M. (2010), Pisanie kreatywne na poziomie szkofy sredniej. ,,Lingwi-
styka Stosowana”, nr 2, s. 133-143.

Lewandowska A., Pawtowska-Balcerska A. (2020), Schreiben(iiben) im e-Tan-
dem/ e-Tridem: Bericht tiber ein polnisch-deutsches GIP-Projekt (2016 —
2019), (w:) Ballod M., Mikotajczyk B. (red.), Sprache Recht Gewalt.
Warszawa: tekst i dyskurs — text und diskurs (w druku).

Liebnau U. (1995), EigenSinn: kreatives Schreiben — Anregungen und Metho-
den. Frankfurt am Main: Verlag Moritz Diesterweg.

Ludwig O. (1995), Integriertes und nicht-integriertes Schreiben, (w:) Baurmann J.,
WeingartenR. (red.), Schreiben. Opladen: Westdeutscher Verlag, s. 273-287.

typ-Bielecka A. (2016), Mind mapping w nauczaniu i uczeniu sie jezyka ob-
cego. ,,Neofilolog”, nr47/2, s. 89-100.

Marzec-Stawiarska M. (2012), Elementy wspdlnego pisania na zajeciach pisa-
nia akademickiego. ,,Neofilolog”, nr 39, s. 41-54.

Merkelbach V. (1993), Entwerfen, Uberarbeiten, Veréffentlichen, (w:) Merkelbach,
V. (red.), Kreatives Schreiben. Braunschweig: Westermann, s. 97-112.

199



Agnieszka Pawtowska-Balcerska

Mobhr I. (2000), Lernertexte untersuchen und iiberarbeiten: eine Ubung aus dem
DaF-Unterricht, (w:) Krumm H.-J. (red.), Erfahrungen beim Schreiben in
der Fremdsprache Deutsch. Innsbruck: Studien Verlag, s. 109-155.

Neuner G., Hunfeld H. (1998), Methoden des fremdsprachlichen Deutschun-
terrichts: Eine Einfuhrung (Das Fernstudienangebot Deutsch als Fremd-
sprache). Berlin: Langenscheidt.

Pawtowska A. (2012), Zur Bedeutung des fremdsprachlichen Schreibens. Ei-
nige Uberlegungen aus der Theorie und Praxis des DaF-Unterrichts auf
der Fortgeschrittenenstufe. ,,Glottodidactica®, nr XXXIX/1, s. 69-79.

Pawtowska-Balcerska A. (2017), Kreatives Schreiben auf der DaF-Fortgeschrit-
tenenstufe im Unterricht und Internet-Tandem. Poznan: Wydawnictwo
Naukowe UAM.

Pfeiffer W. (2001), Nauka jezykow obcych. Od praktyki do praktyki. Poznan: Wagros.

Rico G. (2004), Garantiert schreiben lernen: sprachliche Kreativitdt metho-
disch entwickeln — ein Intensivkurs (auf der Grundlage der modernen
Gehirnforschung). Reinbek bei Hamburg: Rowohlt Taschenbuch Verlag.

Schmidt R., Lorscher M. (1997), Brainstorming und Mind-Mapping. Arbeits-
techniken fir Schule, Studium und Beruf. ,Fremdsprache Deutsch®, nr
16, s. 52-54.

Starke G., Zuchewicz T. (2003), Wissenschaftliches Schreiben im Studium von
Deutsch als Fremdsprache. Frankfurt am Main: Peter Lang.

Steiner A. (2007), Anders schreiben lernen. Baltmannsweiler: Schneider Verlag
Hohengehren.

Wolff D. (1997), Der Computer als Hilfsmittel und Werkzeug bei der Férderung
muttersprachlicher und zweitsprachlicher Schreibkompetenz, (w:) lluk J.
(red.), Probleme der Schreibentwicklung im Fremdsprachenunterricht.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 51-73.

Werder von L. (2007), Lehrbuch des kreativen Schreibens. Wiesbaden: Marix
Verlag.

Zuchewicz T. (2001), Befahigung zum wissenschaftlichen Schreiben in der
Fremdsprache Deutsch. ,,DaF”, nr 1, s. 14-19.

NETOGRAFIA

https://dbamomojzasieg.com/wp-content/uploads/2016/04/Na%C5%820
gowe-korzystanie-z-telefonow-komorkowych.pdf [DW 10.02.2021]

Received: 11.02.2021
Revised: 05.03.2021

200



