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Uczen z doswiadczeniem migracji
na lekcji jezyka angielskiego: wyzwania i rozwigzania

A learner with migration experience in an English class:
challenges and opportunities

The increasing number of migrant learners in Polish schools poses
a new challenge not only for teachers of the language of school educa-
tion, i.e. Polish, but also for teachers of other subjects, including Eng-
lish. Depending on the migrant learner’s country of origin, English may
be his/her foreign, third (or additional) or even first language. This situ-
ation increases the heterogeneity of the language group and raises new
challenges, which according to Ruiz’s (1984) conceptualization could be
approached by the teacher either as a threat to the monolingual policy
in the classroom, or as a resource that has the potential to enrich for-
eign language lessons by developing plurilingual and intercultural com-
petences. On the basis of available research (Rokita-Jaskow, 2019,
2021), the article presents the challenges teachers face along with sug-
gestions for teaching solutions.

Keywords: the English class, first language, additional language, migrant
learner, return migrant

Stowa kluczowe: jezyk pierwszy, jezyk angielski, jezyk kolejny, migranci, re-
emigranci
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Wstep

Z roku na rok coraz wiecej uczniow z doswiadczeniem migracji, a wiec czesto tez
dwu- lub wielojezycznych, pojawia sie w polskiej szkole, potwierdzaja to zaréwno
dane statystyczne (GUS, 2020: 112-126, NIK, 2020: 85-91), jak i doniesienia me-
dialne (Nowakowska, 2019). Uczen taki zna nie tylko kilka jezykow, ale ma takze
doswiadczenia zwigzane z funkcjonowaniem w innej kulturze. Doswiadczenia te
moga powodowac u niego trudnosci z dostosowaniem sie do grupy rowiesniczej,
o czym pisali Grzymata-Moszczynska iin. (2015), czy ze sprostaniem wymaga-
niom szkolnym. Trudnosci te moga dotyczy¢ réwniez nauki jezyka angielskiego
jako obcego, mimo ze niektérym dzieciom jest on znany, a dla czesci — stanowi
nawet jezyk pierwszy, dominujacy. Trudnosci te wynikaja niekiedy z niskiej swia-
domosci uczacych co do tego, czym jest zjawisko dwu-, wielojezycznosci i stawia-
nia uczniom zbyt wygorowanych wymagan. Wiekszos¢ nauczycieli jezykow ob-
cych w Polsce przygotowywanych byto do nauczania jezyka obcego w klasach mo-
nolingwalnych. Globalna mobilnosé spoteczenstw sprawia jednak, ze klasy szkolne
stajg sie coraz bardziej zréznicowane réwniez pod wzgledem jezyka pierwszego
uczniéw. Zjawisko to obserwujemy w szkotach Europy Zachodniej, ale i w Polsce
daje sie zauwazy¢ wzrastajaca liczbe uczniéw z doswiadczeniem migracji, ktorzy
powinni by¢ traktowani jako uczniowie wymagajacy dodatkowego wsparcia za-
rowno w zakresie adaptacji do nowej sytuacji i srodowiska szkolnego, jak i w na-
bywaniu jezyka edukacji szkolnej, czyli jako uczniowie o szczegdlnych potrzebach
edukacyjnych. Jezyk obcy, najczesciej angielski, stanowi istotng czes¢ programu
szkolnego, gdyz jego nauka korczy sie tzw. egzaminem doniostym. Osiaggniecie
sukcesu edukacyjnego wymaga wiec opanowania nie tylko jezyka polskiego. Warto
tez zauwazy¢, ze lekcja jezyka obcego w podejsciu komunikacyjnym jest ta, gdzie
wzajemne zrozumienie i skuteczna komunikacja stanowig nadrzedny cel nauki,
stad moze ona by¢ miejscem najbardziej skutecznej socjalizacji. Dlatego tak
istotne jest, by nauczyciele jezykow obcych w planowaniu lekcji wzieli pod uwage
obecnosé i potrzeby uczniéw wielojezycznych, o czym pisaty juz Szybura (2016)
i Otwinowska (2018) w odniesieniu do catego srodowiska szkolnego.

Celem artykutu jest diagnoza trudnosci w funkcjonowaniu uczniéw z do-
$wiadczeniem migracji na lekcji jezyka obcego, a takze wskazanie mozliwych roz-
wigzan dydaktycznych, jakie nauczyciele angielskiego mogg zastosowac, realizu-
jac program nauczania i rownolegle wspierajgc uczniéw w skutecznej adaptacji
w nowym srodowisku. W niniejszym tekscie opieram sie czesciowo nadanychi in-
formacjach zebranych w toku dwu projektéw badawczych (Rokita-Jaskow iin.,
2020; Rokita-Jaskow, 2019). Decyzja o skoncentrowaniu sie na lekcji jezyka angiel-
skiego wynikafa z zatozenia, iz nauczyciele wiadajacy co najmniej jednym jezy-
kiem obcym sg w stanie lepiej zrozumieé potrzeby os6b wielojezycznych.
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1. Kontekst: Zmieniajaca sie klasa szkolna a podejscia dydaktyczne

Globalizacja i procesy migracyjne nie ominety tez Polski. Za ich przyczyna, szcze-
gblnie w ostatnim dziesiecioleciu jestesmy swiadkami zmieniajacego sie krajo-
brazu jezykowego (Komorowska, Krajka, 2016). Rodziny migrantéw, przemiesz-
czaja sie ze swoimi dzie¢mi, ktdre trafiajg do polskiej szkoty, takze na lekcje an-
gielskiego, najczesciej nauczanego jezyka w szkole podstawowej. Ostatni raport
NIK (2020: 5) donosi, ze liczba uczniow migrantow wzrosta w ostatnim dziesie-
cioleciu z 9610 oséb w 2009 r. do 51363 oséb w 2019 r., a najliczniejsza grupe
w szkotach podstawowych i srednich stanowili uczniowie z Ukrainy — ponad 30
tys. oséb. Warto zauwazyc, ze liczby te nie obejmuja ogromnej rzeszy dzieci mi-
grantow powrotnych. Dzieci te, majgc zazwyczaj polskich rodzicdw i polskie oby-
watelstwo, umykaja statystykom, a tymczasem nalezy zauwazy¢, ze czesto opu-
scity one kraj we wczesnym dziecinstwie lub nawet urodzity sie za granica. Za-
Zwyczaj s wiec dwu-, a nawet wielojezyczne: jezyk polski nabyty w rodzinie,
a drugi (trzeci), uczeszczajac do placdwki oswiatowej za granica.

Dzieci migrantdw czesto majg juz swoje pierwsze doswiadczenia szkolne
z innego kraju. Ich zachowania, charakteryzujace sie np. mniejszym dystansem
miedzy uczniami a nauczycielem, otwartoscig w proszeniu o pomaoc, transfe-
rowane na grunt polski, czesto nie spotykaja sie ze zrozumieniem, a niekiedy
wrecz z krytyka i odrzuceniem, a zatem juz na starcie majg problemy ze sku-
teczng adaptacja, na co zwraca uwage Grzymata-Moszczynska (2015). Ten
brak zrozumienia zaréwno ze strony uczacych, jak i grupy rowiesniczej wynika
po czesci z ich braku doswiadczen funkcjonowania w srodowisku wielojezycz-
nym i wielokulturowym. W tym kontekscie wydaje sie, ze nauczyciele jezyka
obcego, w naszym przypadku anglisci, majg najwieksze mozliwosci wykorzy-
stania witasnych kompetencji i doswiadczen dwujezycznosci, by skutecznie
wspierac uczniow z doswiadczeniem migracji w adaptacji do srodowiska szkol-
nego i sprawié, by lekcja jezyka angielskiego stata sie miejscem autentycznej
komunikacji i wymiany doswiadczen kulturowych.

W badaniach prowadzonych nad stosunkiem nauczycieli-anglistow do
uczniéw migrantéw (Rokita-Jaskow iin., 2021) nauczyciele odnotowali po-
dobne typy uczniéw migrantéw na swoich lekcjach: sg to albo dzieci migran-
tow ze Wschodu (Ukrainy, Biatorusi, Rosji), czesto rosyjskojezyczne, albo dzieci
migrantéw powrotnych, czesto anglojezyczne, gdyz powroty najczesciej doty-
cza takich krajow jak Wielka Brytania, Irlandia, czasami USA, a takze Norwegia
lub Holandia, w ktérych jezyk angielski jest powszechnie uzywany.

W Polsce, jak dotad, opracowania poswiecano gtéwnie nauczaniu i przyswa-
janiu jezyka polskiego jako obcego, a takze koniecznosci opanowania tzw. jezyka
edukacji szkolnej dla osiggniecia sukcesu edukacyjnego (np. Pamuta-Behrens,

195



Joanna Rokita-Jaskow

Szymariska, 2017)!. Obecnos¢ ucznia z doswiadczeniem migracji na lekcji jezyka
obcego, ktéry moze by¢ dla niego zaréwno jezykiem pierwszym, jak i kolej-
nym, jest zagadnieniem nowym i dopiero ostatnio przykuwajacym uwage ba-
daczy (zob. Gallagher, 2020; Calafato, 2021). Tylko nieliczni naukowcy zajmujg
sie ta kwestig i sg gtownie z krajow o duzym odsetku uczniéw migrantow (w
Niemczech np. Hoppi in., 2020; w Norwegii np. Christinson i in., 2021). W Pol-
sce dotychczas nie pojawito sie zadne opracowanie tego typu.

Tendencja wzrostowa w liczbie uczniow z doswiadczeniem migracji po-
woduje, ze nalezy wzig¢ ja pod uwage w planowaniu rozwigzan dydaktycz-
nych. Jedna z mozliwosci oferuje w jezykoznawstwie stosowanym podejscie
wielojezyczne (ang. multilingual turn), ktore realizuje sie w takich rozwiaza-
niach dydaktycznych jak pedagogiczne przetaczanie kodéw (ang. pedagogical
translanguiging; Cenoz, Gorter, 2020), czy nauczanie odpowiedzialne jezy-
kowo i kulturowo (ang. linguistically and culturally responsive teaching; Lucas,
Villegas, 2011, 2013). To pierwsze rozwigzanie zaktada zezwolenie na swo-
bodne przetaczanie kodow w klasie jezykowej, z uwagi na to, ze nadrzednym
celem lekcji jest nawigzanie komunikacji i umozliwienie dzieciom z doswiad-
czeniem migracji wyrazenia siebie. Wydaje sie jednak, ze w warunkach pol-
skich praktyka przetgczania kodow (ang. translanguiging) powinna byé stoso-
wana w ograniczonym zakresie z dwoch powodow. Po pierwsze, uczniowie
migranci wcigz stanowig pojedyncze przypadki w poszczegolnych klasach
szkolnych; po drugie zas, jezyk angielski jest obecny na tzw. egzaminach do-
niostych, ktérych kryteria oceniania w duzej mierze wymagaja petnej popraw-
nosci jezykowej. Nie zmienia to faktu, ze nauczyciele powinni by¢ swiadomi
zmieniajacego sie kontekstu spotecznego i nowych wyzwan, ktére przed nimi
stoja. Natomiast rozwigzanie drugie, tj. nauczanie jezykowo i kulturowo odpo-
wiedzialne ma wieksze szanse na realizacje w Polsce. Istota tego podejscia jest
promowanie swiadomosci interkulturowej w sposéb, ktéry umozliwia stop-
niowe wprowadzanie i uswiadamianie uczniom istnienia wielu jezykéw i roz-
norodnosci kulturowej poprzez docenianie wytwordw innych kultur oraz za-
dania polegajace na mediacji interkulturowej, sktaniajgce rowniez do refleksji
nad wtasnym dziedzictwem kulturowym (zob. Byram, 2008; Cierpisz, 2021).

Na ucznia z doswiadczeniem migracji mozna, zgodnie z rozrdznieniem
amerykanskiego badacza Richarda Ruiza (1984), spojrze¢ jako na zagrozenie (ang.
threat), np. dla dotad stosowanych rozwigzarn w homogenicznym (monolingwal-
nym) srodowisku jezykowym, gdzie wszyscy uczacy sie uczg sie angielskiego jako

! Potrzeby uczniéw migrantéw i formy wsparcia w zakresie nauki jezyka polskiego re-
guluja stosowne fragmenty Prawa Oswiatowego (2019) i Rozporzadzenia dotyczacego
uczniéw cudzoziemcow (MEN, 2020).
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obcego/drugiego. Mozemy réwniez uzna¢ jego prawo (ang. right) do postugi-
wania sie znanymi mu jezykami, co jednak nie sprzyja nabywaniu jezyka, ktéry
jest przedmiotem nauczania. Wreszcie biorac pod uwage cata konstelacje je-
zykdw, jakimi moga sie postugiwac zardbwno uczniowie, jak i nauczyciele, mo-
zemy je potraktowac jako zasob (ang. resource), na bazie ktérego mozemy
zwieksza¢ swiadomos¢ jezykows i interkulturowa uczacych sie, a tym samym:
motywowac ich do poznawania kolejnych jezykow, ksztattowaé postawy otwar-
tosci na Innego oraz doskonali¢ kompetencje mediacyjne. Nawet pojedynczy
uczen z doswiadczeniem migracji w klasie jezykowej moze uczyni¢ jg bardziej
autentyczna i motywujaca dla ucznidéw, gdyz nadrzednym celem nauki jezykow
obcych jest przeciez komunikacja z obcokrajowcami. Rozpoznanie tej mozliwo-
sci jako zasobu wymaga jednak od nauczyciela odejscia od stricte podreczni-
kowej realizacji lekcji i zaplanowania sposobu, w jaki mozna wykorzystywac
zasoby jezykowe i kulturowe takiego ucznia. Kilka rozwigzan metodycznych
znajdziemy m.in. u takich autoréw jak Garcia i Sylvan (2011) czy Christinson
iin. (2021). Garcia iSylvan (2010: 396-397) proponuja model nauczania,
w ktérym przyjmuje sie nastepujace zatozenia dydaktyczne:

e uznanie heterogenicznosci klasy i wykorzystanie technik pracy wska-

zanych dla takich grup,

e promowanie wspotpracy miedzy uczniami,

e koncentracja na uczniu, integracja nauczania jezyka i kultury,

e plurilingwalizm,

e nauczanie przez doswiadczanie,

¢ lokalna autonomia i odpowiedzialnos¢ (tj. w odniesieniu do lokalnej

spotecznosci).

Christison i in (2021: 277) z kolei proponujg model MADE (z ang. Multilingual
Approach to Diversity in Education), w ktorym podkreslaja istote akcentowa-
nia w nauczaniu takich elementow jak:

e tworzenie wielojezycznych przestrzeni w otoczeniu szkolnym (ang.
multilingual space) poprzez np. organizacje wystaw, przygotowywanie
gazetek akcentujgcych istnienie w szkole réznych jezykdw;

e promowanie interakcji w parach/grupach w r6znych konfiguracjach;

e wykorzystanie posiadanej znajomosci wszystkich jezykdw przez nau-
czycieli i uczniow w celu skutecznej komunikacji;

e demonstrowanie zainteresowania i pozytywnego stosunku do kultur
i jezykOw ucznidw;

o ksztatcenie swiadomosci podobienstw i réznic miedzy jezykami (czyli
swiadomosci jezykowej/plurlilingwalnej);

197



Joanna Rokita-Jaskow

e tworzenie wiasnych materiatow do nauczania;
o alfabetyzacja (ang. multiliteracy) wielojezyczna — praktyki zmierzajace
do rozwijania pisania i czytania w kazdym z jezykdw ucznia.

Nie wszystkie przedstawione powyzej propozycje s3 mozliwe do natychmia-
stowej adaptacji w polskim srodowisku szkolnym (np. ksztattowanie umiejet-
nosci pisania i czytania w réznych jezykach ucznia). Niemniej jednak wiele z nich
znajduje odzwierciedlenie czy to w promowanej dydaktyce rdznojezycznosci
majacej na celu rozwijanie plurilingwalizmu zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli
(zob. Kucharczyk, 2018), czy to we wskazéwkach kierowanych w rozmaitych
publikacjach do uczacych (zob. Otwinowska, 2018; Szybura, 2016).

2. Obserwacje z badan wtasnych

W wyniku prowadzonych projektow badawczych (Rokita-Jaskow, 2019; Ro-
kita-Jaskow i in. 2021), w trakcie ktérych z nauczycielami i uczniami przepro-
wadzano wywiady, zauwazono, ze w sytuacji spotkania z uczniem wielojezycz-
nym nauczyciele czesto s pozostawieni sami sobie wobec braku wyraznej poli-
tyki jezykowej i wskazdéwek dydaktycznych w tym zakresie (Sobczak-Szelc, 2020;
Komisja Europejska, 2019). To od wtasnych umiejetnosci dydaktycznych, do-
swiadczenia i empatii uczacych zalezy, w jaki sposdb wigcza oni dziecko z do-
swiadczeniem migracji w proces dydaktyczny. Stwierdzono takze, ze mimo iz na-
uczyciele anglisci sami sa osobami co najmniej dwujezycznymi, wykazujg oni ni-
kta wiedze na temat tego, czym charakteryzuje sie dwujezycznosé naturalna.
Niestety w przewazajacej wiekszosci powielaja oni mit, iz kompetencje osoby
dwujezycznej w zakresie kazdego z jezykéw s poréwnywalne z kompeten-
cjami os6b monolingwalnych. Stad stawianie czesto nierealistycznie wysokich
wymagan uczniom z doswiadczeniem migracji, szczegdlnie zas migrantom po-
wrotnym z krajéw anglojezycznych.

Ponizej znajdujg sie opisy probleméw zidentyfikowanych w przywota-
nych powyzej badaniach, opis rozwiazan stosowanych przez respondentéw (na-
uczycieli) oraz propozycje wtasnych przyktadowych rozwigzan dydaktycznych.

2.1. Problemy ogdlne

We wspomnianych badaniach zauwazono, ze socjalizacja ucznia w klasie za-
lezy od wielu czynnikéw. Pierwszym z nich jest sam moment wprowadzenia
nowego ucznia do klasy. Warto, by nauczyciel poswiecit kilka minut na przed-
stawienie go, a nastepnie, na przyktad, zachecit pozostatych uczniéw do zada-
wania mu pytan w tym jezyku, ktéry dziecko choé czesciowo zna (angielskim,
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polskim) lub w przypadku zbyt duzych trudnosci z wykorzystaniem gtosowej
aplikacji ttumaczeniowej w telefonie (np. iTranslatora) lub Internecie (np. z po-
moca Google Translator i tablicy interaktywnej). Pozwoli to nauczycielowi zo-
rientowac sie, w jaki sposéb i w jakim jezyku komunikacja z nowym uczniem be-
dzie przebiegata najskuteczniej. Dobrze jest tez przydzieli¢ mu asystenta jezyko-
wego W osobie polskojezycznego kolegi, ktéry pomoze mu zrozumiec polecenia
nauczyciela, ale takze wprowadzi do grupy réwiesniczej. Wazne jest, by uczacy
wyraznie przedstawit swoje oczekiwania wobec asystenta i pozostatych uczniéw
oraz pokazat sposoby wykorzystania aplikacji ttumaczeniowej, jesli to konieczne.
Na kilku kolejnych lekcjach warto zorganizowac takie ¢wiczenia komunikacyjne,
ktdre angazuja caty zespot klasowy, a nie wymagajg produkcji jezykowej. Po-
zwoli to nowemu uczniowi uczestniczy¢ w lekcji bez nadmiernego stresu.

Wiele zalezy nie tylko od umiejetnosci dydaktycznych nauczycielai jego po-
mystow na wigczenie nowego ucznia w proces dydaktyczny, lecz takze od empatii
uczacego, ktdry bedzie chciat zrozumie¢ trudnosci ucznia pojawiajacego sie w no-
wym otoczeniu i jego doswiadczanie swoistego rodzaju ‘szoku kulturowego.

Zaobserwowano rowniez, ze badani nauczyciele mieli nieco inny stosu-
nek do uczniéw migrantdw powrotnych i obcokrajowcow. Dla grupy pierwszej
angielski czesto byt jezykiem pierwszym; kompetencje ucznidéw byty wiec wyz-
sze niz polskich rowiesnikow. Fakt ten spotykat sie z r6znym odbiorem uczacych:
od leku, ze nie doréwnuja kompetencjom jezykowym ucznia, poprzez rados¢, ze
wreszcie moga z kim$ porozmawiaé, az po oczekiwania wysokich osiagnie¢. Dla
grupy drugiej natomiast angielski stanowi zazwyczaj kolejny jezyk obcy, nauczy-
ciele moga wiec stosowac techniki nauczania, jakie wykorzystuja na zajeciach
z uczniami polskimi. Ze wzgledu na te réznice najwazniejsze wyzwania i propo-
zycje rozwiazan dydaktycznych mozliwych do wykorzystania w pracy z uczniami
migrantami i reemigrantami zostang przedstawione osobno.

2.2. Uczniowie migranci
2.2.1.Wyzwania

Uczniowie przybywajacy do naszego kraju, to najczesciej uczniowie z Ukrainy
(nieco rzadziej z Rosji lub Biatorusi). Czesto sg oni co najmniej dwujezyczni,
gdyz oprocz ukrainskiego znajg tez rosyjski. Uczeszczajagc na lekcje angiel-
skiego i zaczynajac od podobnego poziomu (np. poczatkujgcego w kl. 1-3),
majg réwne w stosunku do jednojezycznych réwiesnikdw szanse na pokazanie
swoich umiejetnosci. Metodyka nauczania na pierwszym etapie edukacyjnym,
ktéra zawiera elementy zabawy, sprzyja tez integracji dzieci i lepszemu sie po-
znaniu. Warto tu pamietac¢, ze jezyk ukrairiski (rosyjski) postuguje sie innym
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alfabetem niz tacinski, tj. cyrylica. Moze to oznacza¢ problemy na przyktad
z kopiowaniem poprawnego zapisu wyrazow i zdan z tablicy, zwtaszcza w sy-
tuacji, gdy dziecko wczesniej nie uczyto sie angielskiego, i tym samym nie
miato stycznosci z alfabetem tacinskim. Warto wtedy zorganizowaé¢ dodat-
kowe ¢éwiczenia w pisaniu po sladzie stow i zdarn w jezyku angielskim.

Dla dzieci z doswiadczeniem migracji problematyczne jest takze mimo-
wolne i czesto nadmierne uzywanie jezyka polskiego na lekcji angielskiego.
Przetaczanie sie nauczyciela na polski oraz akceptowanie jego uzycia przez
uczniéw utrudnia dzieciom-cudzoziemcom sledzenie toku lekcji, rozumienie
polecen, a takze wypowiadanie sie w jezyku obcym.

Dzieci pochodzace zinnych krajow maja doswiadczenia wzrastania
w innej kulturze, co moze sie przejawia¢ choéby innym sposobem zachowania
(np. bardziej bezposrednim lub bardziej zdystansowanym), doswiadczeniem
innej religii, zwyczajéw, pogladdw dziedziczonych od rodzicow (w stosunku do
osiagniec edukacyjnych). Stad czesto nie rozumiejg one oczekiwan i wymagan
polskiej szkoty, na przyktad tych dotyczacych odpowiedniego zachowania. Za
nieodpowiednie zachowanie uwaza sie chociazby che¢ dziecka do porozma-
wiania z nauczycielem w czasie przerwy na dowolne tematy, niezwigzane
z lekcja (Rokita-Jaskow, 2019).

Zachowaniem budzacym zaniepokojenie nauczyciela jest tez mata ak-
tywnos¢ ucznidw w czasie zajeé. Biernos¢ ucznia moze bowiem oznaczaé nie
tyle zdyscyplinowanie, ile brak zrozumienia dyskursu klasowego, lek przed
mowieniem itp. Nauczyciele zdecydowanie zbyt czesto pozwalaja, by ucznio-
wie ‘inni’ pozostawali biernymi obserwatorami lekcji, gdyz to w konsekwencji
powoduje brak postepdéw w edukacji.

2.2.2.Rozwigzania

Wazne jest, by nauczyciel, swiadomy r6znorodnosci jezykowej w swojej klasie,
wykorzystywat lekcje angielskiego na potrzeby ksztattowania kompetencji in-
terkulturowej oraz kompetencji wielojezyczne;j.

W odniesieniu do ksztatcenia kompetencji interkulturowej istotne jest, by
obudzi¢ uucznibw zainteresowanie innymi jezykami i kulturami, a obecnos¢
ucznia migranta w klasie jest do tego znakomita okazjg. W omawianym projekcie
(Rokita-Jaskow iin., 2021) uczen z doswiadczeniem migracji najczesciej przedsta-
wiat swoj kraj pochodzenia, zazwyczaj w formie prezentacji, ktorej czasami towa-
rzyszyty jakies artefakty (np. pamiatki, aloumy ze zdjeciami, mapy, produkty spo-
zywecze itp.). Taki sposéb zaznajamiania dzieci z kulturg innych krajow dominuje
wsrdd nauczycieli. Duzo skuteczniejsze jest wprowadzenie elementéw mediacii
kulturowej lub wrecz krytycznej mediacji kulturowej (Byram 1997: 101), w ktérej
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uczniowie majg mozliwos¢ poréwnania oraz oceny wtasnych doswiadczen kulturo-
wych i doswiadczen innych, ,,na podstawie wyraznych kryteriow, perspektyw, prak-
tyk i produktow we wiasnej i innych kulturach i krajach”.

W komunikacyjnym nauczaniu jezyka obcego do mediacji jezykowej na-
lezy podejs¢ podobnie jak do mediacji kulturowej. Oznacza to skupienie sie na
celach komunikacyjnych i zezwolenie uczniom, dla ktérych zaréwno jezyk angiel-
ski, jak i polski sa jezykami obcymi, na przetaczanie kodow w produkciji jezykowej
lub dopuszczanie do mieszania kodow, szczegdlnie w zadaniach rozwijajacych
ptynnos¢ (zob. Lankiewicz, 2021). Zalecana jest rowniez zwiekszona tolerancja
wobec bteddw wynikajacych z transferu miedzyjezykowego, takze w pracach pi-
semnych. Aby unika¢ utrwalenia takich btedéw w przysztosci nauczyciel powi-
nien stosowa¢ na swoich lekcjach konsekwentnie jezyk docelowy, tj. angielski.
W ten sposdb stanie sie on rzeczywistym narzedziem komunikacji w srodowisku
wielokulturowym, na czym skorzystajg rowniez polskojezyczni uczniowie.

Niektdrzy nauczyciele potrafig umiejetnie stosowac¢ elementy mediacji
kulturowej i jezykowej, np. wprowadzajac bajki animowane z jezyka ojczy-
stego dziecka (rosyjskiego) w jezyku angielskim. Przyktadem takiego utworu
jestznana animowana seria dla dzieci pt. Masza i Niedzwied?. Stosujg réwniez
przetaczanie koddw (ang. translanguing) pytajac dziecko, jak dane angielskie
stowo brzmi w ich ojczystym jezyku. Zwracajg przy tym uwage na podobne
brzmienie stdbw miedzy jezykami, np. angielskim i rumurskim, gdyz oba jezyki
wywodzg sie ze wspdlnych tacirskich korzeni.

Innym stosowanym rozwigzaniem z zakresu mediacji jezykowej jest zezwa-
lanie dzieciom na korzystanie z bilingwalnych e-stownikéw w telefonach komor-
kowych i zapisywanie odpowiednikow stéw angielskich w jezyku ojczystym. Po-
dobnie w ¢wiczeniach rozwijajagcych mediacje jezykowa, gdzie wymagane jest
przettumaczenie fragmentu tekstu w jezyku obcym na jezyk ojczysty (polski), na-
lezy zezwoli¢ uczniom na wykorzystanie jezyka rodzimego, a dopiero potem z po-
moca chocby e-stownikdéw poprosi¢ o podanie ttumaczenia w jezyku polskim.

2.3. Uczniowie migranci powrotni
2.3.1. Wyzwania

Znakomita wiekszos¢ migrantéw powrotnych w polskich szkofach to ucznio-
wie powracajacy z krajéw anglojezycznych tj. Wielkiej Brytanii, Irlandii, cza-
sami z USA lub z takich panstw jak Norwegia czy Holandia, w ktérych jezyk an-
gielski jest w powszechnym uzyciu, lub jest styszalny w telewizji w niedubin-
gowanych programach. Oznacza to, ze uczniowie reemigranci sg rodzimymi
uzytkownikami jezyka angielskiego lub s oni ,,ostuchani”, ,,oswojeni” z tym
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jezykiem. Poniewaz angielski jest najczesciej wybieranym jezykiem obcym
w polskiej szkole, obecnos¢ tych dzieci na lekcji, jest jedng z gtdwnych przy-
czyn heterogenicznosci na lekcji, wynikajacej z roznicy poziomdw kompetenc;ji
jezykowej. Jeden z badanych nauczycieli tak opisat te sytuacje:

[nJormalnie sie zachowuije i jest bardzo rozkojarzony, ale moze dlatego, ze wielu
rzeczy nie rozumie. Na jezyku polskim na przykfad, wiec bawi sie czyms, kreci. A na
Jjezyku angielskim, no gdzies tam pracuje, ale to tez sq dla niego takie rzeczy, ktére
na razie nie majg dla niego zadnej wartosci. Ale to bysmy musieli przerzuci¢ go na
takie rozméwki naprawde wysoko, wysoko, zeby on mogf sobie porozmawiac
(Rokita-Jaskow i in., 2021)

ROzne tez sg reakcje nauczycieli na pojawienie sie takiego ucznia w klasie. Jedni
witajg go z entuzjazmem, widzac w nim partnera do rozmowy; inni wyrazaja
obawe, ze nie doréwnuja mu kompetencjami jezykowymi, jeszcze innym wydaje
sie, ze rodzimego uzytkownika jezyka niczego juz nie mozna nauczy¢. Zauwazaja
tez, ze dzieci te nudza sie na lekcjach jezyka obcego, gdyz poziom, na jakim sie
odbywaja, znacznie odbiega od ich kompetencji (w szkole podstawowej jest to
maksymalnie poziom A2/B1). Nie znajduja jednak remedium na ten problem.
Najprostszym i najczestszym rozwigzaniem jest zgoda na Indywidualny Program
Nauczania dla ucznia zdolnego. Nie zawsze jednak jest to mozliwe ze wzgledu
na ograniczony budzet organu prowadzacego szkote.

Innym problemem na linii wspotpracy uczen — nauczyciel jest kwestia
wysokich, czesto zbyt wysokich oczekiwan, co do osiagniec dzieci anglojezycz-
nych. Uczacy zaktadaja, ze znajomosé jezyka takich uczniow bedzie wrecz per-
fekcyjna i bedzie sie przejawiata wysokimi wynikami zarbwno na testach i eg-
zaminach konczacych szkote podstawowa, jak i na konkursach przedmioto-
wych. Udziat w konkursach z jezyka angielskiego jest jedyng forma motywo-
wania dzieci anglojezycznych do zwiekszonej pracy nad jezykiem. Jest takze
wymagany przez organ prowadzacy szkote w odniesieniu do dzieci, ktore zo-
staty objete Indywidualnym Programem Nauczania. Nie zawsze jednak ucz-
niowi ci 0siggaja sukces na konkursach i egzaminach. Gtéwnej przyczyny tego
faktu nalezy upatrywa¢ w réznicy pomiedzy przyswajaniem jezyka w srodowi-
sku naturalnym, a uczeniem sie go w warunkach szkolnych. Dzieci przybywajace
zinnych krajow przyswoity jezyk gtéwnie w sposob podswiadomy, czesto nie
zwracajac uwagi na formy jezykowe, bogaty zaséb stownictwa (np. w wypraco-
waniach), czy sktadni. Najwazniejsza dla nich jest przede wszystkim funkcja ko-
munikacyjna, czyli skuteczne porozumiewanie sie. Natomiast sukces we wszel-
kich formach egzaminacyjnych, w szczegélnosci w konkursach, uzalezniony jest
przede wszystkim od wycéwiczenia rozmaitych technik i strategii rozwigzywania
zadan testowych, a takze pamieciowego opanowywania wysublimowanego
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stfownictwa i struktur gramatycznych, ktore nie sa w powszechnym uzyciu. Wymaga
to swiadomej uwagi i dziatania. Dzieci z doswiadczeniem migracji s3 w stanie te
umiejetnosci opanowad, potrzebuja jednak na to czasu i Swiadomego treningu.

Negatywnym skutkiem braku wsparcia w opanowaniu technik nauki
szkolnej jest zazwyczaj brak mozliwosci osiggniecia sukcesu edukacyjnego.
Przyktadem takiej porazki jest np. osigganie zbyt niskich wynikdw z wypraco-
war z powodu niespetnienia wymaganych kryteriow egzaminacyjnych doty-
czacych organizacji tekstu, btedow w ortografii, czy zbyt ubogiego stownictwa.
Uczniowie tacy czesto sg tez krytykowani za najmniejszy btad, np. w ortografii,
co budzi ich frustracje i zniechecenie do nauki. Tymczasem majac ponadprze-
cietna kompetencje anglojezyczna, powinni by¢ traktowani jak dzieci zdolne,
wymagajace odpowiedniej troski i wsparcia.

2.3.2. Rozwigzania

Najpowazniejszym wyzwaniem zwigzanym z nauczaniem dzieci anglojezycz-
nych wydaje sie by¢ heterogenicznosé poziomdw jezykowych w klasie. Wydaje
sie, ze najstuszniejszym rozwigzaniem nie jest alienowanie dziecka poprzez
skierowanie go na Indywidualny Program Nauczania, ale wtaczenie go w pro-
ces dydaktyczny poprzez nadanie mu roli swoistego asystenta nauczyciela. Ta-
kie podejscie wymaga od uczacego przeorientowania cel6w nauczania z przy-
gotowywania uczniébw do egzaminéw doniostych na cele komunikacyjne.
Wazny jest proces nauczania, w tym stosowanie zadan o charakterze otwar-
tym, a nie tylko zamknietym. Cele takie, zapisane w podstawie programowej,
wciaz nie sg w petni realizowane, co potwierdzaja badania (Muszynski, Cam-
pfield, Szpotowicz, 2015). Nadrzednym celem powinno by¢ uzywanie jezyka
angielskiego w przewazajacej czesci lekeji jako rzeczywistego narzedzia komu-
nikacji (ibid. 2015: 85). Jesli nauczyciel bedzie stosowat go nie tylko do wyda-
wania polecen, ale i do rozmowy z uczniami, np. na temat czytanego/stucha-
nego tekstu lub osobistych doswiadczen, uczen anglojezyczny bedzie miat oka-
Zje pochwali¢ sie swoimi umiejetnosciami, a jego samocena wzrosnie (warto
pamietad, ze taki uczen przezywa trudnosci na innych lekcjach, z powodu stab-
szej znajomosci jezyka polskiego jako jezyka szkolnej edukacji). Komunikacja
wytgcznie w jezyku obcym stanowi znakomitg okazje do doskonalenia umiejet-
nosci  komunikacyjnych. Nauczyciel moze przeformutowywaé wypowiedzi
uczniéw, odpowiednio upraszczajac je lub poprawiajac btedne sformutowania,
pozostali uczniowie z kolei majg zwiekszong motywacje, by komunikowac sie
w jezyku obcym z wykorzystaniem znanych strategii komunikacyjnych, tj. nawet
komunikacji niewerbalnej, przetaczania koddw, czy tez proszenia o pomoc kolegi,
w tym ucznia anglojezycznego. Jesli strategie te beda ¢wiczone i demonstrowane
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na forum klasy, beda one réwniez nasladowane przez pozostatych uczniow
w trakcie pracy w parach i grupach. Na takim podejsciu skorzystajg wiec wszy-
scy: dzieci anglojezyczne, ktore stang sie modelem jezykowym dla pozostatych
ucznidw, oraz polscy uczniowie, ktorzy dokonaja wysitku, by komunikowacé sie
w jezyku obcym. Korzysci moze odniesé rowniez nauczyciel, ktory dzieki kon-
taktom z uczniem anglojezycznym moze podtrzymywac znajomos¢ jezyka ob-
cego, a planujac dziatania dydaktyczne, bedzie doskonalit sie zawodowo.

Wazne jest, by nie lekcewazy¢ istoty ¢wiczern komunikacyjnych na lekcji,
w trakcie ktorych uczen anglojezyczny moze by¢ partnerem komunikacyjnym.
Moga to by¢ éwiczenia typu ,,zgadywanie”, gdzie uczniowie zadaja wybranej
osobie pewien zestaw pytan (np. 20) w celu odgadniecia jakiegos faktu o tej
osobie, np. o ulubionym hobby, o miejscu na wakacje itp. Uczen anglojezyczny
niekoniecznie zawsze musi by¢ osobg w centrum, najpierw moze zadawac pyta-
nia, niejako modelujac je dla innych, a nastepnie sam moze na nie odpowiadac.

Innymi ¢éwiczeniami komunikacyjnymi, wartymi polecenia, sg wszelkie
symulacje, odgrywanie rol, zaréwno te sterowane, np. zestawem pytan, jak
i dowolne. Cwiczenia te moga sie odbywa¢ w parach w oparciu o luke infor-
macyjna (ang. information gap) lub w grupach, a nawet w catym zespole kla-
sowym np. w trakcie pracy nad projektem.

W trakcie pracy z podrecznikiem warto zaplanowac lekcje tak, by uczen
anglojezyczny sie nie nudzit. Winebrenner (2009) w pracy z dzie¢mi zdolnymi
zaleca stosowanie takich rozwiazan jak: ,,strategia kondensacji” (tj. materiatu
obowigzkowego), jak i “réznicowanie nauczania”. Oznacza ona, ze nauczyciel
musi okresli¢, ktére zadania sg obowigzkowe dla wszystkich, a ktére mozna
roznicowac np. pod wzgledem tresci, procesu, produktu, srodowiska uczenia
sie, sposobu oceniania. W tym celu warto, by na poczatku roku szkolnego
uczacy zawart z uczniem anglojezycznym kontrakt, w ktérym ustali zadania
podrecznikowe dla takiego ucznia obowigzkowe oraz te dodatkowe. Przykta-
dowo, jesli tematem rozdziatu w podreczniku sg zakupy, nauczyciel moze za-
leci¢, by uczen, nie tylko opanowat obowigzkowsq liste stéw z podrecznika, lecz
ponadto wynotowat 10/20 dodatkowych stéw/wyrazen z biezgcej prasy/ In-
ternetu i sporzadzit w ten sposéb wtasny stowniczek.

W fazach prezentacji nowego materiatu, np. stownictwa, mozna popro-
si¢, by to anglojezyczny uczer wyttumaczyt znaczenie nowych stéw za pomoca
parafrazy, rysunkow lub mowy ciata. Mozna tez, jako pierwszego pytaé¢ go
0 podanie przyktadéw zdan z uzyciem nowego stownictwa lub o akcepta-
cje/korekte zdan tworzonych przez innych uczniéw. W prezentaciji np. zagad-
nien gramatycznych lub kulturowych, mozna réwniez prosié¢ takiego ucznia o za-
prezentowanie danego zagadnienia po uprzednim zaznajomieniu sie z nim, czyli
metoda tzw. odwréconej klasy. Pozwoli mu to na opanowanie eksplicytnej wiedzy
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na temat regut jezyka, ktora moze okazac sie przydatna np. w przygotowaniu do
wczesniej omawianych egzaminow i konkursow.

3. Podsumowanie

Nie ulega watpliwosci, ze skuteczne nauczanie jezyka obcego wymaga uwzgled-
nienia heterogenicznosci grupy, tj. odmiennych potrzeb i mozliwosci jej czton-
kow, do tego zas konieczne sa: umiejetne planowanie lekcji oraz elastycznosé
dziatar w jej toku. Pojawienie sie ucznia z doswiadczeniem migraciji, cho¢ jest
zjawiskiem nowym, wzmacnia potrzebe indywidualizacji i skoncentrowania sie
na catym procesie nauczania, a nie tylko na jego koricowych efektach.

W spotkaniu z uczniem-migrantem wielu nauczycieli stara sie traktowac
ich jako ,,zas6b” i stosowac wskazowki zaproponowane przez innych specjali-
stéw (zob. m.in. Otwinowska, 2018, Szybura, 2016) majace na celu integracje ze
srodowiskiem klasowym iszkolnym. Lekcja jezyka obcego, zwtaszcza angiel-
skiego moze by¢ miejscem wymiany doswiadczen kulturowych, a wiec stanowi
naturalne srodowisko do rozwijania kompetencji interkulturowej, a takze rozwi-
jania $wiadomosci roznic i podobienstw miedzy jezykami. Potencjat ten jest jed-
nak rzadko wykorzystywany. Zarowno w badaniach witasnych (zob. Rokita-Jas-
kow i in. 2021), jak i winnych kontekstach edukacyjnych (np. Calafato, 2021)
zauwazono, ze na wptywy miedzyjezykowe najchetniej zwracali uwage ci an-
glisci, ktorzy znali wiecej niz jeden jezyk obcy.

Weiaz istnieje grupa nauczycieli, ktora nie do korica wie, jak pracowac
z uczniem wielojezycznym lub traktuje go wrecz jako ,,zagrozenie” dla wta-
snych kompetencji (dotyczy to przede wszystkim anglojezycznych migrantow
powrotnych), dlatego konieczne jest poszerzanie swiadomosci nauczycieli,
w tym nauczycieli jezyka, ze osoba dwujezyczna nie stanowi kumulacji kom-
petencji dwoch oséb w jednym (Grosjean, 1989). Wymagana jest wieksza to-
lerancja trudnosci edukacyjnych takich uczniéw, zarowno w zakresie jezyka
angielskiego, jak i polskiego.

Ponadto warto zwieksza¢ u wszystkich nauczycieli, nie tylko anglistéw,
Swiadomosé, ze sama wielojezycznosé jest w swietle wielu badan (np. Bialy-
stok, 2007, DeAngelis, 2019) postrzegana jako zjawisko pozytywne, zwieksza-
jace predyspozycje poznawcze i afektywne jednostki. Z tego wzgledu warto
widzie¢ w wielojezycznosci dzieci migrantéw zalete, a nie wade i pracowac
nad zachowaniem znajomosci jezykdéw ucznia. Banasiak i Olpiriska-Szkietko
(2021) zauwazajg, ze uczniowie majg najwiekszg szanse rozwijacé te jezyki,
ktére sg obecne w edukacji. Poniewaz angielski jest powszechny w polskigj
szkole, warto wykorzystac¢ jego lekcje nie tylko jako doskonalenie jezyka ob-
cego, ale takze dla podtrzymania znajomosci jezyka pierwszego reemigrantow
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i/lub kompetencji r6znojezycznej pozostatych uczniow-migrantow. Dalsze ba-
dania i projekty dydaktyczne powinny by¢ zas ukierunkowane na rozwijanie
dydaktyki roznojezycznosci na lekcji jezyka obcego.
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