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Analiza projektow studenckich dotyczgcych pracy dydaktycznej
z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych

w klasie wigczajgcej i zdigitalizowanym srodowisku

— odpowiedz na czasy pandemii COVID-19

An analysis of students’ projects concerning didactic work with
learners with Special Educational Needs in a traditional
inclusive classroom and in a digital environment
—responding to the times of the Covid-19 pandemic

The 2020/21 academic year proved to be unprecedented in many ways
for students and lecturers alike. The need to move from traditional ed-
ucation to a virtual classroom during the Covid-19 pandemic became
a stimulus to seek new ways to work and expand knowledge. The aim
of this paper is to present the outcome of project work completed by
university students of a teaching specialization, which included ways of
teaching and ICT tools suitable for working with learners with Special
Educational Needs (SEN) in a traditional classroom and in a digital envi-
ronment. With the increase in remote learning, the challenge of meet-
ing the needs of learners with SEN is considerable. Therefore, inclusive
classrooms should be designed with remote learning in mind, so that the
teachers are ready to substitute or enrich traditional resources with edu-
cational technologies. With the right solutions, teachers can innovate and
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redefine their classrooms, remodelling them into a mix of face-to face
and online delivery. However, different categories of SEN require differ-
ent solutions. The analysis of the projects confirms that when students
are involved in problem-solving and focusing on solutions, they learn
more about how to contribute to effective learning in a meaningful way.

Keywords: Special Educational Needs, inclusive education, digital
teaching, student projects, pandemia COVID-19

Stowa kluczowe: specjalne potrzeby edukacyjne, edukacja wtaczajaca,
nauczanie zdigitalizowane, projekty studenckie, Covid-19 pandemic

1. Wstep

Rok akademicki 2020/21 pod wieloma wzgledami okazat sie bezpreceden-
sowy zaréwno dla studentow, jak i wyktadowcdw. Koniecznosé przeniesienia
nauczania tradycyjnego do klasy wirtualnej w czasie pandemii Covid-19 stata
sie bodzcem do poszukiwania nowych form pracy. Celem artykutu jest prezen-
tacja efektow wypracowanych przez studentdw filologii angielskiej w ramach
pracy projektowej, w ktorej ich zadaniem byto przedstawienie propozycji roz-
wigzan dydaktycznych dla ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych
w szkole tradycyjnej oraz w srodowisku zdigitalizowanym. Praca projektowa
nadzorowana byta przez nauczyciela akademickiego, natomiast zebrane dane
zostaty, za zgoda studentdw, przeanalizowane przez magistrantke, bedaca jed-
noczesnie wspétautorka niniejszego artykutu®.

2. Kompetencje absolwentéw filologii z przygotowaniem pedagogicznym
w zakresie pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Zgodnie z wytycznymi ministerialnymi, po zakorczeniu edukacji na szczeblu
wyzszym kazdy absolwent z przygotowaniem pedagogicznym powinien znaé
i rozumiec zagadnienie edukacji wtaczajacej, a takze sposoby realizacji zasady
inkluzji. W zakresie umiejetnosci oczekuje sie, ze dyplomant bedzie potrafit
pracowac z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (dalej: SPE).
W obrebie kompetencji spotecznych jednym z celéw do osiggniecia przez

! Niniejszy artykut opiera sie na pracy magisterskiej Katarzyny Rak pt. ,,Differentiated
instruction in an inclusive classroom as perceived by the EFL teachers” napisanej pod
kierunkiem dr Werony Krdl-Gierat i obronionej w 2021 r. w Instytucie Filologii Angiel-
skiej Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie.
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alumna jest natomiast swiadomos¢ koniecznosci prowadzenia zindywidualizowa-
nych dziatan pedagogicznych w stosunku uczniéw ze SPE (zob. Rozporzgdzenie
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie stan-
dardu ksztafcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela).

Jak konstatuje Jaworska (2016), przepisy prawa oswiatowego wyraznie
akcentujg koniecznos¢ uwzgledniania specjalnych potrzeb uczacych sie, obli-
gujac nauczycieli do dostosowania procesu dydaktycznego do ich indywidual-
nych potrzeb i mozliwosci edukacyjnych. Wynika to z jednej strony z postulo-
wanego wyréwnywania szans edukacyjnych (w przypadku uczniéw z deficy-
tami), z drugiej z koniecznosci wtasciwego organizowania nauczania uczniéw
zdolnych (zob. Jaworska, 2013).

W kontekscie nauczania jezykow obcych (dalej: JO) indywidualizacja rozu-
miana jest jako ,,catos¢ dziatar organizacyjnych i dydaktyczno-metodycznych sto-
sowanych podczas lekcji w celu uwzglednienia réznych mozliwosci uczacych sie
i umozliwienia im petnego rozwoju ich motorycznego, intelektualnego oraz emo-
cjonalnego potencjatu” (Jaworska, 2013: 44, za: Meyer, 2004: 97; Tonshoff, 2004:
227). Tak ujmowana indywidualizacja, bedaca fundamentem edukacji wtaczaja-
cej, wymaga od nauczyciela jezyka podjecia nastepujacych dziatan:
diagnozy kompetencji ucznia na wstepie,
zaplanowania wtasciwych dziatan dydaktycznych,
przemyslanej organizacji lekcji,
zindywidualizowanej kontroli osiggnieé.

(Jaworska, 2013: 44, za: Bonsch, 2009: 18)

Z perspektywy nauczyciela, wyzej wymienione zadania oznaczaja dodatkowg
prace, gdyz wigzg sie z np. doborem czy samodzielnym opracowaniem mate-
riatdw dla poszczegdlnych typow ucznidw, weryfikowaniem przyjetego sche-
matu lekcji, roznicowaniem tresci oraz form kontroli i oceny itd.

Nieoczekiwanym kolejnym wyzwaniem stato sie dla nauczycieli naucza-
nie zdalne, bedace konsekwencjg pandemii koronawirusa. Zmieniajgca sie sytu-
acja edukacyjna spowodowata, ze réwniez akademickie ksztatcenie nauczycieli
ulegto modyfikacji celem przygotowania przysztych uczacych na ewentualnosé
kontynuacji zdalnego nauczania wich przysztej pracy dydaktycznej. W czasie
pandemii zajecia ze studentami odbywaty sie online, co pozwolito im na zazna-
jomienie sie z nietypowym srodowiskiem edukacyjnym, a tresci poruszane na
kursach metodycznych nawigzywaty do potencjalnych sytuaciji, w ktérych wyko-
rzystanie elementow cyfrowych moze okazac sie konieczne. Nowa sytuacja po-
zwolita tez dostrzec studentom zarbwno pewne ograniczenia, jak i korzysci mo-
gace ptynac¢ z nauczania po czesci lub w pemi zdigitalizowanego.
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3. Projekt badawczy
3.1. Pytania badawcze

Przedmiotem przeprowadzonego badania byta praca dydaktyczna z uczniami o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych w tradycyjnej klasie witgczajacej oraz w sSrodowi-
sku zdigitalizowanym w ujeciu studentdw filologii angielskiej o specjalnosci nauczy-
cielskiej, a jego celem znalezienie odpowiedzi na nastepujace pytania badawcze:

— Jakie propozycje pracy dydaktycznej z uczniami ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi w tradycyjnej klasie witaczajacej wysuwaja Stu-
denci filologii obcej?

— Jakie narzedzia cyfrowe moga byé pomocne w nauczaniu jezyka ob-
cego ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi?

3.2. Uczestnicy

W badaniu wzieto udziat 7 studentow filologii angielskiej Il stopnia o specjal-
nosci ,,Cyfrowy nauczyciel jezyka angielskiego”, ktorzy w semestrze letnim
roku akademickiego 2020/2021 uczestniczyli w 30-godzinnym kursie Spe-
cjalne potrzeby edukacyjne w swiecie realnym i wirtualnym.

3.3. Narzedzia badawcze i analiza danych

Dane zostaty zebrane na podstawie analizy projektoéw studenckich. Z uwagi na
specjalnosc¢ kierunkowa oraz w zwigzku z pandemia Covid-19, w ramach ww.
kursu zadaniem studentdw byto przygotowanie indywidualnego projektu po-
legajacego na zaproponowaniu cyfrowych narzedzi pomocnych w nauczaniu
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Narzedzia miaty zosta¢ wy-
brane dla okreslonej kategorii SPE. Studenci przedstawiali pomysty na to, jak
mozna je wykorzysta¢ w procesie nauczania jezyka angielskiego jako obcego.
Punkt wyjscia miaty jednak stanowi¢ propozycje pracy dydaktycznej w trady-
cyjnej edukacji wtaczajacej, dlatego tez kazdy projekt sktadat sie z 4 czesci po-
swieconych wybranemu typowi SPE, a mianowicie:
— ogolne informacje o dowolnie wybranej kategorii SPE (1),
— potencjalne trudnosci w nauce jezyka obcego (I1),
— propozycje rozwigzan dydaktycznych do wykorzystania w klasie trady-
cyjnej (na podstawie literatury przedmiotu) (I11),
— propozycje wykorzystania narzedzi cyfrowych, aplikacji, oprogramo-
wania — na podstawie badan wtasnych studentéw (przeglad zasobéw
internetowych) (1V).
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Na potrzeby niniejszego opracowania analizie poddane zostaty czesci Il i IV pro-
jektéw, podczas przygotowania ktorych studenci odnosili sie do czesci | oraz Il.

4. Wyniki badania

Dla zwieztosci i czytelnosci odpowiedzi na postawione pytania badawcze, ana-
liza Il i 1V czesci projektdéw studenckich zostanie zaprezentowana tabelarycz-
nie. W dalszej kolejnosci wybrane z proponowanych rozwigzar zostang omo-
wione bardziej szczegétowo. Tabela 1 ujmuje rodzaje SPE wraz z sugerowa-
nymi sposobami indywidualizacji nauczania w klasie oraz rekomendowanymi
narzedziami cyfrowymi, ktére sa wynikiem projektow (Rak, 2020). Dotycza one
nastepujacych kategorii grup uczniow:
— stabostyszacych,
— stabowidzacych,
— zsyndromem Aspergera,
— zautyzmem,
— ZADHD (tj. zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi),
— ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie (w tym z dyskalkulig, dys-
leksja, dysgrafig),
— podwadjnie wyjatkowych (tzn. przejawiajacych uzdolnienia i majacych
trudnosci w uczeniu sie wynikajace z dysfunkcji rozwojowych).

KATEGORIA POMOCNE NARZEDZIA
SPE SUGESTIE DO PRACY W KLASIE CYFROWE
= przyciggniecie uwagi ucznia przed méwieniem do niego = BuzzCards
= patrzenie na 0sobe podczas rozmowy = Subtitle Viewer
= méwienie naturalnie i wyraznie, niezbyt gtosne i bez przesad- = Tap SOS
nego modelowanie ruchu ust = Google Live Transcribe
= unikanie stania przed bezposrednim zrédtem swiatta, np. ok-|= Hear Coach
nem, by usta nauczyciela byty dobrze widoczne = Quizlet
= posadzenie uczniéw w poblizu nauczyciela
= powtarzanie tego, co méwig inni uczniowie, aby upewnic sie, ze
UCZNIOWIE uczen moze ich zrozumieé
SEABOSLY- = zapewnienie dodatkowego czasu podczas pisania testow i za-
SZACY pewnienie wtedy spokojnego miejsca
= korzystanie z mediéw wizualnych, np. rzutnikdw lub prezentacji
PowerPoint
= wezesniejsze przygotowanie programu nauczania wraz z lista
celéw nauczania
= upewnienie Sie, ze uczeri wie 0 waznych ustaleniach w klasie (np.
sprawdziany, odwotane zajecia lub zmiany sal, przydzielona praca
domowa) poprzez dostarczenie informacji w formie pisemnej,
najlepiej odnotowanej na tablicy lub rozdanej na karteczkach
UCZNIOWIE |= przystosowanie miejsc siedzacych, jesli to mozliwe, w pierw-|= Librivox
SLABOWI- szym rzedzie, aby tatwo zobaczy¢ nauczyciela lub tablice = VoiceOver
DZACY = korzystanie z technologii wspomagajacych = Google TalkBack
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= zapewnienie odpowiedniego oswietlenia

= odczytywanie tresci zadan na gtos przez nauczyciela

= W razie potrzeby noszenie okularéw lub uzywanie lup przez ucznia

= drukowanie duzych materiatow lub dostarczanie materiatéw in-
formacyjnych zapisanych czcionkami bezszeryfowymi

= udostepnianie ksigzek audio

= uczenie w podejsciu multisensorycznym

= zapewnienie kogos do pomocy w robieniu notatek

= uzywanie materiatow dotykowych

= pisanie duzymi literami

= dostosowanie tempa nauczania

= w przypadku zmeczenia ucznia, bélu gtowy lub oczu, pozwole-
nie uczniowi na odpoczynek

= umozliwienie nagrywania wyktadéw, odstuchiwania nagrar tekstow

= dostarczanie tekstdw w alfabecie Braille’a

= BigBrowser

= Visor

= Evernote

= TapTapSee

= Screencast-O-Matic

= przestrzeganie jasno ustalonych procedur, np. zajmowanie tego
samego biurka lub stolika podczas zajec
= w przypadku zmiany plandéw konieczne jest przygotowanie

= Todoist
= Learn with Rufus
= Model Me Going Places

SYNDROM ucznia do planowanej zmiany = Edmodo
ASPERGERA  |= wyeliminowanie bodzcow rozpraszajacych (wzrokowych, stu-|= Evernote
chowych) = Breathe, Think, Do
= udzielanie instrukcji w formie wizualnej lub pisemnej, poniewaz| with Sesame
forma dzwiekowa jest mniej skuteczna = Avocation - Habit Tracker
= zapewnienie spokojnego, bezpiecznego miejsca & Routine Planner
= przestrzeganie jasno ustalonych procedur, np. zajmowanie tego|» LetMeTalk
samego biurka lub stolika podczas zajec = Camp Discovery
= mozliwe wydtuzenie czasu na wykonywanie zadan = Otsimo
= w przypadku zmiany plandw konieczne jest przygotowanie ucznia|® Touch and Learn-
do planowanej zmiany Emotions
= wyeliminowanie bodzcw rozpraszajacych (wzrokowych, stuchowych) |= Avaz Lite — AAC
= wyrazne zasygnalizowanie korica okreslonej czynnosci, zabawy,|= Autism Emotion
zadania przed przejsciem do kolejnych
= kierowanie instrukcji bezposrednio do dziecka, zwracajac sie do
niego po imieniu
= uzywanie w rozmowie prostego i jednoznacznego jezyka
AUTYZM = wyjasnianie metafor, synoniméw, zartow
= wspieranie informacji werbalnych gestami, mimika twarzy
= w przypadku prezentowania tresci abstrakcyjnych uzupetnienie
rysunkami, zdjeciami, filmami
= dbanie sposéb wydawania polecer, m.in. poprzez podziat trud-
niejszego lub dtuzszego zadania na kilka etapow
= sprawdzenie zrozumienia tekstu poprzez zadawanie dodatko-
wych pytan: Co sie stafo? Gdzie? Kiedy? Dlaczego? itp.
= dostosowanie pomocy dydaktycznych i tresci zadar do zainte-
resowan ucznia
= wykorzystywanie waskich zainteresowar: ucznia podczas pro-
wadzenia lekcji
= zorganizowanie miejsca dla ucznia jak najblizej nauczycieli, aby |« iReward Chart
nauczyciel mégt pomac uczniowi « Sloth
= zorganizowanie uczniowi miejsca z ograniczeniem bodzcow roz- |« MindNote
ADHD ) S . )
praszajacych (np. unikanie siadania przy oknie) = Unstuck

= upewnienie sig, ze uczen ma na biurku tylko niezbedne przybory

= Audible
= Todoist
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= prowadzenie zaje¢ w ciekawy sposéb, aby uczer nie mogt sie nu-
dzi¢, a tym samym przeszkadza¢; pozadane jest czeste zmienia-
nie rodzajow zadan

= jak najczestsze odwotywanie sie nauczyciela do zasad panujacych
w klasie (np. ,,Podazamy za wskazéwkami nauczyciela”, ,,Prze-
klinanie — punkty negatywne”)

= nagradzanie ucznia (pochwata stowna: ,Widze, ze notujesz, jestem
z tego powodu zadowolony™), gdy wystapi pozadane zachowanie

= stata struktura lekcji, stosowanie rutyny

= kazdorazowe upewnienie sie, ze praca domowa zostata przez
ucznia zapisywana w zeszycie

= skrocenie czasu wykonywania poszczegélnych zadan, umozliwia-
jace wykonanie zadan fragmentarycznie

= stata wspOtpraca z rodzicami

= granie w domino
= manipulowanie przedmiotami, ¢wiczenia motoryki matej, ,,czu-
cie” liter

= SplashMat
= Montessori Words
and Phonics Montes-

Specyficzne | uzywanie arkuszy roboczych sori Crosswords
trudnosci = pauczenie uczniéw ,,rozmawiania o sobie” = Voice Dream Reader
W uczeniu sie: | = podawanie konkretnych przyktadéw = iTrace
« dyskalkulia |= podejscie wielozmystowe = Crazy Cursive Letters
« dysleksja  |= powtarzanie i sprawdzanie umiejetnosci
 dysgrafia  |= instruktaz w matej grupie lub indywidualny;

* nauczanie umiejetnosci dekodowania

= dostosowanie koloru papieru do pisania (np. zastosowanie be-

zowego tta w celu zredukowania kontrastu)

= zmiana narzedzia pisarskiego

= budowanie relacji z uczniem = Explain Everything

= rdznicowanie instrukcji = Do it (Tomorrow)
Uczniowie = wspotpraca z pozostatymi nauczycielami = StayFocused
podwajnie = uczenie krytycznego i kreatywnego myslenia = Livescribe+
wyjatkowi = korzystanie z technologii = Rev

= rozwijanie umiejetnosci organizacyjnych = NoRedInk

= stosowanie bardziej elastycznego i holistycznego podejscia

Tabela 1: Analiza projektow studenckich (dane zebrane przez Rak, 2021: 90-95).
5. Dyskusja

W odpowiedzi na pierwsze pytanie badawcze, studenci filologii angielskiej wysu-
neli szereg propozycji rozwigzan do pracy dydaktycznej z wybranymi kategoriami
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w tradycyjnej klasie, uwzgled-
niajgc charakterystyke ich funkcjonowania na podstawie literatury przedmiotu.
Sugestie studenckie obejmowaty zardwno rozwigzania zwigzane z integracja gru-
powa czy atmosferg klasowa (np. budowanie relacji z uczniem), zarzadzaniem
klasa (np. posadzenie ucznidw blizej nauczyciela), dostosowaniem warunkow
pracy (np. zapewnienie odpowiedniego oswietlenia) oraz jej form (np. uzywanie
arkuszy roboczych), wspotpraca z innymi osobami zaangazowanymi w edukacje
i wychowanie danego ucznia (np. stafa wspofpraca z rodzicami).
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Dokonawszy przegladu zasobow internetowych, studenci wyszczegdl-
nili 44 narzedzia cyfrowe, jakie moga okazac sie pomocne w nauczaniu jezyka
obcego uczniéw ze SPE, wymieniajac srednio 6 (od 5 do 8) przy kazdej z sied-
miu kategorii. Byty to gtownie aplikacje mobilne. W odniesieniu do pytania
badawczego numer dwa, niektdre opisy wspomnianych aplikacji zostang przy-
toczone ponizej, aby zilustrowac ich potencjat mozliwy do wykorzystania za-
rowno przy okazji zaje¢ stacjonarnych, jak i zdalnych. Argumenty studentéw
uzasadniajace wybor danego narzedzia przy okreslonej kategorii SPE ukazujg
jednoczesnie zdobytg przez nich wiedze przedmiotowa.

Zgodnie z informacjami zawartymi w projektach, osoby niedostyszace nie sa
w stanie uczy¢ sie incydentalnie, styszac odgtosy z otoczenia. Komunikujac sie z ta-
kimi uczniami, trzeba wspierac¢ sie czytaniem z ruchu warg oraz stuchem resztko-
wym (wzmocnionym przez aparaty stuchowe, implanty slimakowe czy aplikacje
wspomagajace). Studenci podali wskazowki dotyczace pozytywnej komunikacji
Z 0s0ba niedostyszaca: przyciagnij uwage ucznia z uszkodzonym stuchem zanim za-
czniesz mowi¢, stan twarza do rozméwcy podczas mowienia (staraj sie unikac sta-
wiania przodem do tablicy podczas mowienia), mow wyraznie i naturalnie bez prze-
sadnych ruchdw ust lub gtosnosci, unikaj stania przed zroédtem swiatta takim jak
okno. W tym miejscu warto przyjrzec sie blizej aplikacji Google Live Transcribe, ktéra
zostata zaktualizowana w Google Live Transcribe & Sound Notifications (Live Trans-
cribe & Sound Notifications — Apps on Google Play). Jest to aplikacja pomagajaca
prowadzi¢ osobom z wadami stuchu codzienne rozmowy i rozpoznawaé dzwieki
otoczenia. Zapewnia transkrypcje w czasie rzeczywistym, poniewaz tekst pojawia
sie w telefonie w miare wypowiadania stow, a takze powiadamia o potencjalnie
niebezpiecznych zdarzeniach iinnych sytuacjach na podstawie wykrytych dzwie-
kow, takich jak alarm, syrena lub pfacz dziecka. Ta aplikacja zostata opracowana dla
ponad 80 jezykow i jest bezptatna?. Nalezy jednak pamietaé, ze bardzo wazne jest
stymulowanie istniejacych zdolnosci styszenia w celu rozwijania zdolnosci odbioru
i réznicowania dzwiekdw akustycznych, w tym zwtaszcza dzwiekdw mowy (Szcze-
pankowski, 2009: 88 za: Zawadzka-Bartnik, 2010: 170). Taka aplikacja nie powinna
wiec zastepowac komunikacji z druga osobg, a by¢ w niej pomocnym narzedziem.

W odniesieniu do uczniéw z dysfunkcjg wzroku warto zwréci¢ uwage na
mozliwosci BigBrowser, aplikacji zaprojektowanej przez Braille Institute, ktéra zo-
stata stworzona, aby utatwi¢ osobom niedowidzacym korzystanie z sieci. Ciekawe
motywy kolorystyczne sprawiaja, ze tres¢ jest bardziej przyjazna dla uzytkownika,
duze elementy sterujace i klawiatura utatwiajg mu zas czytanie. Taka aplikacja

2 Zgodnie z zaleceniami Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (2020a; 2020b) na egzaminie
Osmoklasisty konieczna jest obecnos¢ surdopedagoga lub ttumacza jezyka migowego,
korzystanie z tej aplikacji wyeliminowatoby koniecznos¢ obecnosci drugiej osoby.
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mogtaby by¢ niezwykle przydatna w uzyskiwaniu dostepu do informacii, ktére we
wspoétczesnym swiecie przekazywane sg gtdwnie kanatem internetowym. Inter-
net jest rowniez pomocny w rozwijaniu umiejetnosci postugiwania sie jezykiem
obcym, wiec czynigc go bardziej dostepnym, uczniowie mogliby sprawniej uczy¢
sie jezyka obcego. Jak podkresla Wdowik (2010), rozwiazania technologiczne
moga skutecznie wspiera¢ proces czytania z uwzglednieniem specyficznych po-
trzeb ucznia, a obecnie wiele programéw moze by¢ w mniejszym lub wiekszym
stopniu samodzielnie obstugiwana przez osoby niedowidzace.

Dzieci z zespotem Aspergera moga skorzystac z dwujezycznej (angielsko-
hiszpariskiej), opartej na badaniach, aplikacji Breathe, Think, Do with Sesame
i trenowac umiejetnosci niezbedne w zyciu codziennym i edukacji szkolnej, ta-
kie jak: samokontrola, rozwigzywanie problemoéw, wytrwatos¢ w wykonywa-
niu zadan, planowanie. Bawiac i $miejac sie, ucza sie wykonywania codzien-
nych czynnosci i kontrolowania emaocji, np. gdy ich zadaniem jest uspokojenie
bohatera, aby mogt wykonac codzienne czynnosci (ubranie sie, pozegnanie sie
z rodzicem czy czekanie w kolejce). Warto pamietac, ze dzieci z zespotem Aspergera
czesto potrafiag zapamietac cate zdania wypowiadane przez dorostych, recytujg
wiersze lub uzywaj skomplikowanych zwrotdéw z reklam telewizyjnych/radio-
wych, wyrdzniaja sie postugiwaniem sie zaawansowanym stownictwem, np.
specjalistycznymi terminami naukowymi, a rownoczesnie moga nie byé w sta-
nie odpowiedzie¢ na proste pytania (Krol-Gierat, 2020).

Dzieci z zaburzeniami ze spektrum autyzmu moze wspiera¢ certyfiko-
wana i nagradzana gra edukacyjno-terapeutyczna Otsimo. Wprowadza ona
podstawowa wiedze i pomaga rozwija¢ umiejetnosci komunikacyjne w obre-
bie takich tematow jak: kolory, zwierzeta, emocje, liczby, stownictwo i pojazdy.
Otismo angazuje tez zdolnosci motoryczne i poznawcze dzieci poprzez pomoc-
nicze dopasowywanie, rysowanie, wybieranie, porzadkowanie za pomoca
wskazowek wizualnych i stuchowych. Gra wykorzystuje specjalny algorytm i do-
stosowuje kazde zadanie na podstawie postepdw dziecka, dzieki czemu jej tres¢
jest zindywidualizowana. Dodatkowo dla dzieci, ktére zmagajg Sie zmows i je-
zykiem, Otsimo zawiera bezptatny modut AAC (Alternative and Augmentative
Communication) zaktualizowany w potowie 2021 r. o ponad 1700 unikatowych
stow. AAC to alternatywna metoda komunikacji dla dzieci niewerbalnych. Jest
to powszechna praktyka stosowana w logopedii i szkotach specjalnych. Ot-
simo pozwala rodzicom monitorowac rozwoj dziecka.

Dzieci z ADHD mogg by¢ wspierane przez iReward Chart. Aplikacja wy-
korzystuje pozytywne wzmocnienie i za kazdym razem, gdy uczen zachowuije sie
dobrze, zostaje nagrodzony gwiazdg lub prawdziwym prezentem. Nauczyciel moze
dostosowac aplikacje do potrzeb konkretnego ucznia i wybra¢ dowolne zadanie
do wykonania, nawet takie przypominajgce o grzecznosci wobec kolegéw z klasy
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(6 aplikacji, ktére pomagaja uczniom z ADHD lepiej sie uczy¢). Z uwagi na to,
ze dzieci z ADHD wykazuja problemy behawioralne (Barkley, 2013; Leons, Her-
bert, Gobbo, 2009; Connor 2017; Delaney, 2016), takie zastosowanie moze
by¢ pomocne takze w promowaniu dobrego zachowania. Wprowadzajac iRe-
ward Chart do codziennej pracy na lekcji jezyka obcego, nauczyciel przyczynia
sie do ksztattowania nawykdow grzecznosciowych poprzez system nagradzania,
a takze zaspokaja indywidualne potrzeby uczniéw.

Aby wesprze¢ ucznidw z dyskalkulig, nauczyciel moze wprowadzi¢ SplashMath.
Jest to aplikacja ze stopniowanym poziomem trudnosci dla przedszkola i klas od 1
do 5. Umozliwia dzieciom nauke algebry (dodawania, odejmowania, mnozenia,
dzielenia) i geometrii poprzez interaktywna grafike, gry i animacje. Jak zau-
waza Kubala-Kulpinska (2018), jedynym z symptomatycznych zachowar 0s6b
z dyskalkulia moze by¢ nieche¢ do grania w gry, w ktérych pojawiaja sie cyfry
lub elementy majace wptyw na koniecznosé kojarzenia przestrzennego. Warto
wiec stosowac¢ pomoce dydaktyczne stymulujace rozwoj umiejetnosci mate-
matycznych oraz usprawniajace zaburzone funkcje. Paradoksalnie moga to
by¢ wiasnie atrakcyjne w formie gry online.

Dzieci z dysgrafiag moga ¢wiczy¢ pismo odreczne w sposéb zindywidualizo-
wany i interaktywny za pomoca iTrace. Uczen trzykrotnie $ledzi kazda litere, cyfre.
Aplikacja odpowiada réwniez na indywidualne potrzeby, dostosowujac tresci do
poziomu dziecka. Jak wynika z badan Skibskiej na gruncie polskim (2014), okoto
20% 6- i 7-latkéw myli zapis liter podobnych réznie utozonych w przestrzeni (na
przyktad p-b-g-d), a okoto 30% z nich myli litery o podobnym obrazie graficznym
(na przyktad m-n-u, a-o lub I-t-1), dlatego ¢wiczenia z zakresu pisania po sladzie sg
wazne nie tylko dla uczniéw ze diagnozowang dysgrafia lub bedacych na poziomie
ryzyka dysleksji, ale dla wszystkich dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Uczniowie z dysleksjg moga korzystac z Voice Dream Reader. Jest to czytnik
przektadajacy tekst na mowe (text-to-speech), ktdéry umozliwia zamiane doku-
mentu lub e-booka w plik audio. Uzytkownik moze przy tym dostosowac do swo-
ich potrzeb/mozliwosci: czcionke, gtos, rozmiar tekstu i predkos¢ czytania. Voice
Dream Reader dostosowuije sie wiec do indywidualnych wymagarn swoich uzyt-
kownikow. Jak podkresla todej (2016), dysleksja objawia sie problemami z ptyn-
noscig czytania i pisania. Takie narzedzie moze wiec by¢ bardzo pomocne w roz-
wijaniu umiejetnosci stuchania. Jest to réwniez zgodne z dostosowaniem reko-
mendowanym przez Zawadzka-Bartnik (2010) dotyczgcym gtosnego odczytywa-
nia tekstu i jednoczesnego sledzenia go ruchem gatek ocznych (eye-tracking).

Dla uczniéw podwadjnie wyjatkowych przydatna moze okaza¢ sie Do it (To-
morrow). Jest to praktyczna aplikacja z prostym interfejsem, pozwalajgca dosto-
sowac czcionke do tworzenia nieskomplikowanych list rzeczy do zrobienia; bez
oznaczania (,,tagowania”) i dodawania zdje¢, czyli bez dystraktorow. Przyjemnos¢
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i prostota korzystania z tej pomocy wynika z tego, ze pozwala ona prowadzi¢ dzien-
nik w systemie dzis-jutro, a jesli ktos nie jest w stanie wykona¢ zadania danego
dnia, to jednym dotknieciem (ze specjalna strzatka do kazdego punktu), prze-
kazuje go na nastepny. Moze wiec tworzy¢ swoj wiasny wirtualny zeszyt do
prowadzenia listy zadan do zrobienia.

6. Podsumowanie

Praca indywidualna studentow w formie projektow okazata sie efektywna
rowniez w nauczaniu zdalnym. Oméwione przyktady pokazuja tez, jak wiele
korzysci moze przynies¢ wtaczenie kurséw dotyczacych nauczania jezykéw ob-
cych ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do programoéw nau-
czycielskich studiéw filologicznych.

Obrana tematyka oraz struktura zaprezentowanych projektéw miata na
celu nie tylko przygotowanie przysztych nauczycieli do rzeczywistosci wirtual-
nej, lecz takze ukazanie nowych mozliwosci zwigzanych z wykorzystaniem ele-
mentdw cyfrowych w tradycyjnej klasie wtaczajacej.
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