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Przygotowanie uczniéw do miedzynarodowych
certyfikatow jezykowych Fit in Deutsch 1 i 2 jako sposéb
na wykorzystanie potencjafu ucznia zdolnego

w rozwijaniu kompetencji jezykowej na poziomie A1/A2

Preparing students for international language certificates Fit
in Deutsch 1 and 2 as a way of using a gifted learner’s potential
in the development of language competence at level A1/A2

This article is devoted to the issue of special educational needs in the
context of working with a gifted learner, with particular linguistic abili-
ties. Satisfying the needs of such children and providing them with op-
portunities for integral development of linguistic competence demands
a different educational approach — similar to the situation when work-
ing with students with some limitations in their learning processes. The
approach taken reflects the concepts and definitions of abilities pre-
sented in this article. The analysis of those elements suggests ways of
identifying gifted learners and, as the next step, also offers certain ed-
ucational solutions which can easily be applied in teaching. One such
way can be preparing children and teenagers for international language
certificates in German — Fit in Deutsch 1 and 2 as a form of extra-curric-
ular activities. These certificates are at the A1/A2 level of language skills
according to the Common European Framework of Reference for Lan-
guages (CEFR). As they are aimed at young people aged 10-16, it is pos-
sible to include primary school students in preparation for them, which
in turn allows the learners to develop language skills and linguistic in-
terests at the second stage of education. This article serves as a general
overview and should not be taken as an empirical research.
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1. Wstep

Kazdy z nas jest inny. Stwierdzenie to dotyczy réwniez ucznidw, nawet jesli
traktuje sie ich jako zbiorowosé. Jak pisze Jaworska (2020a: 10), ,,uczniowie
nie sg jednakowi”, a co za tym idzie, ,,maja roznorodne cechy indywidualne,
doswiadczenia i mozliwosci”. Mimo to zdecydowana wiekszos¢ z nich pracuje
podczas lekcji nad tym samym materiatem podrecznikowym, ma go realizo-
waé w tym samym tempie i jest oceniana w jednolity sposob. Przektada sie to
na usrednianie zarbwno wymagan stawianych tzw. uczniowi przecietnemu,
jak i uzyskiwanych przez niego osiagniec¢ (Bandura, 1974: 5; Dyrda, 2012: 15—
16). Indywidualne podejscie nauczycieli do podopiecznych na ogét obserwuje
sie przede wszystkim w pracy z uczacymi sie o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych, ktére moga wynikac z rozmaitych deficytow, jak i uzdolnien ucznidw.
Zaspokojenie potrzeb i umozliwienie im integralnego rozwoju kompetencji je-
zykowej wymaga bowiem zazwyczaj odrebnego podejscia edukacyjnego.

Niniejszy artykut ma charakter przegladowy i porusza problem pracy
z uczniami uzdolnionymi jezykowo. Zawarta w nim analiza koncepcji i definicji
zdolnosci pozwolita wskaza¢ sposoby identyfikacji takich uczniow, a takze
przedstawic propozycje pracy z nimi mozliwe do realizacji w praktyce szkolnej.
Jedna z mozliwosci jest przygotowanie ich w ramach zaje¢ pozalekcyjnych do
miedzynarodowych certyfikatéw jezykowych Fit in Deutsch 1 i 2 z jezyka nie-
mieckiego. Egzaminy te odpowiadajg poziomowi, odpowiednio, Al oraz A2
wedtug Europejskiego systemu opisu ksztafcenia jezykowego (dalej: ESOKJ)!
i sg skierowane do adresatéw w wieku 10-16 lat.

2. Specjalne potrzeby edukacyjne a pojecie zdolnosci — proba definicji

Praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych to zagadnienie, ktore
pozostaje w kregu zainteresowar: badawczych przedstawicieli wielu dyscyplin
naukowych, szczegdlnie zas pedagogéw. Wolny i Lis uwazajg (2018: 5), ze ter-
min specjalne potrzeby edukacyjne nalezy rozumiec jako pojecie, ktére odnosi

! https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/attachments/ESOKJ_Europejski-System
-Opisu.pdf [14.03.2022]
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sie przede wszystkim ,,do sytuacji dziecka w roli ucznia w instytucji oswiatowej”,
wsrod tzw. ucznidw przecietnych, ktérych mozna okresli¢ jako ,,zwyktych”, poja-
wiaja sie bowiem takze tacy, ktérych mozna traktowac jako ,,niezwyktych”. Jak
pisze Targonska (2011: 249), moze tu jednak chodzi¢ nie tylko o osobe ,,ze spe-
cyficznymi trudnosciami, czy tez pewnymi utomnosciami”, lecz takze o taka,
ktéra ,wybija sie ponad przecietnos¢”. Zdanie to potwierdza takze Jaworska
(2020a: 11), odrozniajac uczniéw posiadajacych talenty i szczegolne uzdolnienia
od takich, ktérzy ,,majg wyraznie wieksze trudnosci w uczeniu sie w stosunku do
réwiesnikdw, rozwijajacych sie w sposéb normatywny™?. Problem specjalnych
potrzeb edukacyjnych odnosi sie wiec zarbwno do uczniéw wymagajacych od-
miennego sposobu traktowania i ksztatcenia ze wzgledu na rozne dysfunkcje,
zaburzenia i deficyty, ktore wynikaja z przyczyn fizjologicznych, psychicznych lub
$rodowiskowych, jak i do uzdolnionych, zdolnych lub podwdjnie wyjatkowych®.

W tym miejscu warto zastanowic sie, jak interpretowane jest pojecie
zdolnosci. Termin ten nie ma jednej, uniwersalnej i powszechnie przyjetej de-
finicji (zob. Porzucek-Miskiewicz, 2021: 13). Zdolnosci, zdaniem Limont (2010:
14), sg inaczej pojmowane, jesli bada sie je odnoszac sie do aspektow psycho-
logicznych, a inaczej, jesli rozpatruje sie kontekst edukacyjny. Psycholodzy ro-
zumieja zdolnos¢ jako indywidualng ceche osobowosci cztowieka, ktéra po-
zwala na ksztattowanie réznego rodzaju sprawnosci. Zdolnosci sa takze rozpa-
trywane w kategorii inteligencji, czy tez wrodzonego potencjatu, ktéry prze-
ktada sie na osigganie wybitnych wynikow przez niektore jednostki przy jed-
nakowym przygotowaniu i poréwnywalnych warunkach zewnetrznych dostepnych
dla catej spotecznosci. Wykonywanie dziatari na wysokim poziomie, w ramach

2 Trudnosci w przyswojeniu materiatu dydaktycznego wynikaja, jak pisze Suska-Kuz-
micka (2015: 61), ,,ze specyfiki funkcjonowania poznawczo—percepcyjnego”, przeciet-
nych mozliwosci intelektualnych oraz wszelkich dysfunkcji, w tym m. in. dysleksji, dys-
grafii, dysortografii czy dyskalkulii, co potwierdza takze Jaworska (2013: 82).

% Pod pojeciem ,,uczniowie podwaojnie wyjatkowi” nalezy rozumieé¢ osoby, ktdre cha-
rakteryzuja sie deficytami rozwojowymi w zakresie poruszania sie, wykonywania pre-
cyzyjnych ruchéw, sparalizowanych, z problemami sensorycznymi i emocjonalnymi,
zaburzeniami mowy i stuchu, nadpobudliwoscig psycho-ruchowa (ADHD), zespotem
Aspergera oraz syndromem savant (Wolny, Lis, 2018: 5). Pojecie to wywodzi sie jezyka
francuskiego i oznacza ,,uczony, mistrzowski”. Jak zauwaza Limont (2010: 20), termin
savant dotyczy uczniow, ktorzy mimo uposledzenia umystowego wykazujg sie nie
tylko doskonata pamiecia, ale przede wszystkich ujawniaja ponadprzecietne zdolnosci
w waskich obszarach aktywnosci. Najczesciej sa to uzdolnienia muzyczne, matema-
tyczne oraz artystyczne. Opisane tu rodzaje dysfunkcji sprawiaja, ze tacy uczniowie,
mimo wybitnych zdolnosci osiggaja w nauce wyniki ponizej swoich mozliwosci, gdyz
ich potrzeby czesto nie s3 odpowiednio wspierane.
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konkretnego obszaru czy tez dyscypliny, odpowiada zatem nie tylko zdolnosciom
naturalnym, lecz odnosi sie do tych, ktore ksztattuja sie ,,pod wptywem oddziaty-
wan srodowiskowych”, do ktorych zalicza sie tez wptyw edukacyjny. Wynika
Ztego, ze poprzez ksztatcenie, cztowiek jest w stanie naby¢ nowe zdolnosci i wy-
kazac¢ sie nimi w konkretnych umiejetnosciach. Pod pojeciem zdolnosci rozumie
sie tez poziom inteligencji oraz zdoInosci akademickie lub szkolne, ktére wiaze sie
Ztempem opanowywania materiatu, zapamietywaniem, logicznym mysleniem
i przetwarzaniem informacji. W tym kontekscie warto tez wspomnie¢ o terminie
»uzdolnienia”, ktéry odnosi sie do zdolnosci kierunkowych, nazywanych ,,uzdol-
nieniem specjalnym lub talentem” (Limont, 2010: 17). Uwaza sie, ze pozwalaja
one na uzyskiwanie znacznie szybciej, w poréwnaniu z osobami o przecietnych
mozliwosciach, wysokich osiggnie¢ na konkretnym polu.

Wieloaspektowos¢ problematyki zdolnosci widoczna jest wilosci ujeé
modelowych, ktére wedtug Gizy (2012: 33) moga przyjmowac forme ,,struktu-
ralng lub funkcjonalng” i traktujg o zdolnosciach w kontekscie zmiennych psy-
chologicznych, spotecznych, indywidualnych czy tez srodowiskowych. Jak pisze
Limont (2010: 42), mozna réwniez mowi¢ o modelach zdolnosci ogélnych badz
specyficznych dziedzinowo oraz wyrdzni¢ modele systemowe i rozwojowe?.

3. Koncepcje zdolnosci a praktyka szkolna

W tym miejscu rodzi sie pytanie, ktére modele moga okazac sie przydatne
w pracy z uczniem zdolnym w praktyce szkolnej.

Z pewnoscig nalezy zwrocié¢ uwage na koncepcje inteligencji wielorakich Ho-
warda Gardnera (1983), wpisujaca sie w zakres modeli zdolnosci specyficznych. Ze
wzgledu na swojg wieloptaszczyznowosé¢ pozwala ona rozumie¢ inteligencje ,,jako

4 Modele ogdlne bazujg na klasycznym rozumieniu inteligenciji jako uwarunkowania
podstawowego w identyfikowaniu zdolnosci, badacze zwigzani z koncepcjami zdolno-
sci specyficznych dziedzinowo rozpatruja zas pojecie inteligencji uwzgledniajac jej we-
wnetrzny podziat strukturalny oraz badaja zaleznosci wystepujace pomiedzy konkret-
nymi dziedzinami, a ich realizacja na réznych ptaszczyznach. Za dominujacy model ta-
kiej analizy zdolnosci uznaje sie koncepcje inteligencji wielorakich Howarda Gardnera.
Zwolennicy modeli systemowych traktujg natomiast zdolnos¢ jako strukture powigza-
nych ze soba elementéw ze szczegdlnym uwzglednieniem cech wewnetrznych jed-
nostki i uwarunkowar psychologicznych, co znajduje swoje odzwierciedlenie w troj-
pierscieniowym modelu zdolnosci Josepha S. Renzulliniego. Rozwojowe koncepcje
zdolnosci podkreslaja za to jej dynamiczny charakter wskazujac na zmiany, ktére wa-
runkuja jej ksztattowanie sie poprzez czynniki zewnetrzne i wewnetrzne, jak ma to
miejsce w przypadku wieloczynnikowego modelu zdoInosci Franza J. Mdnksa (Limont,
2010: 42—-77; Dyrda, 2012: 23-44).
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zespot zdolnosci i umiejetnosci, ktore moga by¢ ciagle doskonalone i rozwijane”
(Fechner-Sedzicka, 2013: 10). Zdaniem tego badacza, ktory kwestionuje zasad-
nos¢ przeprowadzania testdw na inteligencje jako jej jedynego miernika, rozwgj
okreslonych uzdolnien zalezy nie tylko od czynnikow wrodzonych, ale przede
wszystkim od edukacji jako srodowiska, w ktorym przyszto nam funkcjonowac.

Role srodowiska, w tym srodowiska edukacyjnego, uwypukla takze troj-
pierscieniowy model zdolnosci Josepha S. Renzulliego (1978), klasyfikowany
jako systemowy. Zaktada on zaleznosé¢ pomiedzy ponadprzecietnymi zdolno-
sciami ogblnymi, mierzonymi za pomocay testow badajacych inteligencje,
a uzdolnieniami kierunkowymi oraz zdolnosciami twdrczymi. Te ostatnie przeja-
wiajg sie w ptynnosci i oryginalnosci myslenia, ciekawosci, otwartosci na nowe
doswiadczenia, gotowosci do podejmowania ryzyka w mysleniu i dziataniu, a takze
W zaangazowaniu, tudziez wytrwatosci i wiasnej aktywnosci ucznia. Renzulli (2005)
wskazuje przy tym na fakt, ze zarbwno zdolnosci ztozone, jak i talenty oraz zdolnosci
specyficznie ludzkie uwidaczniajg sie w trakcie rozwoju i ksztatcenia. W zwigzku
Z powyzszym warto zwrdci¢ uwage na uczniow, ktorych osiggniecia edukacyjne na
roznym etapie i przy odpowiedniemu wparciu staja sie wybitne i moga wskazy-
wac na drzemiacy, badz ukryty potencjat, innymi stowy sygnalizowac ich wyjat-
kowe mozliwosci i predyspozycje, ktére nalezatoby doskonali¢ (Limont, 2010:
26, 57; Pasich, 2012: 19-20).

Rozwiniecie tej koncepcji proponuje nam wieloczynnikowy model zdol-
nosci Monksa (1985; 2004). Wywodzi sie on z grupy rozwojowych modeli zdol-
nosci i, jak zauwaza Porzucek-Miskiewicz (2021: 28), osadza zaproponowane
przez Renzulliego (2005) komponenty zdolnosci wsrod , trzech wspotdziataja-
cych ze sobga srodowisk socjalizacyjnych dziecka”, jakimi sg rodzina, szkota oraz
grupa réwiesnicza. Model ten zwraca szczegblng uwage na motywacje i do-
strzega jej znaczenie w formutowaniu i planowaniu odlegtych celéw, upatrujac
w niej takze ,,gotowosé¢ do podejmowania wyzwan” (Limont, 2010: 66). Oba
te modele taczy koncepcja Stanistawa Popka (2004). Wedtug Gizy (2012: 35),
podkresla ona mozliwos¢ rozwoju uzdolnien intelektualnych, tworczych i spe-
cjalnych jedynie w ,,sprzyjajgcych warunkach srodowiska”, dzieki ktorym uzy-
skujg one ,,moc realizacyjng”.

Z powyzszych uje¢ wynika jednoznacznie, ze waznym stymulatorem
przy rozwijaniu zdolnosci jest otoczenie osoby zdolnej. Szczegdlnie istotg role
przypisuje sie w sposdb naturalny szeroko rozumianej edukacji, w tym takze
instytucjom oswiatowym, ktdre sa odpowiedzialne nie tylko za proces ksztat-
cenia, tj. za przyswajanie i pogtebianie wiedzy przez ucznia, lecz takze za wta-
$ciwg diagnoze jego mozliwosci i stworzenie mu indywidualnych warunkéw
rozwoju. Poprzez kreowanie wiasciwych sytuacji dydaktyczno-wychowaw-
czych uwzgledniajacych, na przyktad, dominujacy rodzaj inteligencji, pozwala
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sie jednostce uzdolnionej osigga¢ sukcesy w danej dziedzinie. Oznacza to, ze
czynniki zewnetrzne moga mie¢ duzo wieksze znaczenie dla rozwijania poten-
cjatu ucznia niz czynniki wewnetrzne tj. poziom jego inteligencji czy cechy oso-
bowosciowe, o czym powinni wiedzie¢ nauczyciele przygotowujacy sie do pracy
z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych (Dyrda, 2012: 33; 189-196).

4. Jak rozpozna¢ ucznia zdolnego?

We wszystkich koncepcjach podkreslassie role i koniecznos¢ wypracowania metod
identyfikacji oraz diagnozowania uzdolnien uczniéw oraz sposobdw dostosowa-
nia form pracy, aby umozliwiaty one ich rozwdj. W rzeczywistosci szkolnej nie
przeprowadza sie rutynowo testéw na inteligencje, co najwyzej diagnhozy gotowo-
sci szkolnej, testy kompetencji czy diagnozy przedmiotowe po kazdym roku nauki.
Poza tym, jak podkresla Limont (2010: 103), testowanie ucznidw nie powinno by¢
jedynym Kkryterium oceny ich potencjatu. Rozwdj i edukacje warunkuje wiele
zmiennych, z tego tez wzgledu diagnoza powinna by¢ ,,ciagta, dynamiczna” i po-
zytywna oraz stuzy¢ ustawicznemu ,wyznaczaniu celow edukacyjno-wychowaw-
czo-terapeutycznych” (Suska-Kuzmicka, 2015: 63). Wykonywana wielokrotnie
daje mozliwos¢ poznania ucznia i stawiania mu wyzwari mozliwych do osiggniecia
na miare jego potencjatu. Dlatego szczegdlnie waznym krokiem jest obserwacja
dziecka, poczatkowo przez rodzicow, wybitne zdolnosci ujawniaja sie bowiem bar-
dzo wczesnie, a dostrzezenie ich w srodowisku domowym moze znaczgco wpty-
na¢ na podejmowane decyzje dotyczace przysztego ksztatcenia (Limont 2010: 78).
W dalszej kolejnosci pojawig sie obserwacje wychowawcOw i nauczycieli. Wedtug
Suskiej-Kuzmickiej (2012: 63), pozwalaja one uzyskac¢ petny obraz dziecka i opra-
cowac strategie wspotpracy z rodzicami, sprzyjajaca rozwojowi. W tym kontekscie
trzeba wspomnie¢ takze o mozliwym kontakcie ze specjalistami poradni psycho-
logiczno-pedagogicznych. Wystawiana w tych osrodkach diagnoza w postaci opi-
nii lub orzeczenia, moze sugerowac¢ stworzenie indywidualnego planu rozwoju,
czy tez indywidualnego programu edukacyjnego, a takze zaleci¢ uruchomienie
okreslonych form udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej, np. w for-
mie zaje¢ rozwijajacych zainteresowania i zdolnosci.

Co wyr0znia zatem ucznia zdolnego na tle grupy réwiesniczej? Co po-
winno sugerowa¢, ze mamy do czynienia z uczniem o szczeg6lnych mozliwo-
$ciach? Zdaniem Porzucek-Miskiewicz (2021: 33), osigga on wysokie wyniki
w nhauce, potrafi szybko przyswoié¢ materiat i uczy sie bez wiekszego wysitku,
a omawiane tresci na dtugo pozostajg w jego pamieci. Rozwigzujgc zadania,
wykazuje sie oryginalnoscia i kreatywnoscig. Stwierdzenie to uzupetnia Gon-
dzik (1976: 13), wskazujac na szerokie zainteresowania jednostki zdolnej, jej
samokrytycyzm i pracowitos¢. Osoby zdolne, podkresla Bandura (1974: 32-33),
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dos¢ wezesnie rozwijaja rozne zamitowania, a poza szkotg sg inicjatorami ciekawych
zabaw i przedsiewziec¢. Wedtug Lewowickiego (1986: 56-57) czy Tyszkowej (1997:
864) z kolei, o osobie zdolnej méwimy, gdy wykazuje ona wysoki poziom zdolnosci
specjalnych, dzieki czemu osiaga wyniki, ktorymi przewyzsza swoich rowiesnikow.
W zwigzku z tym, identyfikujgc uczniow zdolnych, warto by¢ wrazliwym na tzw. ,,no-
minacje kolezenskie”, poniewaz, jak podaje Limont (2010: 121), grupa doskonale
dostrzega, ,,kto z nich jest najlepszy w konkretnej sferze aktywnosci”. Wazne w tym
opisie pozostajg takze cechy osobowosciowe uczniow zdolnych, tj. wytrwatosé,
silna motywacja, systematycznos¢, spostrzegawczosé, szybkosé i skutecznosé koja-
rzenia oraz logiczne myslenie (Borzym, 1976: 33). Uczniowie zdolni odznaczaja sie
tez stanowczoscig | otwartoscig na nowe doswiadczenia w duzo dojrzalszym stop-
niu niz ich réwiesnicy, co sprawia, ze czesto potrafig dokonac tzw. ,,autonominacji”,
polegajacej na samodzielnym zgtoszeniu swoich potrzeb edukacyjnych (Limont,
2010: 105). Przejawia sie to chociazby w dobrowolnym uczestniczeniu w zajeciach
dodatkowych oraz przez udziat w projektach, konkursach czy olimpiadach.

W literaturze przedmiotu znajdziemy takze przyktady asynchronicznego
rozwoju czy tez opis zagrozen rozwojowych dzieci zdolnych. Ich takze moga
dotyczyc¢ trudnosci w nauce, czy brak motywacji do pracy. Rozwoj takich oséb,
mimo potencjatu intelektualnego bywa nieharmonijny, przez co zdarza sie, ze
nie sg oni w stanie osigga¢ wynikow korespondujacych z ich mozliwosciami.
Bochniarz i Garbowiec (2019: 258) nazywaja to zjawisko syndromem nieade-
kwatnych osiggnie¢ edukacyjnych. Obserwuije sie réwniez, ze uczniowie zdolni
postrzegani s3 w swoim otoczeniu nie tylko jako osoby nietuzinkowe, ale na-
wet ekscentryczne. Ich zachowanie moze wydawac sie niekiedy nawet dzi-
waczne. Czesto bywaja przekonani o swojej wyzszosci czy wyjatkowosci, zle
znosza krytyke, bywaja leniwi, co przektada sie nie tylko na rezultaty ich pracy,
negatywnie wptywa tez na relacje rowiesnicze i staje sie wyrazem ich nieprzy-
stosowania spotecznego (Bochniarz, Grabowiec, 2019: 258-259).

Uczniéw zdolnych nie nalezy traktowac zatem jako grupy jednorodnej,
o takich samych potrzebach. Jak podkreslajg Bochniarz i Grabowiec (2019:
258), dzieci te rbznig sie od siebie ,,nie tylko rodzajem uzdolnien, lecz takze
poziomem ich rozwoju’™.

5. Uczen uzdolniony jezykowy a inteligencja wielofunkcyjna

W tym miejscu nalezy sie zastanowic, jak ten ztozony opis funkcjonowania
osoby zdolnej odnosi sie do ucznia uzdolnionego jezykowo. Howard Gardner

5 Szersze opracowania zwigzane z tego typu problemami znajdziemy m. in. u Limont
(2010), Dyrdy (2012), Salchera (2009) i Baka (2018).
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(1983) wyrdznia siedem rodzajow zdolnosci. Sg to: inteligencja logiczno-ma-
tematyczna, jezykowa (werbalna), przestrzenna, muzyczna, kinestetyczna
oraz inter- i intrapersonalna®. Oznacza to, jak pisze Michoriska-Stadnik (1997:
293), ze mozemy mowic o tylu wtasnie sposobach uczenia sie, w tym takze
»uczenia sie jezyka”, dlatego nalezy wspomnied tu o kazdej z nich.

Inteligencja jezykowa, nazywana takze lingwistyczng (Gardner, 1983:
132-160), pozwala odbieraé swiat poprzez stowo méwione i pisane, co prze-
ktada sie na swobodne postugiwanie sie jezykiem, manipulowanie nim oraz
sprawne wyrazanie za jego pomoca uczué, mysli i sgdow w rdznych sytua-
cjach. Uczniowie uzdolnieni jezykowo lubig opowiadac i stucha¢ opowiesci,
maja bogate stownictwo, prawidtowo odczytuja znaczenie wyrazow, a poprzez
wiasciwy sposob ich taczenia, rozumieja sens tekstu czy wypowiedzi. Ponadto
sg W stanie intuicyjnie zastosowac sie do zasad gramatycznych oraz fonetycz-
nych, aby przekfadac te umiejetnosé na tworzenie wtasnych wypowiedzi ust-
nych i pisemnych (Kata, Kopik, Poleszak, Porzak, 2014: 117-119). Do tego, jak
pisze Biedron (2011: 88), charakteryzuje ich wysoko rozwinieta pamiec robo-
cza, atakze dobra pamie¢ stuchowa, dzieki czemu bez trudu zapamietujg
trudne i nowe stowa. Aktywny udziat w dyskusjach, zamitowanie do rozwiazy-
wania krzyzowek i gier stownikowych to dowdd na to, ze wyrazaja oni swoje
mysli za pomoca stow, a nie obrazéw (Michonska-Stadnik, 1997: 293).

Inteligencja matematyczno-logiczna natomiast pozwala nie tylko na sprawne
poruszanie sie w operacjach liczbowych, ale przede wszystkim na dostrzeganie
Zwigzkdw przyczynowo skutkowych ianalize informacii, ktore sa niezwykle przy-
datne przy odbiorze tekstu. Uczen taki potrafi przywotywac ztozone struktury i re-
guty gramatyczne stanowigce swoiste algorytmy i wzory, bez trudu zapamietuje wy-
jatki, ktére obrazuje, wykorzystujgc réznego rodzaju wyrdznienia, wtym znaki
punktowe i graficzne. Inteligencja przestrzenna z kolei, opiera sie z jednej strony na
orientacji w danym otoczeniu, a z drugiej strony na mysleniu wizualnym. W przy-
padku uczeniasie jezyka obcego, okazuje sie ona pomaocna przy tworzeniu wiasnych
skrotow myslowych, atakze wtasciwym korzystaniu z plansz i schematéw jako
wzorcow gotowych do uzycia (Michorska-Stadnik, 1997: 293-294).

Jezyk to tez dzwiek, w tym jego faktura i barwa. Osoby obdarzone inte-
ligencjag muzyczng rozpoznajg tonalnosé, sa wrazliwe na rytm (zob. Limont

6 Jak podaje Limont (2010: 46-48), Gardner (1993) wyrdznia takze dodatkowe rodzaje
inteligencji. S to m. in. inteligencja przyrodnicza, polegajaca na wiasciwym odbiorze
elementdw swiata ozywionego oraz inteligencja egzystencjalna, duchowa lub moralna,
ktdra przejawia sie w tendencji do rozwazan refleksyjnych. Autorka przyznaje jednak, ze
ich charakterystyka nie jest podbudowana wystarczajacymi dowodami naukowymi i ba-
zuje w gtdbwnej mierze jedynie na obserwacji ludzkiej natury przez Gardnera.
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2010: 47), chetnie nasladuja wymowe i intonacje nauczanego jezyka obcego,
a takze bez trudu wykonuja zadania sprawdzajace poziom rozumienia ze stu-
chu. Kolejnym typem inteligencji jest inteligencja kinestetyczna, ktéra objawia
sie U ucznia zaangazowaniem catego ciata w rozwigzywanie problemow, przez
co osoby takie bywaja nad wyraz ruchliwe i niespokojne. W nauce jezyka, jak
pisze Michonska-Stadnik (1997: 293), uczniowie ci chetnie odgrywaja dialogi
z okreslonymi rolami i odnajduja sie w zabawach ruchowych. Inteligencja in-
terpersonalna jest zas odpowiedzialna za wtasciwe budowanie relacji z réwie-
$nikami. Jezyk to przeciez narzedzie potrzebne do komunikowania z innymi,
dlatego nieodzowna jest umiejetnos¢ wspétpracy w grupie, brania aktywnego
udziatu w dyskusji, czy realizowanie wspdlnych projektow. Zupetnie inaczej
wyglada to w przypadku uczniéw, u ktérych dominuje inteligencja intraperso-
nalna, ktéra pozwala przede wszystkim na skoncentrowanie uwagi na wtasnej
osobie, czy tez planowaniu wtasnych celdw. Uczac sie jezyka, uczniowie ci po-
trafig pracowac samodzielnie i narzuca¢ witasciwy sobie rytm pracy.

Wsrdd osob uzdolnionych jezykowo nie ma takich, ktore stanowityby
utozsamienie wszystkich przytoczonych tu rodzajow inteligencji. Wazne jest
jednak, aby planujac dziatania lekcyjne dla danego ucznia, czy tez grupy
uczniéw zdolnych, dostrzega¢ te réznorodnos¢ i stara¢ sie okresli¢’” dominu-
jacy jej rodzaj, aby dostosowaé swoje metody nauczania do preferowanego
stylu uczenia sie podopiecznych (Michonska-Stadnik, 1997: 294).

6. Sposoby i strategie pracy z uczniem uzdolnionym jezykowo w ramach zajec
pozalekcyjnych

Warunki ksztatcenia os6b zdolnych warunkuje prawo oswiatowe®. Ich do-
ktadng analize przeprowadza Porzucek-Miskiewicz (2021: 47-50), ktéra wska-
zuje na szereg aspektéw swiadczacych o braku ujednoliconej koncepcji pracy
z osobami zdolnymi. Poszczegdlne rozwigzania dotycza czesto jedynie poje-
dynczych szkét lub klas i nie stanowig konkretnych wizji edukacyjnych. System
oswiaty pozwala jednak uczniom zdolnym realizowa¢ indywidualny program
nauczania lub indywidualny tok nauki, co moze tez wigzac sie z szybszym ukon-
czeniem przez nich danego etapu edukacyjnego. W wielu placéwkach wprowa-
dza sie tez tzw. innowacje pedagogiczne, projekty edukacyjne, programy autorskie,

7 Jak pisze Michoriska-Stadnik (1997: 294), mozna w tym celu postuzy¢ sie ankieta lub
wywiadem z uczniami.

8 Wykaz aktualnych aktéw prawnych regulujacych warunki ksztatcenia uczniéw o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych znajdziemy na stronie internetowej: https://www.
ore.edu.pl/2011/01/pracownia-specjalnych-potrzeb-edukacyjnych-akty-prawne/ [07.02.2022].
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konsultacje w formie doradztwa oraz lekcje kreatorskie, ktére, jak pisze Wolny
(2018: 202), pozwalaja na stosowanie niestandardowych metod nauczania.
Taka r6znorodnos¢ wzmachia proces edukacyjny i utatwia wykorzystanie po-
tencjatu ucznia zdolnego.

Najpowszechniejszymi formami pracy z uczniem zdolnym pozostaja formy
zaje¢ pozalekcyjnych, tzw. ,kétka”, ,kota zainteresowan” (Stariczak, 2009: 55), czy
tez , kota przedmiotowe” (Dyrda, 2012: 280). Inng forma s3 zajecia indywidualne,
polegajace na samodzielnej pracy uczacych sie pod kierunkiem nauczyciela, na-
stawione gtownie na przygotowania do konkurséw przedmiotowych, organizowa-
nych z ramienia Kuratorium Oswiaty oraz olimpiad i konkurséw o zasiegu woje-
wabdzkim czy ogdlnopolskim. Ich laureaci moga liczy¢ na rozne przywileje, po-
czawszy od zwolnienia z wybranej czesci egzaminu konczacego dany etap eduka-
cyjny, az po uzyskanie indeksu szkoty wyzszej. Idea wspdtzawodnictwa pozwala,
co podkresla Bandura (1974: 112), nie tylko na rozbudzenie samodzielnosci ba-
dawczej ucznidw, ale takze wzmacnia ich ducha rywalizacji, co z kolei ma pozy-
tywny wptyw na utrzymanie trwatosci zainteresowan w danej dziedzinie, czy na
danym zadaniu. Potgczenie obu tych rodzajéw aktywnosci mogtoby znalezé swoje
miejsce w ramach przygotowan uczniow do miedzynarodowych certyfikatow je-
zykowych Fit in Deutsch 1 und 2 z jezyka niemieckiego®.

Utworzenie takich zaje¢ dodatkowych musiatoby oprzeé sie na trzech
podstawowych wariantach organizacji pracy, jakimi sg (zob. Lewowicki, 1986:
68-156; Limont, 2010: 128; Sobarska- Jedrych, 2011: 52-53; Dyrda, 2012: 168):

— ksztatcenie przyspieszone,
— ksztatcenie wzbogacone,
— zabieg grupowania ucznidw.

Przyspieszenie, jak wyjasnia Limont (2010: 128), wigze sie z Szybszym opano-
wywaniem materiatu, a wzbogacanie z duzo szerszym i pogtebionym oraz bar-
dziej ztozonym treningiem konkretnych sprawnosci w docelowym zespole
uczniéw. Tworzenie grup powinno mieé charakter miedzyklasowy. Uczniowie
nie musza by¢ réwiesnikami, ale dobrze by byto to grono oséb zblizonych do
siebie wiekowo, tak by praca w zespole, poprzez nauke na zaawansowanym
poziomie, zachecafa ich do wiekszego zaangazowania i realizacji zatozonych
celéw (Fechner-Sedzicka, 2013: 65). Idea wzbogacania pozwala za$ na po-
nowne przywotanie tréjpierscieniowego modelu zdolnosci Renzulliego (1978),

% Szczegbtowe informacje odnosnie centréw egzaminacyjnych, terminéw, optat oraz
warunkow i struktury zdawania egzaminoOw, a takze materiatow treningowych mozna
znalez¢ na stronie Instytutu Goethego pod adresem: https://www.goethe.de/ins/pl/
pl/index.html [07.02.2022].
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na podstawie ktorego powstat model wzbogaconej triady/obrotowych drzwi
(ang. Enrichment Traid Model/Revolving Door Model). Zaktada sie w nim ko-
niecznosc¢ tworzenia tzw. puli talentéw; ma to stuzy¢ identyfikowaniu konkret-
nych zdolnosci i pomagac wtasnie przy klasyfikowaniu uczniéw. Liczba dzieci
uwzglednianych w tzw. banku talentéw powinna obejmowa¢ od 15 do 20%
0s6b wykazujacych wyzszy niz przecietny poziom zdolnosci. Pozwala to, co
uwypukla model wzbogaconego ksztafcenia (ang. Schoolwide Enrichment Mo-
del-SEM) Renzulliego oraz Sally M. Reis (2000), rozszerzy¢ zaktadane dziatania
na wieksza liczbe ucznidéw. Pomyst ten taczy przy tym, jak pisze Limont (2010:
147), funkcje edukacyjna i diagnostyczng, pozwalajac na ptynne przechodze-
nie do nastepnych etapdw ksztatcenia, wychodzac od ogdlnej aktywnosci eks-
ploracyjnej, przez aktywnos¢ treningowa w grupie do samodzielnego rozwia-
zywania probleméw przez ucznia, tak by wspiera¢ go w wykorzystywaniu po-
siadanej wiedzy i dalszym rozwoju uzdolnien (Limont, 201: 149). Wedtug Pa-
sich (2012: 25), zastosowanie tego modelu jest zatem zasadne przy tworzeniu
programoOw zajec¢ dodatkowych réwniez dlatego, poniewaz zaktada ,,stawianie
wyzwarn uczniom zdolnym?”, uwzgledniajac ich aktualny potencjat intelektu-
alny, co przektada sie na odczuwanie przez nich radosci z realizacji zatozonych
celéw (Fechter-Sedzicka, 2013: 14).

Nie bez znaczenia pozostaje w tym kontekscie podtrzymanie motywacji
ucznia. Aby tak sie stato, wyznaczone zadanie musi wyprzedza¢ jego aktualny po-
ziom uzdolnien (Dyrda, 2012: 445) oraz by¢ postrzegane przez niego jako uzyteczne
i realne do wykonania®®. W tym miejscu nalezatoby odwotaé sie do pojecia inteli-
gencji emocjonalnej Golemana (1997), ktéry pisze, ze objawia sie ona nie tylko we
wiasciwym kontrolowaniu wiasnych emociji, ale takze uktadaniu przez ucznia pla-
now a nastepnie ich konsekwentnym realizowaniu. Uczers bowiem ma ,,zaréwno
wole, jak i mozliwos¢ osiggniecia zamierzonych celow” (Goleman, 1997: 145).

Posiadanie certyfikatu jezykowego z pewnoscig odpowiada wyzwaniom
otaczajacego swiata i staje sie konkretnym celem do osiggniecia. Zdanym eg-
zaminem uczen pokazuje bowiem, ze potrafi porozumie¢ sie w jezyku obcym,
tu niemieckim, na pierwszym i drugim poziomie biegtosci jezykowej ESOKJ.
Spetnienie tych kryteriow wymaga nie tylko rozwiniecia kompetencji lingwi-
stycznej, lecz rowniez pracy nad umiejetnosciami interkulturowymi, niezbed-
nymi do podejmowania mediacji i rozumienia odmiennosci obyczajowych da-
nego obszaru jezykowego.

10 Zajecia przygotowujace ucznidw do zaproponowanych certyfikatow jezykowych
byty realizowane w latach 2010-2021 w Spotecznej Szkole Podstawowej 101 w Olsz-
tynie. Wroku 2019 zostaty one uznane, przez Warmirisko-Mazurskiego Kuratora
Oswiaty, za przyktad dobrej praktyki w pracy z uczniem uzdolnionym jezykowo.

219



Marta Anna Gierzyriska

7. Certyfikaty jezykowe Fit in Deutsch 1 i 2 krok po kroku

Uczniowie zdolni oczekuja ,,szczegblnych” (Stanczyk, 2009: 110) zaje¢ pozalek-
cyjnych, dlatego idea przygotowania ich do miedzynarodowych certyfikatow
jezykowych doskonale wpisuje sie nie tylko w kontekst innowacyjnych metod
pracy opartych na doswiadczaniu satysfakcji z podejmowanych dziatan, ale
wigze sie takze z realizacja konkretnych zatozern merytorycznych. Idea ta po-
zostaje réwniez spojna z zatozeniami metodyki szczegdtowej, ktdra jak pisze
Pfeiffer (2001: 45), ,,adresowana jest do konkretnych odbiorcow, dla realizacji
konkretnych celéw, w konkretnych warunkach nauczania”.

W ramach zaje¢ uczniowie powinni rozwija¢ wszystkie sprawnosci jezy-
kowe, tzn. sprawnosci receptywne, tj. czytanie (uczniowie czytaja krotkie no-
tatki i ogtoszenia, opisy 0séb, listy od czytelnikéw albo teksty prasowe) i stu-
chanie (uczniowie stuchaja dialogdw i rozméw z zycia codziennego, wiadomo-
sci telefonicznych, informacji z medidw, réznego rodzaju zapowiedzi i instruk-
cji itp.) oraz sprawnosci produktywne, tj. pisanie (uczniowie sporzadzaja wta-
sne teksty rozwijajac punkty zgodnie z podanymi wytycznymi, tj. wiadomosé
e-mail, list, ogtoszenie itp.) i méwienie (uczniowie przedstawiaja sie, zadaja
pytania dotyczace spraw zwigzanych z dniem codziennym, odpowiadajg na
pytania, formutuja prosby i reaguja w znanych sobie sytuacjach na wypowie-
dzi rozmowcey). Wszystkie te sprawnosci podlegaja ocenie na egzaminie, ktory
sktada sie z czesci pisemnej i ustne;.

Aby proces przygotowan do egzaminu przebiegat wtasciwie i sprawdzit
sie w rozwijaniu uzdolnien jezykowych warto, jak pisza Poleszak, Porzak, Kata
i Kopik (2014: 123), postawic ,,na wykorzystanie nowoczesnych metod ksztatce-
nia”, tak, by uczniowie ,,mogli zdobywa¢ wiedze i umiejetnosci w sposob ak-
tywny i tworczy”. W przypadku sprawnosci receptywnych sprawdzi sie stucha-
nie utworow literatury dla dzieci, czytanie dostosowanych dydaktycznie ksigzek
i czasopism. W celu stymulowania odbioru i przetwarzania tekstu, a nastepnie
wykorzystania go do treningu sprawnosci produktywnych, mozna siegna¢ po
metody aktywne tj. mapy pojeciowe, burze mézgéw czy zabawy w skojarzenia,
ktore w atrakcyjny sposéb pozwalajg na wizualne opracowywanie zagadnien,
definiowanie poje¢, utatwiajac wyszukiwanie i selekcjonowanie wybranych in-
formacji w celu ich logicznej analizy. W rozwijaniu sprawnosci produktywnych
mozna wykorzysta¢ wspomniany materiat, i tworzy¢ z uczniami historyjki, wy-
powiedzi, nagrywac rozmowy, uktada¢ dialogi i je inscenizowac, a nawet pozwo-
li¢ im wchodzi¢ w role nauczyciela, co zgodne jest z koncepcjg ,.Lernen durch
Lehren”, rozumiang jako uczenie sie przez nauczanie.

Przygotowanie uczniow do egzaminu powinno zaktada¢ réwniez prace
z przyktadowymi zadaniami testowymi. Cwiczenia te wykazuija staty uktad i moga,
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z punktu widzenia ucznia zdolnego, wydawac sie schematyczne i nieatrakcyjne.
Jednak w rozwijaniu uzdolnien, co podkresla Giza (2012: 50-51), nie nalezy
rezygnowac z ,.koncepcji przemyslanego ¢wiczenia”. Okazuje sie bowiem, ze
to zadania, czasem nawet nieprzyjemne, ale rozwigzywane w sposéb konse-
kwentny i wytrwaty, sg gwarancja sukcesu, poniewaz powodujg, ze uczniowie
.widza wiecej” i,pamietajg wiecej.” W zwigzku z tym nie nalezy porzucac
pracy metodami tradycyjnymi, ale warto uzupetniac ja, wykorzystujac zabawy
jezykowe, filmy igry dydaktyczne, atakze tworzy¢ mini-projekty do jezyko-
wego portfolio oraz korzystac z szeroko pojetej oferty multimedialnej, w tym
takze z aplikacji mobilnych, umozliwiajacych powtarzanie stownictwa i grama-
tyki poza regularnymi zajeciami. Podczas tych aktywnosci wazna staje sie nie
tylko rywalizacja, ale takze wspotpraca ucznidéw, poniewaz stawiane im zada-
nia beda musieli wykonywac wspdlnie. Jak podkreslaja Poleszak, Porzak, Kata
i Kopik (2014: 125), ,w pracy z uczniem zdolnym trzeba stosowaé wszystkie
formy pracy”, a nie tylko prace indywidualng. Sprawdzi sie to szczegdlnie przy
usprawnianiu kompetencji méwienia, gdyz egzamin Fit in Deutsch 1 zdawany
jest w kilkuosobowej grupie, a Fit in Deutsch 2 w parach. Na poziomie Al ucz-
niowie wzajemnie zadajg sobie pytania lub wydajg polecenia w oparciu
o fiszki z wybranymi wyrazami, czy tez kartonikami obrazkowymi. Na poziomie
A2 dochodza do tego grafiki poswiecone danemu zagadnieniu tematycznemu
oraz planowanie wspolnego przedsiewziecia.

Nie nalezy zapomina¢, jak pisze Porzucek-Miskiewicz (2021: 47), ze
osoby zdolne maja specjalne potrzeby, ,,bez zaspokajania ktérych nie rozwijaja
sie prawidtowo”. Problem ten, w odniesieniu do piramidy potrzeb Maslova
(1990), porusza takze Stanczak (2009: 119-135), wskazujac na aspekty istotne
w kontekscie pracy z uczniem zdolnym. Autorka wymienia w pierwszej kolej-
nosci potrzebe poznawczg, zwigzang z doswiadczaniem nowych rzeczy i zgtebia-
niem wiedzy. Nastepna to potrzeba osiggnie¢, przejawiajgca sie w pokonywaniu
kolejnych wyzwan, stawianiu sobie ambitnych celéw, co wigze sie takze z reali-
zacja dazenia do mistrzostwa, tzn. osiggania najwyzszego stopnia biegtosci w da-
nej dziedzinie. W ten spos6b dochodzimy do potrzeb uznania i znaczenia, czyli
doswiadczania pozytywnej oceny i uzyskiwania pochwat i nagrod, a takze bycia
powazanym w spotecznosci, np. w srodowisku szkolnym za swoje osiggniecia.
Ostatnia potrzeba to che¢ samourzeczywistnienia, rozumiana jako indywidu-
alny rozwéj na miare wtasnych oczekiwan i mozliwosci.

Biorac pod uwage rodzaj zaproponowanych zaje¢ pozalekcyjnych, spet-
nienie tych potrzeb, wydaje sie mozliwe do zrealizowania. Uczestniczenie
w zajeciach pozalekcyjnych dostosowanych do mozliwosci uczestnikow, reali-
zowanych w dobrym tempie przetozy sie na przyspieszony przyrost wiedzy
i umiejetnosci uczestnikow kursu. Realizacja celu, tj. przygotowanie uczniow
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do egzaminu oraz proponowany sposob prowadzenia zaje¢ pozwoli na uwzgled-
nienie wszystkich stylow uczenia sie, wynikajacych z opisanej wczesniej inteli-
gencji wielofunkcyjnej.

8. Podsumowanie

Przygotowanie uczniow do miedzynarodowych certyfikatéw Fit in Deutsch 1
i 2 Z jezyka niemieckiego oraz do egzamin6w odpowiadajacym wyzszym po-
ziomom biegtosci jezykowej to idealny sposéb nie tylko na wykorzystanie moz-
liwosci uczniow uzdolnionych i przyspieszony rozwdj ich sprawnosci i umiejet-
nosci jezykowych, lecz takze na zaspokojenie ich potrzeb, podniesienie po-
ziomu samooceny. Zdanie egzaminu dodaje bowiem wiary w praktyczne za-
stosowanie jezyka obcego jako narzedzia komunikacji, daje motywacje do dal-
szej nauki, a takze ksztattuje techniki efektywnego uczenia sie. Zasadnosé pro-
wadzenia takich zaje¢, uwarunkowana jest réwniez koniecznoscig rozwijania
kompetencji kluczowych, wpisujacych sie w program ,,Uczenia przez cate zy-
cie™! z naciskiem na rozwdj inicjatywnosci i tworczosci ucznia.

Szczegdlnie wazna rola przypada w tym procesie prowadzacemu zaje-
cia, ktéry bedac opiekunem jednostki wybitnej, powinien rozszerza¢ jej hory-
zonty myslowe, tworzac klimat sprzyjajacy dziataniu twérczemu (Wolny, 2018:
207), jak réwniez stwarzac uczniom okazje do prezentowania ich szczegélnych
osiagniec¢ (Porzucek-Miskiewicz, 2021: 116). Pozostaje to w zgodzie z przyje-
tymi zasadami ogdinodydaktycznymi, tj. zasada indywidualizacji nauczania, ak-
tywnego udziatu ucznidw w zajeciach, stopniowania trudnosci oraz celowosci
i poczucia sukcesu (Pfeiffer, 2001: 58). W wyniku przygotowywania uczniéw do mie-
dzynarodowych certyfikatow jezykowych nauczyciel nieustannie poszerza i dosko-
nali swoj warsztat pracy, stosuje metody aktywne i stara sie dostosowywac spo-
s6b nauczania do rzeczywistosci i potrzeb uczacych sie, co motywuje obie strony
do dalszego rozwoju. Okazuje sie, ze motyw nauczyciela, postrzeganego jako au-
torytet, ,,mistrz”, ,,mentor” (Limont, 2010: 231-233), czy tez ,,przewodnik” (Stan-
czak, 2020: 67), udzielajacy swoim podopiecznym wsparcia merytorycznego, ale

11 Program ,,Uczenie sie przez cate zycie” jest wdrazany z sukcesem od 2007 r. na mocy
decyzji Parlamentu Europejskiego i Rady z 15 listopada 2006 r. decyzja nr 1720/2006/WE.
Podstawowym jego celem jest wspieranie realizacji Strategii lizboriskiej, a wiec stymu-
lowanie rozwoju gospodarczego w panstwach cztonkowskich poprzez edukacje i roz-
woj réznych dyscyplin naukowych. Swoim zasiegiem obejmuje on wszystkie rodzaje
oraz poziomy edukacji i ksztatcenia. Odwotuje sie on do zatozen wynikajacych z reali-
zacji takich programow, jak: Socrates, Leonardo da Vinci, Program Ramowy Badan
i Rozwoju Technicznego, Program e-learning czy Mtodziez (Szwatek, 2013). [https://www.
frse.org.pl/czytelnia/program-uczenie-sie-przez-cale-zycie-w-polsce]

222



Przygotowanie uczniow do miedzynarodowych certyfikatéw jezykowych Fit in...

i emocjonalnego, stawia go w roli profesjonalisty (Jaworska, 2020b: 54-55)
i wptywa na motywacje uczniow do nauki w takim samym stopniu jak motyw
poznawczy, uzytecznosci, przezyé¢, spoteczny czy prestizu. Jak pisze Stanczak
(2009: 81), tylko ,,kompetentny i sSwiadomy swej roli pedagog” potrafi wesprze¢
ucznia zdolnego w jego rozwoju. Prowadzenie takich zaje¢ pozalekcyjnych to za-
tem dobra okazja dla nauczycieli do sprawdzenia i ewaluacji wtasnych metod
pracy oraz skutecznosci przekazywania wiedzy na neutralnym gruncie. Jak zau-
waza Pfeiffer (2001: 43), jest to z pewnoscig wazny element ,,holistycznego uje-
cia zagadnien zwigzanych z programowaniem nauki jezyka”, poniewaz pozwala
na ocene dydaktycznych osiggniec i niepowodzen swoich uczniow”. Egzaminy sg
przeprowadzane i oceniane na catym swiecie przez wykwalifikowanych i nieza-
leznych egzaminatorow wedtug tych samych jednolitych kryteriow w wyznaczo-
nych centrach na terenie catego kraju, a nastepnie weryfikowane i potwierdzane
przez centrale Instytutu Goethego w Monachium. W zwigzku z tym, ze jest to eg-
zamin ptatny, decyzja o dopuszczeniu uczniow do jego zdawania musi by¢ prze-
myslanai jasno komunikowana rodzicom, co dodatkowo zobowigzuje prowadza-
cego zajecia nie tylko do efektownych, ale przede wszystkim efektywnych zajec.
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