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Dostosowanie wymagar edukacyjnych do mozliwosci
ucznidw ze specjalnymi potrzebami na lekcjach
jezyka angielskiego a test 6smoklasisty

Adaptations of educational requirements in English language classes
for students with special educational needs to meet
eighth grade examination requirements

The last decade has seen rapid growth in the number of students with
special educational needs (SEN). The aim of inclusive education is to
provide all students with equal public education. To facilitate the learn-
ing process for students with SEN changes and modifications to require-
ments are implemented by language teachers. At the same time, these
students take the final exam at the end of year eight of their primary
education, where the main and almost only adjustment is extended
time to write the exam. This article has two main aims. The first is to
compare the legal requirements for educational adaptations in the
Polish education system. The second is to show, on the basis of a case
study, that lack of coherence between the different regulations affects
the results achieved by the students in their final exams.

Keywords: inclusive foreign language education, adaptation of educa-
tional requirements, final exams, special educational needs

Stowa kluczowe: wtaczajaca edukacja obcojezyczna, dostosowanie wy-
magan edukacyjnych, egzaminy koricowe, specjalne potrzeby edukacyjne
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1. Wprowadzenie

Ministerstwo Edukacji Narodowej podaje, ze 31% uczniow w polskich szkotach
wykazuje z réznych powoddw specjalne potrzeby edukacyjne (MEN, 2022).
W trakcie ksztatcenia w szkole ogélnodostepnej nauczyciele wszystkich przed-
miotow, w tym jezyka obcego, zobowiazani s3 do dostosowywania wymagan
edukacyjnych do indywidualnych mozliwosci ucznia posiadajgcego opinie lub
orzeczenie Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej. Zakres wymagarn Egzaminu
Osmoklasisty jest jednak wspolny dla niemalze wszystkich uczniéw. Choé ucz-
niowie z niepetnosprawnosciami i deficytami wskazanymi przez Centralng Ko-
misje Edukacyjng (CKE) moga liczy¢ na dostosowanie formy i warunkow egza-
minu do ich potrzeb, to na ogot przystuguje im jedynie wydtuzony czas pracy.
W niniejszym artykule przedstawione zostang normy prawne regulujace prace
z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz wymagania i moz-
liwe dostosowania egzaminacyjne testu 6smoklasisty. Wptyw wyzej wymie-
nionych regulacji na wyniki zostanie zilustrowany na przyktadzie studium przy-
padku dwojga uczniow klasy 6smej szkoty podstawowej.

2. Warunki organizacyjne nauczania jezyka obcego w publicznych szkotach
podstawowych

Zgodnie z Podstawg programowgq ksztafcenia ogolnego (MEN, 2017a) kazdy
uczen rozpoczynajacy nauke w szkole podstawowej uczy sie jednego jezyka
obcego w klasach I-VI, nastepnie dwdch jezykdw obcych w klasach VIl i VIII.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie ramowych pla-
now nauczania dla publicznych szkét (MEN, 2017b) reguluje tygodniowy wy-
miar godzin nauczania wszystkich przedmiotow obowigzkowych. Dla jezyka
obcego s3 to odpowiednio: 2 godziny (w klasach 1-3) oraz 3 godziny (w kla-
sach 4-8). Dodatkowo artykut sibdmy wyzej wymienionego rozporzadzenia
standaryzuje organizacyjny aspekt zaje¢ z jezyka obcego: moga by¢ one ,,pro-
wadzone w grupie oddziatowej lub miedzyoddziatowej liczacej nie wiecej niz
24 ucznidw; przy podziale na grupy nalezy uwzglednic stopiers zaawansowania
znajomosci jezyka obcego nowozytnego” (MEN, 2017b: 5)

Efektywne prowadzenie lekcji jezyka obcego w duzej, heterogenicznej
klasie stanowi wyzwanie dla nauczycieli. W jednej grupie znajduja sie bowiem
niejednokrotnie osoby o wysokim poziomie umiejetnosci jezykowych, wyso-
kiej motywacji i checi do komunikacji oraz ci, ktérzy gorzej radza sobie z nauka
jezyka, stresujg sie w czasie lekcji czy tez nie chca zdobywaé wiedzy jezykowe).
Pierwsza grupa ucznidéw szybko opanowuje nowy materiat i czesto wywiera presje
na uczniéw, ktorzy pracuja w wolniejszym tempie. Bez interwencji nauczyciela
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z biegiem czasu roznice te pogtebiaja sie i uczniowie o wyzszym poziomie leku
jezykowego czy stresu szkolnego wycofuja sie inie biorg aktywnego udziatu
w lekcjach, przez co nie czynia odpowiednich postepow w nauce. Kolejna trud-
noscia, z jaka mierzg sie nauczyciele, jest nieelastyczna podstawa programowa
i brak podrecznikdéw pozwalajgcych na szybkie dostosowanie materiatu do indy-
widualnych potrzeb ucznidéw. To uczacy musi tak zaplanowac zajecia, by zrozni-
cowac cele, tresci, metody i formy pracy, a tym samym mozliwie jak najefektyw-
niej wykorzysta¢ 45 minut lekcji (Mathews-Aydinli, Van Horne, 2006: 1-2).

Dodatkowym wyzwaniem, przed ktorym stojg nauczyciele jezykéw ob-
cych, jest rosnaca liczba ucznidw o specjalnych potrzebach edukacyjnych (SPE).
Z analizy danych Europejskiej Statystyki Edukacji Wtaczajacej (EASIE) wynika zas
(zob. tabela 1), ze w polskich szkotach z roku na rok przybywa uczniéw posiada-
jacych opinie lub orzeczenie o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Rok szkolny 2012/2013] 2014/2015] 2016/2017| 2018/2019
Liczba uczniéw z SPE 115092 113416 126913 146560
Liczba uczniéw w wieku szkolnym (ISED 11 ISED 2) 3331364 3301999 3357521 3501091

Tabela 1: Liczba uczniéw posiadajacych opinie lub orzeczenie o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych. Opracowanie wtasne na podstawie danych European
Agency for Special Needs and Inclusive Education, (2022).

3. Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w klasie jezykowej

Organizacja Naroddw Zjednoczonych do spraw Oswiaty, Nauki i Kultury (UNE-
SCO) definiuje pojecie edukacji wtaczajacej jako ,,proces ukierunkowany na ofe-
rowanie wysokiej jakosci edukacji dla wszystkich oraz poszanowanie réznorod-
nosci, réznych potrzeb i zdolnosci, wtasciwosci i oczekiwan ucznidw, i spotecz-
nosci, eliminujac wszelkie formy dyskryminacji (Papuda-Dolinska, 2012: 427).
Edukacja wtaczajaca jest wiec niezwykle waznym elementem polityki oswiato-
wej na catym swiecie. W Europie od roku 1996 funkcjonuje Europejska Agencja
ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Witaczajgcej jako niezalezna organizacja zrze-
szajaca ministerstwa edukacji krajow europejskich, w tym takze Polski.

W naszym kraju aktem prawnym regulujgcym prace z uczniami o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych jest rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (MEN, 2017:
2). Zgodnie z wyzej wymienionym dokumentem pomoca psychologiczno-pe-
dagogiczna objeci s3 uczniowie z trudnosciami wynikajacymi w szczegolnosci:

— Zniepetnosprawnosci;
— Z niedostosowania spotecznego;
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— zzagrozenia niedostosowaniem spotecznym;

— zzaburzen zachowania lub emocji;

— ze szczegblnych uzdolnien;

— ze specyficznych trudnosci w uczeniu sie;

— zdeficytow kompetencji i zaburzer sprawnosci jezykowych;

— zchoroby przewlektej;

— zsytuacji kryzysowych lub traumatycznych;

— z niepowodzen edukacyjnych;

— zzaniedban srodowiskowych zwigzanych z sytuacja bytowa ucznia i jego ro-
dziny, sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami srodowiskowymi;

— ztrudnosci adaptacyjnych zwigzanych z r6znicami kulturowymi lub ze
zZmiana srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym
ksztatceniem za granica.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna organizowana jest przez dyrektora danej
placowki we wspotpracy z rodzicami, nauczycielami, specjalistami a takze porad-
niami psychologiczno-pedagogicznymi czy tez innymi organizacjami (MEN, 2017).

W kontekscie nauczania jezyka obcego za pomoc pedagogiczng odpowie-
dzialny jest nauczyciel, ktdry dostosowuje zardwno warunki organizacji ksztat-
cenia, metody pracy, formy sprawdzania wiedzy i umiejetnosci, jak tez zasady
oceniania do indywidualnych potrzeb uczniéw. Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej nie stworzyto odgornego katalogu dostosowan, ktére moga by¢ implemen-
towane w czasie lekcji w zaleznosci od trudnosci ucznidéw, natomiast niektore
szkoty na podstawie powtarzajacych sie zalecen poradni sporzadzaja dokument,
w ktorym okreslaja, jakie dostosowania moga by¢ wprowadzone w przypadku
konkretnych trudnosci w nauce. Tabela 2 pokazuje przyktadowe dostosowania
wymagan edukacyjnych dla uczniéw z dysleksja rozwojowa na zajeciach z jezyka
angielskiego stosowane w jednej ze szkét podstawowych.

PREZENTACJA MATERIALU SPRAWDZANIE WIEDZY OCENIANIE

wprowadzenie licznych powtdrzen,|formutowanie krotkich i precyzyj- |stosowanie zasady oceniania rzeczy-
zobrazowan, egzemplifikacji (przy- |nych polecen w pracach klaso- wistych indywidualnych postepow
ktadow z wtasnego doswiadczenia) Jwych, kartkéwkach i testach W hauce, a hie stanu faktycznego

w przypadku polecen ztozonych,
taczacych umiejetnosci i sprawno-
sci nalezy ¢éwiczy¢ umiejetnoscé
dzielenia tekstu polecenia na ko-
lejne czynnosci

przekazywanie tresci za pomoca |potwierdzanie zrozumienia pole- |stosowanie r6znego rodzaju
konkretow cenia przez ucznia wzmochien, tj. pochwaty i zachety
przekazywanie tresci za pomoca ograniczenie w wypowiadaniu sie
kilku kanatéw (np. wzrokowego na dany temat do kilku prostych

i stuchowego) zdan

wydtuzenie czasu na zrozumienie
prezentowanych tresci materiatu

ocenianiu nie podlegaja btedy or-
tograficzne

wydtuzenie czasu na odpowiedz
i prace pisemne
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unikanie gtosnego czytania w obec- |naprowadzanie podczas wypowie-
nosci catej klasy (ewentualnie po  |dzi ustnych poprzez pytania po-
opracowaniu zadanego tekstu) mochicze

unikanie czytania zbyt dtugich tek-
stow, pisania dyktand, uczenia sie
podkreslanie mocnych stron wierszykow czy piosenek na pa-  |unikanie omawiania btedéw wo-
ucznia mieé (zwtaszcza dtuzszych) po- bec catej klasy

przez dawanie mozliwosci naucze-
nia sie ich czytania

roztozenie obowigzujacego mate-
riatu na mniejsze partie

Tabela 2: Przyktadowe dostosowania wymogdw edukacyjnych na zajeciach z jezyka
angielskiego. Zrodio: opracowanie wiasne na podstawie dokumentéw Szkoty
Podstawowej nr 38 w Krakowie (dostep: 20.01.2022).

Informacje zawarte w tabeli pokazuja, iz spektrum wykorzystywania do-
stosowan jest bardzo szerokie, a dotyczy wytacznie ucznidéw z dysleksja. Ana-
lizujac dokumenty dostepne na stronach internetowych innych szk6t podsta-
wowych (np. SP 18 Olsztyn, 2022; SP 2 Ptorsk; 2022; SP 1 Cztuchow, 2022),
mozna jednak zaobserwowac, ze zblizone formy indywidualizacji pracy stoso-
wane sg réwniez w przypadku ucznidéw z innymi trudnosciami, np. z ADHD,
uposledzeniem intelektualnym czy niespecyficznymi trudnosciami w nauce.

W praktyce szkolnej idealne dostosowywanie wymagan i indywiduali-
zacja pracy sa niemalze niemozliwe do osiagniecia, a istotnym zagrozeniem
dla indywidualizacji nauczania jest powigzanie praktyki szkolnej z systemem
egzaminow zewnetrznych (zob. Jaworska, 2018: 88). Nauczyciele staraja sie
jak najlepiej przygotowac uczniow do egzaminow, przez co nie skupiajg sie na
budowaniu trwatych umiejetnosci postugiwania sie jezykiem obcym.

4. Egzamin 6smoklasisty: wymagania i mozliwe dostosowania

W Informatorze o egzaminie 6smoklasisty z jezyka angielskiego od roku szkol-
nego 2018/2019 (CKE, 2017: 5-6) Centralna Komisja Egzaminacyjna okresla
szczegbtowo wymagania i forme testu 6smoklasisty. Zgodnie z dokumentem,
egzamin z jezyka obcego trwa 90 minut, a jego celem jest sprawdzenie, w ja-
kim stopniu uczen klasy VIII szkoty podstawowej spetnia wymagania okreslone
w podstawie programowej. Arkusz egzaminacyjny sktada sie z okoto 45 do 55
zadan zarowno zamknietych, jak i otwartych, sprawdzajacych:

— znajomosé srodkow jezykowych;

— umiejetnosé rozumienia i tworzenia wypowiedzi;

— umiejetnosé reagowania na wypowiedzi i przetwarzania wypowiedzi.

W rozdziale drugim Informatora (CKE, 2017: 15-17) znajdujg sie rowniez wy-
szczegoblnione w 55 punktach struktury gramatyczne, ktre uczen powinien
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opanowac. Zakres ten jest bardzo szeroki i odnosi sie zaréwno do czaséw i kon-
strukcji czasownikowych, jak rowniez do zagadnien zwigzanych z fleksja nomi-
nalng oraz sktadnia.

Kazdego roku dyrektor Centralnej Komisji Egzaminacyjnej wydaje tez
komunikat w sprawie szczegoétowych sposobéw dostosowania warunkow
i form przeprowadzania egzaminu 6smoklasisty w danym roku szkolnym (CKE,
2021: 2). Uprawnieni do egzaminu w dostosowanej formie sa jedynie ucznio-
wie posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydane ze
wzgledu na niepetnosprawnosé¢ oraz uczniowie-cudzoziemcy, ktorym ograni-
czona znajomos¢ jezyka polskiego utrudnia zrozumienie tekstu czytanego. Do
ucznidw, ktérym przystuguje zmieniony arkusz, nalezg (CKE, 2021: 4):

— uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera;

— uczniowie stabowidzacy;

— uczniowie niewidomi;

— uczniowie niestyszacy lub stabostyszacy;

— uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim;

— uczniowie z afazjg;

— uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowg spowodowang mozgo-
wym porazeniem dzieciecym;

— uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowa spowodowang innymi
przyczynami niz mozgowe porazenie dzieciece;

— uczniowie z czasowa niesprawnoscia rak;

— uczniowie z niepetnosprawnosciami sprzezonymi.

Kazda z wymienionych wyzej grup otrzymuje arkusz dostosowany do
swoich mozliwosci psychofizycznych. Dodatkowo, w wiekszosci przypadkow
uczniom przystuguje wydtuzony czas pracy — do 135 minut, moga tez korzystac
ze szczegOtowych dostosowan warunkdéw organizacyjnych w formie pisania
egzaminu w oddzielnej sali czy korzystania z pomocy nauczyciela wspomaga-
jacego. Uczniowie z pozostatymi trudnosciami w nauce wymienionymi w roz-
porzadzeniu MEN (2017: 2) rozwigzujg arkusz O*-100, czyli arkusz przezna-
czony roéwniez dla uczniéw bez trudnosci. Uczniowie z dysleksja, dysgrafig, dy-
sortografig i dyskalkulig moga nie przenosi¢ odpowiedzi zadan zamknietych na
karte odpowiedzi. W przypadku gtebokich zaburzen grafii mozliwe jest réw-
niez zapisywanie odpowiedzi na komputerze lub korzystanie z pomocy nau-
czyciela wspomagajacego, ktory zapisuje odpowiedzi zdajacego w zadaniach
otwartych. Kolejnym dostosowaniem jest pomoc na egzaminie z jezyka pol-
skiego. Nauczyciel — cztonek zespotu nadzorujgcego przed przystgpieniem
ucznia do pracy odczytuje z arkusza rezerwowego jeden raz gtosno po kolei
wszystkie teksty liczgce po 250 wyrazoéw lub wiecej. Przy ocenianiu rozwigzan
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zadan otwartych z jezyka polskiego i jezykdw obcych stosuje sie szczegétowe
zasady oceniania uwzgledniajace specyficzne trudnosci w uczeniu sie.

Uczniowie z chorobami przewlektymi, atakze chorzy lub niesprawni
czasowo moga korzystac z zaleconego przez lekarza sprzetu medycznego i le-
kow oraz z pomocy nauczyciela wspomagajacego w pisaniu i czytaniu, jesli
choroba uniemozliwia wykonywanie tych czynnosci. Uczniowie w sytuacji kry-
zysowej lub traumatycznej, niedostosowani spotecznie lub zagrozeni niedosto-
sowaniem spotecznym uprawnieni sa do pisania egzaminu w oddzielnej sali
oraz obecnosci specjalisty w trakcie egzaminu. Jedynym elementem wspolnym
dla wszystkich uczniéw z trudnosciami w nauce, ale bez niepetnosprawnosci,
jest mozliwosé wydtuzenia czasu pracy o 45 minut (CKE 2021).

Porownujac zakres dostosowan, na jakie moga liczy¢ uczniowie w trakcie
cyklu edukacyjnego z tymi, jakie obowiazujg na egzaminie 6smoklasisty pojawia
sie pytanie, jak uczniowie z trudnosciami w nauce radza sobie z rozwigzywaniem
zadan egzaminacyjnych. W kolejnej czesci artykutu opisane zostang przypadki
dwojga ucznidw i uzyskane przez nich wyniki na prébnym egzaminie 6smoklasisty
organizowanym przez wydawnictwo OPERON w grudniu 2021 roku.

5. Badanie: studium przypadku

Gtownym celem przeprowadzonego badania jest odpowiedz na nastepujace
pytania badawcze:

1. Jak uczniowie z trudnosciami w nauce radza sobie z zadaniami na eg-
zaminie 6smoklasisty?

2. Jakie zadania sprawiaja im najwiecej trudnosci?

3. Czy dostosowania wymagan edukacyjnych wdrazane na zajeciach je-
zyka angielskiego maja wptyw na osiggany przez uczniéw wynik egza-
minacyjny?

Do realizacji wyzej wymienionego celu badania wybrano metode studium
przypadku, poniewaz pozwala ona na uchwycenie ztozonosci badanego pro-
blemu dzieki wykorzystaniu wielu technik zbierania i analizy danych (Wilczyn-
ska, Michonska-Stadnik, 2010: 154-155). W niniejszym badaniu wykorzystano
nastepujace techniki badawcze (Jaroszewska, 2020: 256-257):

— obserwacje uczniow prowadzong w czasie czterech lekcji jezyka an-
gielskiego w styczniu 2022 roku; obserwacja dotyczyta zachowania
uczniéw w czasie lekcji, sposobu sporzadzania notatek, tempa pracy
i zaangazowania w wykonywane zadania;

— rozmowy i wywiady z uczniami;
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— analize dokumentéw ucznidw — opinii i dostosowar przygotowanych
przez nauczycieli; analiza miata charakter jakosciowy, jej celem byto zba-
danie indywidualnych charakterystyk uczniéw i stosowanych wzgledem
nich dostosowarn wymagan edukacyjnych;

— analize wytworow wtasnych badanych oséb, tj. napisanego w grudniu
2021 egzaminu prébnego z jezyka angielskiego; egzamin, ktory zostat
zorganizowany 17 grudnia 2021 roku z inicjatywy wydawnictwa OPE-
RON, zawierat 14 zadan otwartych i zamknietych zgodnych z wymo-
gami CKE; przedmiotem analizy jakosciowej byto zbadanie, jakie wy-
niki uzyskali uczniowie w poszczeg6lnych komponentach egzaminu
oraz odniesienie tych rezultatéw do ich specyficznych trudnosci.

Nalezy zaznaczyé¢, ze w trakcie trwania badania — od stycznia 2021 do grudnia
2021 szkoty funkcjonowaty w zmiennych warunkach organizacyjnych. Trwajaca
od marca 2020 roku pandemia wirusa COVID-19 spowodowata czasowa zmiane
organizacji lekcji ze stacjonarnej na zdalng z wykorzystaniem technik i metod
ksztatcenia na odlegtosé. W badanym okresie uczniowie ksztatcili sie zarbwno
w szkole, jak i zdalnie przy wykorzystaniu wideokonferencji za posrednictwem
platformy Google Meet i narzedzia Google Classroom oraz dziennika elektro-
nicznego Librus. Uczestnicy badania uczeszczali do tej samej szkoty i realizowali
ten sam wiodacy podrecznik English Class B1 wydawnictwa Pearson. Imiona
uczniéw zostaty zmienione ze wzgledu na ochrone danych osobowych.

Ewa

Ewa jest uczennica, ktdra cierpi na chorobe nowotworowa centralnego uktadu
nerwowego oraz padaczke objawowa, w zwigzku z czym jest leczona farmako-
logicznie od 6smego roku zycia. Ze wzgledu na charakter schorzenia oraz przyj-
mowane leki utrudnione jest funkcjonowanie uczennicy w srodowisku szkol-
nym. Dlatego na wniosek lekarza specjalisty realizuje ona obowigzek szkolny w for-
mie zindywidualizowanej sciezki ksztatcenia. Zajecia indywidualne z jezyka an-
gielskiego w roku szkolnym 2020/21 odbywaty sie dwa razy w tygodniu, a w roku
szkolnym 2021/2022 raz w tygodniu. Oprécz zaje¢ indywidualnych Ewa moze
uczestniczy¢ w lekcjach jezyka angielskiego razem ze swoja klasa oraz bierze udziat
w zajeciach projektowych w wymiarze jednej godziny tygodniowo. Poza szkota
dwa razy w tygodniu uczeszcza na prywatne zajecia jezykowe.

Z obserwacji poczynionych na zajeciach wynika, ze Ewa pracuje w bardzo
wolnym tempie, ma problem z tworzeniem notatek, organizacja swojej pracy — cze-
sto zapomina o zadaniach domowych, nie uczy sie zadanych partii materiatu. W cza-
sie zajec¢ trudno jej tez skupic sie na wykonywanych zadaniach, co sprawia, ze zdarza
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jej sie odptyng¢ myslami podczas ich wykonywania. Nie jest w stanie przeczytac
dtuzszego tekstu w jezyku obcym ze zrozumieniem, aw trakcie dzielenia go na
mniejsze partie czesto nie pamieta, co byto na poczatku zadania. Ewa jest uczennica
ambitna, totez mysli by kontynuowac nauke w szkole sredniej, a nastepnie na stu-
diach wyzszych. Lubi uczestniczy¢ w zajeciach jezykowychi wie, ze jezyk obcy bedzie
potrzebny jej w przysztosci, zarowno w zyciu prywatnym, jak i w szkole czy pracy.

W opinii wydanej przez poradnie psychologiczno-pedagogiczng stwier-
dzono, ze Ewa ma odpowiedni do wieku poziom wiedzy ogdélnej oraz umiejet-
nos¢ werbalizowania wiedzy. Natomiast zmaga sie z obnizong pojemnoscia
pamieci roboczej, obnizong sprawnosciag motoryczng reki piszacej, ostabio-
nym stuchem fonemowym, a takze obnizong integracjg wzrokowo-stuchowa.
Cierpi rowniez na trudnosci z koncentracja, wahania aktywnosci oraz zwiek-
szong meczliwosé. Na podstawie badan pedagogicznych stwierdzono u Ewy
specyficzne trudnosci w uczeniu sie pod postacia dysleks;ji i dysortografii.

Poniewaz Ewa realizuje zajecia w formie indywidualnej sciezki ksztatcenia, na
zajeciach jezykowych z klasg jest tylko wolnym stuchaczem — nauczyciel nie sprawdza
i nie ocenia jej postepdw w nauce. W czasie zaje¢ indywidualnych wykorzystywany
jestszereg dostosowan, takich jak miedzy innymi: dzielenie materiatu na mate partie,
wydawanie prostych polecen, czeste powtarzanie tresci edukacyjnych, uwzglednie-
nie wolnego tempa pracy. Ocenie podlega przede wszystkim czyniony przez uczen-
nice postep i zaangazowanie. Otrzymuje ona oceny za odpowiedz ustna, wykonane
zadanie domowe badz prace na lekcji. Ewa na koniec roku szkolnego 2020/2021 oraz
na pierwszy semestr roku szkolnego 2021/2022 miata ocene dostateczng z jezyka
angielskiego. Zajecia prowadzone sg zwykorzystaniem podrecznika, ale przede
wszystkim dodatkowych materiatow przygotowywanych przez nauczyciela. Nauczy-
ciel stara sie na biezaco chwali¢ postepy i stosowac wielozmystowe przekazywanie
tresci ksztatcenia. Ewa nie jest w stanie w catosci opanowac materiatu podrecznika,
dlatego tez nauczyciel wybiera kluczowe tresci z kazdego dziatu. Od wrzesnia w cza-
sie zaje¢ wprowadzane zostaty tez zadania egzaminacyjne majace na celu przygoto-
wanie Ewy do rozwigzania egzaminu Gsmoklasisty. Za zgodg dyrektora Okregowej
Komisji Egzaminacyjnej, w czasie egzaminu 6smoklasisty Ewa miafa pisa¢ test w od-
dzielnej sali przy wsparciu nauczyciela wspomagajacego, ktry przeczyta jej teksty na
egzaminie z jezyka polskiego. Przystuguije jej tez wydtuzony czas pracy.

W grudniu 2021 Ewa przystgpita do egzaminu prébnego z jezyka angiel-
skiego i zdobyta 16% maksymalnej liczby punktéw, czyli 9 na 55 mozliwych.
Punkty zdobyta w nastepujacych typach zadan:

— zadania sprawdzajgce rozumienie ze stuchu — 4 punkty,
— znajomos¢ funkcji jezykowych — 2 punkty,

— rozumienie tekstow pisanych — 2 punkty,

— znajomos¢ srodkéw jezykowych — 1 punkt.
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Uczennica nie rozwigzafa zadnego zadania otwartego — wszystkie pola zostawita pu-
ste. Nie przystapita rowniez do napisania wypracowania. W rozmowie po egzaminie
uczennica przyznata, ze w wiekszosci zadan wpisywata losowe odpowiedzi, ponie-
waz nie byta w stanie zrozumie¢ wypowiedzi, zardwno ze stuchu, jak i tych w tek-
stach pisanych. Zapytana o powod opuszczenia zadania polegajacego na tworzeniu
wypowiedzi odpowiedziata, ze nie wiedziata, jak ma sformutowac w jezyku angiel-
skim zdania, ktdre chciata napisa¢. Trudnosci, o ktorych wspomniata uczennica sg
zgodne z tym, co zawarte jest w jej dokumentacji oraz z biezaca praca w czasie lek-
cji. Problemy z koncentracjg, zapominanie poczatku zadania w trakcie rozwigzywa-
nia go, powoduja, ze forma egzaminu jest dla Ewy bardzo wymagajaca.

Jakub

Jakub jest uczniem ze stwierdzonymi specyficznymi trudnosciami w nauce
w postaci dysleksji i dysortografii. Zostat skierowany na badania w poradni ze
wzgledu na utrzymujace sie trudnosci edukacyjne. W czasie lekcji jezyka ob-
cego (Jakub nalezy do grupy miedzyoddziatowej o nizszym poziomie kompe-
tencji jezykowych) uczen pracuje aktywnie, chetnie zabiera gtos, udziela od-
powiedzi na proste pytania. Angazuje sie w zadania wykonywane w grupach
i parachi nie sprawia trudnosci wychowawczych. Uczer oceniany jest za r6zne
formy pracy, ktére maja miejsce w czasie zajec. Nauczyciel stosuje w stosunku
do niego uproszczong wersje testdbw — przystosowang do potrzeb uczniow
z trudnosciami (wieksza czcionka, mniej przyktadéw w zadaniach gtéwnie po-
legajacych na wyborze prawidtowej odpowiedzi lub taczeniu czesci wyrazow).
Z testami w takiej formie uczen radzi sobie stosunkowo dobrze, otrzymujac
oceny dopuszczajace lub dostateczne. Zdecydowanie gorzej wypadaja kart-
kowki ze stownictwa lub znajomosci np. czasownikow nieregularnych. W przy-
padkach, gdy konieczna jest 100-procentowa precyzja zapisu (btad literowy
zZmienia sens wyrazu i jest traktowany jako jezykowy) uczerh mimo uproszczo-
nych form testéw i kartkdwek otrzymuje oceny niedostateczne, ktére musi po-
prawiaé. Zarébwno na koniec roku szkolnego 2020/21, jak i na pierwszy se-
mestr roku szkolnego 2021/22 uczer otrzymat ocene dopuszczajgca.

Wyniki badar psychologiczno-pedagogicznych opisanych w opinii wska-
ZUja, ze uczen ma trudnosci w analizowaniu struktury fonemowej, nie czyta
ptynnie na gtos, nie zawsze rozumie tresé czytanego po cichu tekstu. Mimo ze
pracuje w wolnym tempie, potrafi odnalez¢ w tekscie odpowiednie informacije.
W czasie lekcji nauczyciel stara sie dostosowywacé warunki ksztatcenia przez
umiejscowienie ucznia blisko siebie i angazowania go do zadan w roznej for-
mie. W miare mozliwosci stosuje proste polecenia i dyskretnie asekuruje ucznia
w czasie pracy. Za zgodg dyrektora Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w czasie
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egzaminu 6smoklasisty Jakub bedzie pisat test z mozliwoscia wydtuzenia czasu
w sali z innymi uczniami o takim dostosowaniu.
W grudniu 2021, podobnie jak Ewa, Jakub przystapit do egzaminu préb-

nego z jezyka angielskiego i zdobyt 18% maksymalnej liczby punktéw, czyli 10
na 55 mozliwych. Uczen zdobyt punkty w nastepujacych typach zadan:

— zadania sprawdzajace rozumienie ze stuchu — 4 punkty,

— znajomos¢ funkcji jezykowych — 2 punkty,

— rozumienie tekstow pisanych — 3 punkty,

— znajomos¢ srodkdw jezykowych — 1 punkt.

Uczen wpisat odpowiedzi w jednym z zadan otwartych, sprawdzajacych rozumienie
ze stuchu, natomiast w przykfadzie 3. tego zadania wpisat ,,foto” zamiast ,,photo”
i zgodnie z zasadami oceniania nie uzyskat punktu, mimo poprawnie zrozumianego
stowa. Pozostatych zadar otwartych uczen nie rozwigzat, a w wypracowaniu napisat
tylko jedno zdanie: , | ridid to moutem”. W poleceniu nalezato napisac, gdzie i z kim
wyjechat, dlatego mozna zatozy¢, ze piszac ,,| rided to mountains” Jakub osiagnat
zamierzony cel. Natomiast opisane wyzej trudnosci zarowno w nauce czasownikow
nieregularnych, jak i stosowaniu poprawnego zapisu ortograficznego powoduja, ze
wiekszosé wypowiedzi tworzonych przez ucznia jest niezrozumiata.

W rozmowach Jakub przyznaje, ze lubi uczestniczy¢ w zajeciach z jezyka
angielskiego, ale poswieca mato czasu na nauke w domu. Nie uczestniczy
w zadnych zajeciach dodatkowych i nie wie jeszcze, do jakiej szkoty sredniej
pojdzie, nie ma wiec wytyczonej sciezki dziatania. Zdaje sobie sprawe z tego,
iz znajomosé angielskiego przydaje sie w zyciu, lecz podkresla, ze nauka jezyka
jestdla niego trudna. Swaj wynik z egzaminu probnego uzasadnia ztym samo-
poczuciem w dniu testu. Przyznaje, ze nie przytozyt sie do rozwigzywanych za-
dan i mysli, ze jest w stanie 0siggnac lepszy rezultat na egzaminie koncowym.

6. Dyskusja

Opisani powyzej uczniowie majg wspolne trudnosci wynikajace z dysleksji roz-
wojowej i dysortografii. Oboje uzyskali z egzaminu prébnego wynik wynoszacy
ponizej 20% punktéw, podczas gdy sredni wynik szkoty wynosit 58%. Oznacza
to, ze zadania egzaminacyjne s3 dla badanych uczniéw trudne. Co wiecej, z ra-
portu z przeprowadzonego egzaminu prébnego wynika, ze wiekszos¢ uczniow
ze SPE nie uzyskata wiecej niz 30% punktow. Na prébnym egzaminie uczniowie
mogli pracowac w wydtuzonym czasie, natomiast nie pracowali w oddzielnych
salach, co mogto mie¢ wptyw na poziom ich skupienia i osiggniete rezultaty.
Mimo réznych podstaw trudnosci u badanych uczniéw, niektére zabu-
rzenia s dla nich wspélne — przede wszystkim jest to praca w wolnym tempie
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oraz trudnosci w rozumieniu tekstu czytanego po cichu. Biorac pod uwage
fakt, ze rozumienie dtuzszych tekstéw pisanych stanowi okoto 25-30% wyniku
sumarycznego egzaminu 6smoklasisty, zadania te stanowig dla nich duze wy-
zwanie. Oboje uzyskali wtym aspekcie bardzo niewielka liczbe punktow.
Nieco lepiej wypada rozumienie wypowiedzi ze stuchu, ale nadal liczba punk-
téw w obu przypadkach byta bardzo niska. Najwieksza trudnosé, o ktorej ucz-
niowie méwili w czasie rozmoOw stanowia zadania otwarte — nawet jesli majg
pomyst na uzupetnienie luki, zdarza im sie popetni¢ btad w zapisie, ktory
w przypadku jezyka obcego moze zmienié¢ kategorie wyrazu, przez co nie uzy-
skuja punktow w tym obszarze. Dlatego tez przyznaja, ze nawet nie probuja
uzupetnia¢ zadan otwartych. W przypadku tworzenia wypowiedzi pisemnej
oboje uczniébw w rozmowach przyznato tez, ze nie napisato wypracowania na
egzaminie z jezyka polskiego, bo to zadanie uwazajg za zbyt trudne.
Analizujac wyniki egzaminu prébnego, mozna stwierdzi¢, ze dostosowa-
nia wdrazane na lekcjach nie przygotowuja uczniéw do radzenia sobie z zada-
niami egzaminacyjnymi. W czasie cyklu edukacyjnego uczniowie pisza spraw-
dziany w uproszczonej formie, czesto sg odpytywani z mniejszych czesci ma-
teriatu, a nauczyciel ocenia gtéwnie ich zaangazowanie i czynione postepy.
W czasie egzaminu 6smoklasisty przystepuja do tego samego testu, co ucznio-
wie bez trudnosci w nauce i oceniani sg w bardzo zblizony do nich sposéb.
Wynika z tego, iz w praktyce szkolnej nalezatoby zwrdéci¢ wieksza uwage na
przygotowanie uczniow do rozwigzywania typowych dla egzaminu zadan. O ile ze
wzgledu na nature specyficznych trudnosci uczniow poprawa wyniku w zakresie
czytania ze zrozumieniem bedzie bardzo duzym wyzwaniem, o tyle tworzenie pro-
stych wypowiedzi pisemnych czy umiejetnos¢ rozwiagzywania zadan otwartych
mogtyby znaczaco wptynaé na koncowy wynik egzaminu. Zwazywszy na indywidu-
alne mozliwosci poznawcze ucznidw, nalezatoby zacheca¢ ich do pracy nad zada-
niami egzaminacyjnymi, lecz oceniac ich za zaangazowanie i checi, a nie osiggane
wyniki, tak by nie bali sie podejmowac tych zadan w czasie egzaminu koricowego.

7. Podsumowanie

Efektywne wdrazanie edukacji wigczajacej w polskim systemie oswiaty jest zada-
niem ztozonym i wymagajgcym. Zapewnianie uczniom ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi mozliwosci ksztatcenia w ogélnodostepnej szkole podstawowej ma
udowodniony pozytywny wptyw nie tylko na tych ucznidw, ale takze na catg spo-
tecznosé szkolng (UNESCO, 2020: 3).

Specyfika funkcjonowania szkét publicznych w Polsce sprawia, ze pro-
ponowane w rozporzadzeniach MEN rozwigzania systemowe nie zawsze przy-
noszg wymierne korzysci dla uczniéw z trudnosciami w nauce. Indywidualizacja
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pracy w duzym zespole klasowym, w ktérym uczniowie z roznymi SPE pota-
czeni sg z uczniami o wysokim poziomie kompetencji jezykowych jest bardzo
trudna do wdrozenia. Dlatego tez najczesciej sprowadza sie do uproszczonych
wymagan i form sprawdzajacych wiedze dla uczniow ze SPE.

Uczniowie z trudnosciami w nauce z reguty radza sobie z opanowywaniem
biezacego materiatu i uzyskuja promocje z klasy do klasy, czasami z wynikami wyz-
szymi niz dopuszczajace. Natomiast w zetknieciu z egzaminem zewnetrznym osig-
gaja rezultaty znacznie nizsze niz przecietne. Wyniki te decyduja o ich przysztosci
w szkotach ponadpodstawowych, dlatego tez nalezatoby zwrdci¢ wiekszg uwage
na powigzanie praktyki szkolnej z wymaganiami egzaminacyjnymi.

Aby zwiekszy¢ efektywnos¢ edukacji jezykowej mierzonej wynikami egza-
minu 6smoklasisty, niezbedne jest wprowadzenie szeregu zmian zarGwno w syste-
mie edukacji jako catosci, jak ina lekcjach jezyka angielskiego. Objecie uczniow
z trudnosciami w nauce diagnoza jezykowa w poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej oraz wprowadzenie zaje¢ kompensacyjno-korekcyjnych z jezyka obcego umoz-
liwitoby bezposrednig prace z uczniami nad ich indywidualnymi problemami. Po-
nadto, podobnie jak uczniowie z niepetnosprawnosciami, uczniowie z gteboka dys-
leksja rozwojowa czy innymi trudnosciami w nauce powinni mie¢ mozliwosé pisania
egzaminu w formie dopasowanej do ich mozliwosci psychofizycznych

W s$rodowisku szkolnym nauczyciele, ktérzy zaobserwuja, ze stosowane
przez nich dziatania edukacyjne nie przynosza oczekiwanych efektow na egza-
minach prébnych, moga szuka¢ nowych rozwigzan majacych na celu wspieranie
uczniéw ze SPE. Badania pokazuja (zob. Rao, 2014; Wu, 2008), ze uczniowie, ktorzy
czesciej uzywaja strategii uczenia sie jezyka majg wieksze szanse na osiggniecie wy-
sokiego stopnia biegtosci jezykowej (Habok, Magyar, 2018: 2). Znajomos¢ mechani-
zmOw procesu uczenia sie oraz Swiadome rozwijanie umiejetnosci praktycznego za-
stosowania owej wiedzy przyczynia sie rowniez do bardziej autonomicznych zacho-
wan. Wedtug Heath (1992), a takze Morais i Rocha (1999), przejmowanie pewnego
stopnia kontroli nad procesem uczenia sie wptywa pozytywnie na rozwdéj kogni-
tywny oraz motywuje do przyswajania nowych informacji (Skrzypek, 2004: 160
161). W kontekscie egzaminu 6smoklasisty samoswiadomosé oraz znajomoscé stra-
tegii egzaminacyjnych pomogtaby réwniez uczniom w radzeniu sobie z zadaniami,
ktdre uznaja za wymagajace, dzieki czemu ich rezultaty mogtyby ulec poprawie.
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