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Rozumowanie dedukcyjne w procesie uczenia sie jezyka
niemieckiego jako drugiego jezyka obcego na przykfadzie
podsystemu gramatycznego

Deductive reasoning in the learning process of German as a second
foreign language based on example of grammatical subsystem

The role of the first foreign language in second foreign language learn-
ing is an interesting research question.

The main purpose of the research was to relate if and how the learners
make deductions about German grammar based on English language
skills. Therefore, this study presents the results of a survey conducted
among students of Applied Linguistics who learn German after English.
Participants were interviewed to state their opinion about the useful-
ness of English in learning German structures. The results of this inquiry
allow the conclusions that learners use and transfer the previously ac-
quired knowledge and information from what they have in first foreign
language in order to understand, learn or form structures in the second
foreign language. They compare both languages, look for similarities in
the creation of the construction and the application of the structures or
constructions, conclude by analogies between English and German in
grammatical subsystem. In this way they deduce that English makes
possible and facilitates to memorize grammatical forms while learning
German, e.g. passive voice, articles, tenses, irregular verbs, compara-
tive and superlative adjectives.

Keywords: deduction, strategies, transfer, English, German, grammar
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1. Wstep

Rownolegta nauka dwoch jezykdéw obcych, spokrewnionych genetycznie,
moze nies¢ za sobg ryzyko popetniania btedow, gdy struktury jednego z nich
niewtasciwie naktadaja sie na drugi (transfer negatywny). Jest tez inny aspekt
jednoczesnego nabywania dwoch kodow jezykowych, ktory przynosi uczagcym
sie korzysci, obecnosé¢ elementdéw jednego jezyka moze bowiem utatwiac
i przyspiesza¢ nauke drugiego (transfer pozytywny)*.

Rola pierwszego jezyka obcego w uczeniu sie inauczaniu kolejnego
kodu jest ciekawym problemem badawczym, ktory nalezy podejmowac w pra-
cach o procesach nabywania jezykdéw réwniez na studiach lingwistycznych.

Poniewaz immanentna czescig systemu kazdego jezyka ludzkiego i jego
podstawg organizacji jest gramatyka?, niniejszy artykut obejmuje rozwazania
nad zagadnieniem kognitywnej strategii uczenia sie gramatyki drugiego jezyka
obcego na przyktadzie rozumowania dedukcyjnego. W opracowaniu przedsta-
wiono wyniki badania dotyczacego wnioskowania przez analogie — w oparciu
0 jezyk angielski — przez studentéw lingwistyki podczas nauki niemieckich
struktur gramatycznych.

W dokumencie Rady Europy pt. Europejski system opisu ksztafcenia je-
zykowego (ESOKJ, 2003: 15) mozna przeczytac, ze podczas nauki jezykdw ob-
cych nalezy rozwija¢ strategie ,,roznicowania i intensyfikacji ksztatcenia jezy-
kowego w celu promowania r6znojezycznosci”. Pojecie roznojezycznosci rdzni
sie od uzywanego w dydaktyce pojecia wielojezycznosci, 0znaczajacego zna-
jomos¢ kilku jezykow obcych przez dang osobe. Rdznojezycznosé wskazuje na
fakt, ze wszystkie doswiadczenia jezykowe i kulturowe danej jednostki w od-
niesieniu do poznawanych przez nig jezykOw wzajemnie sie przenikaja i na sie-
bie wptywaja (ESOKJ, 2003: 15-16).

W ostatnich latach w podejsciu do procesow uczenia sie i nauczania je-
zykéw obcych pojecie réznojezycznosci zyskato szczeg6ine znaczenie. Glotto-
dydaktycy podkreslaja, ze celem nauki powinno by¢ tzw. uczenie sie interkom-
prehensywne, czyli uczenie sie dwoch lub wiecej jezykdw obcych (spokrew-
nionych ze sobg), bazujgce naich wielorakich zbieznosciach i podobienstwach
(transfer pozytywny) (Izdebska-Dtugosz, 2016: 99).

! Por. Bawej (2013, 2016); Kujawa (2003); Tobiasz (2009).

2 Nie ma nakuli ziemskiej jezyka ludzkiego, ktory pozbawiony bytby gramatyki. Dzieki
gramatyce informacja zawarta w jakimkolwiek akcie mowy przybiera odpowiednig
forme i staje sie bardziej spojna” (tuczynski, 2010: 9). W kontekscie przeprowadzo-
nego badania przyjeto za Szulcem (1994: 79), ze gramatyka jest opisem form jezyko-
wych, ktdre s3 istotne z punktu widzenia nauki jezyka obcego.
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2. Strategie kognitywne i rozumowanie dedukcyjne

W zyciu codziennym kazdy z nas uzywa strategii, aby zmniejszy¢ wysitek po-
trzebny do osiagniecia wybranego celu, np.: wykorzystujemy je, aby zapamie-
ta¢ kod do karty ptatniczej czy hasto do konta. Podobnie strategie stosujg
osoby uczace sie jezyka obcego, kiedy chca utrwali¢ w pamieci lub przypo-
mnie¢ sobie stdwka, konstrukcje gramatyczne, wyjatki, reguty itp.

W literaturze przedmiotu istnieja rézne definicje strategii uczenia sie. Dla
potrzeb niniejszej publikacji przyjeto, ze sg one aktywnymi zachowaniami ucza-
cego sie, ktére maja mu pomdéc w zrozumieniu i zapamietaniu informacji jezy-
kowych (zob. Rampillon, 1995: 15; Michonska-Stadnik, 1996: 30; Szarska-Wie-
ruszewska, 2004: 68; Decke-Cornill, Kuister, 2010: 215; por. takze Oxford 1990)3.

Wsrod strategii stosowanych przez uczacego sie mozna wyrdznic np. strategie
kognitywne, ktore sa elementarnymi sposobami przetwarzania informacji, obejmu-
jacymi m.in. transfer wezesniej zdobytej juz wiedzy na nowo nabywane informacje.

Targonska (2002: 31-32) wskazuje na fakt, ze potrzeba kognitywnego
uczenia sie jezykéw wzrasta z wiekiem. Im dtuzej uczymy sie rownolegle kilku
jezykow, tym czesciej probujemy przyporzadkowywaé nowy system innemu,
wczesniej poznanemu. Dlatego podczas nauki drugiego lub kolejnego jezyka ob-
cego ,wtacza sie” nasza cata dotychczasowa wiedza jezykowa i pozajezykowa.

Wedtug teorii kognitywnych, cztowiek przyswaja sobie bodzce zewnetrzne
w procesie aktywnego postrzegania i przetwarzania informacji. Koncepcja ta zdo-
minowata nauczanie jezykow obcych w latach 70-tych i 80-tych XX wieku, a jej ce-
lem byto ludzkie poznanie i towarzyszace mu procesy mentalne (myslenie, zapa-
mietywanie, obserwowanie, wycigganie wnioskow). Wedtug kognitywistow, przy-
swajanie jezyka (pierwszego lub obcego) to proces swiadomy opierajacy sie na
0g6lnych mechanizmach uczenia sie, jak np.: postrzeganie, identyfikowanie, ana-
lizowanie, klasyfikowanie, kojarzenie, porzadkowanie informacji, tworzenie hipo-
tez na temat struktur i znaczen jezyka, ich sprawdzanie i modyfikowanie. Waznym
jego elementem sg rowniez zrozumienie i metajezykowa refleksja, poniewaz to
one warunkujg i utatwiajg transfer wiedzy na dziatania jezykowe (Budziak, 2013:
251; zob. takze Szulc, 1994: 135). Nowa wiedza konstruowana jest w umysle ucza-
cego sie na podstawie juz posiadanej. Kazdy jezyk istniejgcy w systemie poznaw-
czym uczacego sie, moze wiec by¢ podstawa do nadbudowania nowego kodu je-
zykowego (Wach, Jankowiak-Pawlik, 2016: 475; zob. tez Chlewirski i in., 1995: 9—

% Termin ‘strategia’ jest czesto zamiennie stosowany z okresleniem ‘technika’ uczenia
sie. Wedtug Zawadzkiej (2004: 226), strategie S pojeciami psycholingwistycznymi,
oznaczajacymi pewne plany mentalne. Natomiast techniki s pojeciami dydaktycz-
nymi i obejmuja one zbidr sprawdzonych sposobow efektywnej pracy umystowe;.
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11). Uczacy sie jezyka w tym podejsciu nie jest zas biernym odbiorca informacji,
lecz osoba, ktora aktywnie przetwarza wszystkie dane jezykowe (zob. Schonpflug,
1995: 54; Tonshoff, 1995: 240; Gwiasda, 2015: 13).

Jedna ze strategii kognitywnych jest rozumowanie dedukcyjne. Termin de-
dukcja pochodzi z taciny (deductio) i oznacza wyprowadzenie wniosku (Sfownik
facirisko-polski, 1986: 144). Dedukcja jest zatem rodzajem rozumowania logicz-
nego, majacego na celu dojscie do okreslonego wniosku na podstawie zatozonego
wczesniej zbioru przestanek. Rozumowanie dedukcyjne w odrdznieniu od induk-
cyjnego jest zawarte wewnatrz swoich zatozen, co znaczy, ze nie wymaga tworze-
nia nowych twierdzen, lecz jest procesem dochodzenia do konkluzji na podstawie
tego, co juz jest wiadome (zaob. karrierebibel.de. DW 30.03.2021).

Rozumowanie oparte na dedukji jest takim sposobem uczenia sie, w czasie
ktérego uczacy sie porownuje nabywany jezyk obcy do ojczystego lub tez innego
jezyka, ktory juz zna, szukajac na przyktad podobiernstw w stownictwie czy regutach
tworzenia lub wystepowania struktur gramatycznych, wnioskuje przez analogie,
analizuje elementy i struktury jezykowe, odkrywa zbieznosci miedzy systemami po-
szczegolnych koddw jezykowych i przenosi je z jednego do drugiego (zob. Michon-
ska-Stadnik, 1996: 33-34; Szarska-Wieruszewska, 2004 85, 91; por. takze Riehme,
1986: 91; Schlak, 2003: 86-89; Decke-Cornill, Kuster, 2010: 177; Gwiasda, 2015: 45).

3. Badanie

3.1. Cel badania

Celem badania byto poznanie doswiadczen jezykowych studentow lingwistyki
angielsko-niemieckiej co do rolii przydatnosci pierwszego jezyka obcego w pro-
cesie uczenia sie gramatyki drugiego jezyka obcego. Chodzito o odwotywanie sie
do angielskiego podczas nauki struktur gramatycznych w niemieckim (ich zrozu-
mienia, tworzenia i stosowania) poprzez analogie i wnioskowanie.

3.2. Uczestnicy badania

Badanie przeprowadzono w kwietniu 2021 roku wsréd 23 studentdw trzeciego
roku lingwistyki stosowanej (jezyk angielski z jezykiem niemieckim) Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Ankiety wypetnito 21 respondentow.

3.3. Metoda badawcza

Narzedziem, za pomoca ktorego pozyskano materiat badawczy, byta ankieta
(opracowanie witasne), ktéra sktadata sie z 6 pytan otwartych:
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1. Jak dtugo uczy sie Pani/Pan jezyka angielskiego?

2. Jak dtugo uczy sie Pani/Pan jezyka niemieckiego?

3. Czy poréwnuje Pani/Panu niemieckie konstrukcje gramatyczne z angielskimi?

4. Czy widzi Pani/Pan podobieristwa w podsystemie gramatycznym jezyka angielskiego i je-
zyka niemieckiego (tworzenie, stosowanie)? Jakie? Prosze podac przyktady.

5. Czy wspomaga sie Pani/Pan jezykiem angielskim podczas tworzenia lub stosowania wybra-
nych konstrukcji gramatycznych w jezyku niemieckim? Jesli tak, prosze poda¢ przyktady.

6. Czy wedtug Pani/Pana znajomos¢ angielskich struktur gramatycznych moze utatwiac i przy-
spiesza¢ nauke niemieckiej gramatyki? Prosze krotko uzasadnic.

Tabela 1: Kwestionariusz ankiety (opracowanie wtasne).

Wypetnienie ankiet byto anonimowe i dobrowolne. Arkusz z pytaniami zostat
wystany studentom mailem za posrednictwem systemu USOS, a cel planowa-
nego badania ankietowego zostat im przedstawiony podczas spotkania online
na Platformie MS Teams. Pytania kwestionariusza miaty charakter otwarty.
Wypowiedzi studentéw przytoczono w oryginalnej pisowni.

W projekcie postuzono sie badaniami jakosciowymi, ktére umozliwiaja
poznanie postaw wybranej grupy osob. Przyjeto w nich, ze kazdy widzi dany
fakt na swoj sposéb. Dzieki temu mozna dostrzec to, co jest jednostkowe, a nie
0golne, pozwalaja one na oglad okreslonego zjawiska z roznych punktow wi-
dzenia, czyli na postrzeganie go oczami réznych osob. Poniewaz badania jako-
sciowe nie maja na celu dokonywanie szerokich generalizacji, moga by¢ pro-
wadzone na matych prébach (Komorowska, Obidniak, 2002: 29-30).

3.4. Prezentacja wynikéw badania

Pierwszy jezyk obcy jest czesto systemem odniesienia dla osoby nabywajacej
drugi lub kolejny jezyk. Moze on ufatwié kognitywne przetwarzanie nowo po-
znawanych danych jezykowych, a dzieki wyksztatconym strategiom czy sposo-
bom uczenia sie stanowi¢ pomoc w jego opanowaniu. Aby to zbadac, w dwoch
pierwszych pytaniach ankiety studenci zostali najpierw poproszeni o podanie,
jak dtugo ucza sie poszczegolnych jezykow. Z odpowiedzi na pierwsze pytanie
wynika, ze wiekszos¢ respondentow uczy sie angielskiego od 16 lat (19 osdb).
Studenci potwierdzili, ze rozpoczynali jego nauke w przedszkolu lub w pierwszej
klasie szkoty podstawowej. Dwie osoby napisaty, ze ucza sie angielskiego od 12
lat. Natomiast niemieckiego badani ucza sie od 3 do 9 lat. Nauke tego jezyka
rozpoczeli w gimnazjum (10 oséb) lub dopiero na studiach (11 oséb).

W zwiazku z powyzszym zadano studentom trzecie pytanie: ,,Czy po-
réwnuje Pani/Pan niemieckie konstrukcje gramatyczne z angielskimi?” Az 15
0s6b odpowiedziato ,,tak”. Studenci pisali, np.:
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— ,Jak. Poréwnuje konstrukcje automatycznie lub kiedy nie mam zad-
nych wiarygodnych informacji”.

— Tak, robie to dosy¢ czesto i na 0got swiadomie”.

-, Staram sie swiadomie wyrobié¢ taki nawyk, gdyz uwazam, ze jest to
pomocne”.

Trzy osoby podaty, ze robig to czasami, jesli akurat ma im to pomo6c w nauce
i zrozumieniu niemieckich konstrukcji. Tylko dwie osoby odpowiedziaty, ze ro-
big to rzadko, jedna wpisata: ,,Nie”.

Studenci lingwistyki angielsko-niemieckiej dtuzej ucza sie angielskiego,
dlatego wykazuja naturalng tendencje do poréwnywania nowego systemu jezy-
kowego z tym, ktdry juz znajg. Udzielone odpowiedzi pokazuja, ze wiekszos¢ ba-
danych z rozmystem ,wtacza” jezyk angielski w proces uczenia sie niemieckiego.
Mozna przyja¢, ze studenci ucza sie niemieckiego ze zrozumieniem, swiadomie
wykorzystujac angielski, ktory jest dla nich pewnym punktem odniesienia.

Jak podaja Wach i Jakowlewa-Pawlik (2016: 475), w procesie réwnole-
gtego nabywania dwoch jezykdéw obcych w umysle uczacego sie zachodza in-
terakcje pomiedzy wszystkimi znanymi mu jezykami, co widoczne jest w pro-
cesach transferu miedzyjezykowego oraz stosowanych strategiach uczeniasie.
Jedng ztakich strategii jest poréwnywanie form istruktur gramatycznych
w dwaoch jezykach uwrazliwiajace uczacego sie na istnienie podobienstw i roz-
nic pomiedzy opanowywanymi kodami.

Dedukowanie to konfrontowanie i wykazywanie analogii pomiedzy pew-
nymi elementami jednego jezyka w stosunku do drugiego. Aby pozna, jakie stu-
denci widza podobienstwa w podsystemie gramatycznym pomiedzy jezykiem an-
gielskim i niemieckim, w pytaniu numer 4 poproszono ich o podanie konkretnych
przyktadow. Respondenci wymieniali wiele zbieznosci w odniesieniu do systemu
morfologicznego i sktadniowego jezyka angielskiego i niemieckiego, ktére uta-
twiajg im zrozumienie, a tym samym uczenie sie howych struktur. Z uwagi na
ograniczone ramy niniejszej publikacji przytaczam tylko niektére z nich:

— ,Podobienstwa sg widoczne w stosowaniu czasow: w jezyku angiel-
skim Past Perfect, a w jezyku niemieckim Plusquamperfekt; oba czasy
stosuje sie, méwigc o sytuacjach zaprzesztych”.

— ,Podobienstwa sg w okresach warunkowych; w jezyku angielskim — 3
okres warunkowy (Past Perfect) — odnosi sie do sytuacji z przesztosci,
na ktore juz nie ma wptywu, podobne zastosowanie jest w niemiec-
kim trybie warunkowym Konjunktiv Il Plusquamperfekt”.

— ,Podobnie tworza sie angielski Present Perfect (have + trzecia forma
czasownika) i niemiecki Perfekt (haben/sein + trzecia forma czasow-
nika), Past Simple i Imperfekt — druga forma z tabelki”.
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,ROwniez podobnie tworza sie angielskie Futur Simple (will + pierwsza forma
czasownika) i niemiecki Futur | (werden + pierwsza forma czasownika)”.
»Angielski Past Perfect i niemiecki Plusquamperfekt uzywane sa w ta-
kich samych okolicznosciach™.

»Angielska strona bierna ma obowigzkowe elementy be itrzecia
forma czasownika, ktére sg podobne do niemieckiego Zustandspassiv
(obowiazkowe elementy: sein i trzecia forma czasownika)”.

W obu jezykach sa trzy podstawowe formy czasownika, sg czasowniki
mocne i stabe”.

,»53 dwie formy przeszte czasownikow”.

»Reakcja (sic!) — znaczenie czasownika zalezy od przyimka”.

,Okresy warunkowe w obu jezykach odnosza sie do unreal past”.
»,Mimo dwdch form stron biernych w niemieckim, dziataja na bardzo
podobnej zasadzie co angielska strona bierna”.

,»Podziat na rodzajniki okreslone i nieokreslone”.

»Wiele przyimkow jest podobnych w brzmieniu i znaczeniu do odpo-
wiednikow niemieckich, np.: since — seit, by — bei, for — fir, from - von”.
W obu jezykach wystepuja czasowniki positkowe: have, be — haben,
sein oraz formy imiestowu™.

Llerminy gramatyczne brzmia podobnie, wiec nie mam problemu
zich rozumieniem w niemieckim, np. subject — Subjekt, adjective —
Adjektiv, Present Perfect — Perfekt, infinitive — Infinitiv, Past Participle
— Partizip Perfekt”.

Studenci podawali takze, ze niektore angielskie czasowniki nieregularne

majg podobne formy w jezyku niemieckim, np.: break — broke — broken: bre-
chen — brach — gebrochen; drink — drank — drunk: trinken — trank — getrunken;
sing — sang — sung: singen — sang — gesungen. Podobne s3 réwniez formy imie-
stowu biernego w obu jezykach (Past Participle — Partizip II), np. fallen — gefal-
len, sunk — gesunken, ridden — geritten.

Respondenci pisali rowniez, ze analogicznie w obu jezykach stopniujg

sie przymiotniki, np.:

»Stopien wyzszy tworzy sie za pomoca koncowki -er w obu jezykach.
Stopien najwyzszy tez podobnie za pomoca rodzajnika the i koricdwki
-est w angielskim i za pomoca rodzajnikéw i koricowki -ste lub przy-
imka am i koncowki -sten w niemieckim: der, die, das -ste, np. lazy —
lazier — the laziest: faul — fauler — der, die, das faulste”.

,»Niektore przymiotniki stopniuja sie rowniez nieregularnie w obu jezykach:
good — better — the best: gut — besser — der, die, das beste/am besten”.
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W tym miejscu warto krétko nawigza¢ do bohatera powiesci kryminalnych
Arthura Conana Doyle’a — Sherlocka Holmesa, genialnego detektywa, ktory do
rozwigzywania zagadek kryminalnych wykorzystywat, jak sam mowit, metody de-
dukcji, a swoje sledztwa opierat na umiejetnosci obserwacji i znajomosci wielu
dziedzin nauki. Sherlock Holmes badat slady, poznawat fakty odnosnie do danej
sprawy i wyciggat wnioski. Tak samo czynig studenci: patrza, obserwujg, zauwa-
zajg podobienstwa i wnioskuja. Postuzmy sie cytatem: ,,Z pewnoscig — odpart za-
palajac papierosa i opierajac sie wygodnie w fotelu — ale ty patrzysz i nie obser-
wujesz. Rbznica jest wyrazna.” Arthur Conan Doyle. Przygody Sherlocka Holmesa.

W zwigzku z powyzszym pytaniem nalezy zaznaczyé¢, ze studenci zwra-
cali rwniez uwage na rozbieznosci pomiedzy jezykami, np.:

- ,Jezyki sg podobne, ale istnieja roznice, na przyktad w jezyku niemiec-
kim nie ma form czasowych wskazujacych na dtugi czas trwania akcji
jak w angielskim”.

- ,Struktura Present Perfect — Perfekt jest taka sama, roznice wystepuja
jednak w stosowaniu tych czasow”.

— ,,Rodzajniki maja te same zasady uzycia okreslonych i nieokreslonych
rodzajnikow, tylko rodzajniki w angielskim nie okreslaja rodzaju me-
skiego, zenskiego czy nijakiego™.

Studenci uwaznie przygladaja sie strukturom gramatycznym w obu jezy-
kach, dlatego dostrzegaja nie tylko podobienstwa, ale rdwniez i zroznicowanie
w stosowaniu konstrukcji gramatycznych w pierwszym i drugim jezyku obcym.

Wiese (1994: 402) podkresla, ze nauka jezyka obcego jest kognitywnym
procesem, podczas ktdrego uczacy sie buduje (nieswiadomie) system regut,
aby zmniejszy¢ ilos¢ materiatu do nauki. Dlatego na podstawie swojej juz zdo-
bytej wiedzy stawia hipotezy dotyczace systemu jezyka docelowego, ktdre po-
tem testuje. Kognitywne dziatanie uczacego sie obejmuje m.in. analize, wy-
szukiwanie podobienstw pomiedzy okreslonymi informacjami oraz ich tacze-
nie z posiadang juz wiedza.

Rozumowanie dedukcyjne jest strategig wyciggania wnioskdw z tego, co juz
jest wiadome w jezyku angielskim i przenoszenia zdobytej wiedzy na nowe kontek-
sty, tu na struktury niemieckiego. W ten sposéb dzieki dedukciji studenci rozumieja
i uswiadamiajag sobie zwiagzki miedzy wybranymi zasadami gramatycznymi w obu
jezykach, co potwierdzity odpowiedzi na pytanie piate: ,,Czy wspomaga sie Pani/Pan
jezykiem angielskim podczas tworzenia lub stosowania wybranych konstrukcji gra-
matycznych w jezyku niemieckim? Jesli tak, prosze podaé przyktady”.

Badani potrafig z posiadanych informacji jezykowych dotyczacych an-
gielskiego wydedukowa¢ odpowiedni wniosek, tu wtasciwg strukture grama-
tyczng w niemieckim. Studenci pisali, np.:
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»Przy nauce niemieckiego stopniowania positkowatem sie wiedza
o tej strukturze w jezyku angielskim”.

— ,Wykorzystuje sobie angielski | okres warunkowy: w angielskim jest
stdwko if, w niemieckim wenn i na tej zasadzie tworze za angielskim
zdanie w niemieckim: if | were you, | would clean up my room. Wenn
ich dir ware, wirde ich mein Zimmer aufraumen”.

— ,Analogicznie tworzy sie konstrukcje w stronie biernej, np. the book
was written — das Buch wurde geschrieben”.

— W stronie biernej jest podobienstwo, na przyktad w angielskim: the
doughnuts were eaten by you to w niemieckim na tej zasadzie jest die
Doughnuts wurden von dir gegessen. Oba zdania zawierajg 3 forme
czasownika eaten i gegessen”.

— ,Kann jest podobne do angielskiego can, wiec nie mam watpliwosci
przy jego uzyciu w niemieckim”.

- ,Zauwazytam, ze tak samo tworzy sie konstrukcje bezokolicznikowe
z,,2u” W jezyku niemieckim, np. | decided to go. Ich entschied zu ge-
hen, wiec ttumacze sobie ,,to” na ,,zu” i mam pewnos¢, ze nie zrobie
btedu; tylko wyjatki pozostawie bez komentarza™.

- ,Stosowanie czasownikow positkowych have i haben przy tworzeniu
czasOéw gramatycznych oraz form imiestowu. W obu jezykach wyste-
puja czasowniki positkowe: have, be — haben, sein oraz imiestow”.

- ,Duzym utatwieniem jest angielski przedimek a, the, ktérego zasady
stosowania w jezyku angielskim sg analogiczne do niemieckiego ro-
dzajnika ein, eine, ein / der, die, das, np. a jung woman — eine junge
Frau, the USA —die USA”.

Studenci rozumuja logicznie, a s$wiadcza o tym takze przyktady, w kto-
rych podawali, ze w podobny sposéb do jezyka angielskiego mozna stosowac
rekcje wielu niemieckich czasownikéw, np.: work at — arbeiten an, famous for
— bekannt fir, thank for — danken fir.

Az 18 0s6b napisato, ze na zasadzie analogii tworzy sie réwniez czasy
angielskie i niemieckie: Present Perfect i Perfekt, np. She has done - Sie hat
getan, He has passed his exam — Er hat das Examen bestanden; Past Perfect
i Plusquamperfekt, np. They had left — Sie hatten verlassen; Futur Simple i Fu-
tur 1, np. [ will come — Ich werde kommen; Past Simple i Imperfekt, np. | went
—Ich kam. Czasy przyszte w jezyku niemieckim, trudne dla uczacych sie z uwagi
na samg budowe konstrukcji, studenci tworzg wedtug wzorca angielskiego,
podstawiajgc tylko niemieckie stowa, np.: Futur Perfect i Futur Il, np. She will
have written — Sie wird geschrieben haben.
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W odniesieniu do gramatyki kolejnego nabywanego jezyka rozumowa-
nie dedukcyjne zaczyna sie zazwyczaj z momentem tworzenia danej struktury
gramatycznej. Studenci analizujg materiat jezykowy, poréwnuja reguty grama-
tyczne, szukaja punktéw odniesienia w postaci wzorcow czy przyktadowych
zdan, ktdére pozwola potwierdzi¢ poprawnosé ich dociekan i wycigga¢ wnioski
Z istniejgcych zbieznosci (zob. np. Riehme, 1986: 92).

Na uwage zastuguje fakt, ze badani dostrzegaja szereg analogii i potrafig
je wykorzysta¢ w sposéb praktyczny, kiedy pisza czy mOwig po niemiecku.
W ankietach powtarzaja sie podobne wypowiedzi, np.:

»,Na tej samej zasadzie tworzy sie strone bierna: to be plus trzecia
forma czasownika, dlatego nie miatam problemdéw z jej nauczeniem
sie w jezyku niemieckim”.

- ,,Znajomosc¢ strony biernej w jezyku angielskim pomogta mi nauczy¢
sie strony biernej w jezyku niemieckim”.

— ,,Czas przyszty tworzy sie tak samo: jest czasownik positkowy ‘will’ plus
bezokolicznik, a po niemiecku ‘werden’ plus bezokolicznik™.

W tym kontekscie mozna powiedzieé, ze studenci w pewnym sensie
eksperymentuja ze strukturami jezyka niemieckiego, tworzac czy stosujac wy-
brane struktury w oparciu o jezyk angielski. Inaczej méwiac, z wiedzy ogolnej
wyprowadzajg logiczne wnioski. Aby utatwié¢ sobie zrozumienie, tworzenie czy
stosowanie wybranych form, poréwnujg obydwa jezyki i przenosza wybrane
informacje z jednego do drugiego. Wyciagajg wnioski dotyczace elementéw
czy struktur, ktdre sa do siebie podobne pod wzgledem tworzenia czy stoso-
wania. Tam, gdzie widza zbieznosci, transferuja je na zasadzie logicznego ro-
zumowania do drugiego jezyka.

Studenci, uczac sie niemieckich struktur, nawigzuja do tego, co jest zmaga-
zynowane w ich pamieci, tj. do swojej wiedzy proceduralnej i deklaratywnej. Ko-
rzystaja z jezyka angielskiego, aby zrozumieé¢ zasady tworzenia lub stosowania
struktur morfologicznych lub sktadniowych w niemieckim. W wyniku rozumowa-
nia dedukcyjnego wyciggajg wnioski z okreslonych danych lub regut w jezyku an-
gielskim i na podstawie podobienstwa przenosza je do jezyka niemieckiego, co
moze ich niejednokrotnie uchroni¢ przed btedami. W ten sposob poznajg nie
tylko dwa systemy jezykowe, ale réwniez kulture ludzi postugujacych sie innym
jezykiem, ktérej immanentnym elementem jest gramatyka. Wyksztatca sie row-
niez ich kompetencja réznojezycznai réznokulturowa. Jak podano w ESOKJ (2003:
16, 118), kompetencje pozwalajg zrozumie¢ znaczenie lub strukture w nowo po-
znawanym jezyku dzieki znajomosci innych jezykdw. Kompetencja roznojezyczna
i réznokulturowa sprzyja rozwojowi wrazliwosci jezykowej i komunikacyjnej, pro-
wadzi m.in. do lepszego postrzegania og6lnych i specyficznych dla danych kodow
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aspektow struktury jezykowej. Taki rodzaj doswiadczenia wznacznym stopniu
przyspiesza procesy uczenia sie nowych jezykow i kultur.

Podsumowaniem niniejszego badania moga by¢ odpowiedzi na ostatnie
pytanie ,,Czy wedtug Pani/Pana znajomos¢ angielskich struktur gramatycznych
moze utatwiac i przyspiesza¢ nauke niemieckiej gramatyki? Prosze krétko uza-
sadni¢”, ktore potwierdzity, ze jezyk angielski wspomaga uczenie sie wybra-
nych struktur niemieckiego. Trzeba doda¢, ze prawie wszyscy, z wyjatkiem
trzech osob, wskazali, iz doswiadczenie i wiedza wyniesione z nauki pierw-
szego jezyka obcego moga im pomaoc w nauce drugiego. Studenci pisali, np.:

- ,,0czywiscie, poniewaz istniejg podobne konstrukcje, na przyktad Pas-
siv tworzy sie na podobnych zasadach”.

- ,,Myisle, ze jest to skuteczna metoda w nauce gramatyki niemieckiej. Je-
$li ktos zna struktury jezyka angielskiego, to zrozumienie niemieckiej
gramatyki poparte przyktadami z j. angielskiego, nie powinno sprawiac
trudnosci, gdyz oba jezyki s ze soba historycznie powigzane”.

- ,Uwazam, ze na pewno znajomosc¢ wiecej niz jednego jezyka automa-
tycznie utatwia nauke kolejnych, poniewaz ma sie juz pewne nawyki
zwigzane z nauka jezyka”.

— ,Jak, zgadzam sie w tym twierdzeniem, gdyz na poczatku nauki jezyka
niemieckiego moja nauczycielka zauwazyta, ze positkuje sie jezykiem
angielskim i jego strukturami, co czesto przynosito zadowalajace re-
zultaty. Oczywiscie nie chodzi o podstawianie struktur 1:1, tylko o na-
uke i zapamietywanie”.

Jako konkluzje zacytuje wypowiedz jednego z uczestnikow badania:

Moim zdaniem moze to dziata¢ w obie strony — jezyk angielski i niemiecki maja duzo
podobienstw, dlatego znajomosé¢ jednego moze by¢ pomocnaw nauce drugiego. Zde-
cydowana wiekszos¢ ucznidw zdaje sie rozpoczynaé nauke jezykdw obcych od jezyka
angielskiego, dlatego mozna powiedzie¢, ze znajac angielskie struktury gramatyczne
moga oni tatwiej przyswoié struktury podobne, ktre wystepujg w jezyku niemieckim.

4. Uwagi koncowe

Chociaz niniejsze badanie ma charakter fragmentaryczny i wzieta w nim udziat
niewielka grupa studentow z jednego kierunku, uzyskane wyniki pozwalaja na
sformutowanie pewnych wnioskow w zakresie rozumowania dedukcyjnego
odnoszacych sie do ksztatcenia jezykowego na poziomie uniwersyteckim.

Badanie potwierdzito, ze osoby uczace sie rownolegle dwdch zblizonych
typologicznie jezykdw obcych przenoszg umiejetnosci z jednego jezyka do
drugiego na zasadzie analogii (transfer pozytywny).
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Studenci wybierajg podejscie dedukcyjne, poniewaz moga wykorzystac¢
Swojg wczesniejsza wiedze z innego jezyka. Dlatego swiadomie opanowujg
niemiecky gramatyke, starajac sie zrozumiec jej zasady, czesto poréwnujac
niemieckie struktury gramatyczne z angielskimi. Dzieki temu sg aktywni, a je-
zyk angielski wspomaga rozwoj ich kompetencji gramatycznej w niemieckim,
tj. wiedzy jezykowej na temat tworzenia wybranych struktur jezyka niemiec-
kiego, ich budowy czy aspektow uzycia.

Wiedza i doswiadczenia wyniesione z nauki pierwszego jezyka obcego moga
pomdc w nauce kolejnego jezyka. Uswiadamianie takiego faktu uczacym sie prowa-
dzi do bardziej efektywnego opanowania kolejnego jezyka. Ponadto rozumowanie
dedukcyjne sprzyja ekonomizacji i automatyzacji procesu jego opanowywania.
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