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Polszczyzna jako jezyk drugi w szkole. Wymagania leksykalne
komunikacyjnej i edukacyjnej odmiany jezyka

Polish as a language of schooling. Lexical demands of communicative
and educational language variety

In the recent years the number of migrant children in Polish schools has
grown considerably. Many of them barely speak our language, most of
them do not know it at all. Thanks to the state language support program
most of the pupils within a year or two learn how to communicate in
Polish. This ability however is often of little help during subject lessons
due to immense differences between communicative and an academic
language variety. The text presents the results of a preliminary study un-
dertaken to prove that academic lexis makes on migrant children tremen-
dous demands and to show that due to its specificity and quantity its
teaching has to be both, explicit and well-organized. To achieve the re-
search goal of the lexical material was excerpted from one of the history
textbooks for primary school fourth graders and then subjected to de-
tailed analysis which aimed at its structured organization. The paper ends
with pedagogical implications: it presents some strategies for developing
lexical competence of migrant pupils which can help them to meet the
challenge and learn subject vocabulary more effectively.

Keywords: Polish as a language of school education, lexical demands of
the language of schooling, migrant children

Stowa kluczowe: polszczyzna jako jezyk szkolnej edukacji, wymagania
leksykalne jezyka szkolnej edukaciji, dzieci z doswiadczeniem migracji
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1. Wprowadzenie

Oblicze polskiej szkoty w ostatnich latach bardzo sie zmienia. Ze wzgledu na
nasilenie sie proceséw migracyjnych do placowek oswiatowych w naszym
kraju trafia coraz wiecej dzieci cudzoziemskich nieznajacych polszczyzny lub
wtadajacych nig bardzo stabo?. Bariera jezykowa utrudnia im adaptacje w $ro-
dowisku, odnalezienie sie w nowej szkole, nawigzanie przyjazni z rowiesni-
kami (zob. m.in. Grzymata-Moszczynska i in., 2015; Majcher-Legawiec, 2017; Ge-
bal, 2018; Jedryka, 2021). Umozliwienie mtodym migrantom porozumiewania
sie z otoczeniem to aspekt bardzo wazny, lecz nie jedyny. W szkole jezyk jest
bowiem dla dzieci/mtodziezy nie tylko srodkiem komunikacji, lecz stanowi
takze narzedzie poznawania swiata oraz rozwoju indywidualnego i spotecz-
nego (zob. m.in. Schleppegrell, 2004; Cummins, 1981, 2000; Thirmann, Voll-
mer, Pieper, 2010; Szybura, 2016; Pamuta-Behrens, 2018; Seretny, 2018, 2021).
Wsparcie jezykowe, ktore zgodnie z polskim prawem uczniowie z doswiadcze-
niem migracji moga otrzyma¢?, powinno wiec umozliwia¢ im nie tylko jak naj-
szybsze opanowanie polszczyzny komunikacyjnej (ang. language of communi-
cation), lecz takze poznawanie jej odmiany edukacyjnej (ang. language of
schooling), ktora, jak pokazuja opracowania zagraniczne (zob. Cummins, 1981,
2008; Thirmann, Vollmer, Pieper, 2010; Zwiers, 2008) oraz krajowe (zob. Grzy-
mata-Moszczynska i in., 2015; Jedryka, 2021), nie rozwija Sie samoistnie, jest
nietatwa do opanowania, wymaga wiec rozlegtej i odpowiednio ukierunkowa-
nej interwencji dydaktycznej (zob. m.in. Zwiers, 2008; Marzano, Pickering,
2014; Pamuta-Behrens, Szymarnska, 2018, 2019).

Niniejszy tekst przedstawia wyniki rekonesansu badawczego® podje-
tego celem wykazania, ze szczegOlnie trudne do przyswojenia dla dzieci z do-
swiadczeniem migracji jest stownictwo, z ktérym stykaja sie w szkole ze
wzgledu na jego ilos¢ oraz specyfike. Czes¢ empiryczna rozpoczynajg analizy
ztozonosci warstwy leksykalnej polszczyzny edukacyjnej poprzedzone krotka

1 Wedtug Systemu Informacji O$wiatowej (zob. sio.gov.pl), w roku 2012 uczniéw takich
byto nieco ponad 7 000, w ciggu dziesieciu lat ich liczba wzrosta do 57 000. S oni
w réznym wieku i najczesciej uczeszczaja do szkot w duzych aglomeracjach miejskich.
Jako zbiorowos¢ tworzg mozaike jezykowo-kulturowa, cho¢ w niektdrych placdéwkach
wyraznie przewazajq dzieci/nastolatkowie pochodzenia ukrainskiego.

2 Zob. najnowsze Obwieszczenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 lipca 2020 roku
w sprawie 23 sierpnia 2017 r. w sprawie ogtoszenia jednolitego tekstu Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej w sprawie ksztatcenia 0séb niebedacych obywatelami
polskimi oraz 0s6b bedacych obywatelami polskimi, ktére pobieraty nauke w szkotach
funkcjonujacych w systemach oswiaty innych panstw (Dz. U. 2020 r., poz. 1283).

3 Stanowi on cze$¢ wiekszego projektu badan JSE.
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charakterystyka odmian jezyka obecnych w przestrzeni szkolnej. Natomiast,
aby osiagna¢ cel badawczy rekonesansu, z jednego tylko podrecznika do hi-
storii dla IV klasy szkoty podstawowej wyekscerpowano stownictwo, ktorego
znajomos¢ uznano za konieczng do w miare swobodnej lektury tekstow. Pod-
dano je nastepnie wieloaspektowemu ogladowi, dzieki ktoremu mozliwe stato
sie jego uporzadkowanie. W koncowej czesci artykutu pokazano sposoby wy-
korzystania wyselekcjonowanych tresci, czyli przyktadowe rozwigzania dydak-
tyczne, ktore u uczniow z doswiadczeniem migracji moga usprawnic nietatwy
proces ‘leksykalnego doganiania’ polskich rowiesnikdw.

2. Odmiany jezyka w przestrzeni edukacyjnej

Zadaniem szkoty jest umozliwianie uczniom zdobywania wiedzy przedmioto-
wej, rozwijania zainteresowan; powinna ona takze ksztattowac u nich umie-
jetnos¢ efektywnego wspotdziatania w zespole, uczy¢ sposobdw skutecznego
porozumiewania sie z innymi w roznych kontekstach i sytuacjach, przekazy-
wag¢ wartosci oraz normy wazne dla spoteczenstwa. Wszystkie te procesy wy-
magaja dziatan jezykowych, ich charakter, a w konsekwencji stopien ztozono-
sci koniecznych do ich realizacji srodkow jest jednakze bardzo zr6znicowany,
to zas sprawia, ze jezyk obecny w przestrzeni szkolnej nie jest tworem jedno-
litym. Do realizacji potrzeb komunikacyjnych, funkcjonowania w grupie spo-
tecznej, do moéwienia o rzeczach skomplikowanych w spos6b prosty, tatwo
pojmowalny stuzy jezyk ogolny, tu nazywany zgodnie z nomenklatura glotto-
dydaktyczna (zob. Seretny, 2018) — jezykiem codziennej komunikacji (dalej:
JCK). Uzywa sie go w szkole w sytuacjach mniej sformalizowanych: na prze-
rwach, w szatni, a jesli na lekcjach, to raczej w komunikacji z rowiesnikami lub
podczas nieformalnych rozméw z nauczycielami. Jezyk bazujacy na JCK, lecz
stuzacy poznaniu nosi zas miano jezyka szkolnej edukacji* (dalej: JSE). Jest on
wykorzystywany przede wszystkim jako narzedzie zdobywania, przekazywania
wiedzy i/lub umiejetnosci, a takze werbalizacji poznania (zob. schemat 1). Sta-
nowi specyficzne, specjalistyczne uzupetnienie, rozszerzenie JCK, wiekszosci
komunikatéw (s)formutowanych w JSE nie da sie bowiem przetozy¢ na JCK
z zachowaniem dokfadnie tego samego poziomu scistosci informacyjnej (zob.

4 W polskojezycznej literaturze przedmiotu w odniesieniu do edukacyjnej odmiany je-
zyka rownolegle funkcjonuje kilka okreslen: jezyk edukacyjny (Szybura, 2016), jezyk
specjalistyczny (Majcher-Legawiec, 2017), jezyk szkolnej edukacji (Seretny, 2018;
2021), jezyk edukacji szkolnej (Pamuta-Behrens, 2018; Pamuta-Behrens, Szymarska,
2018; 2019). Tu uzywane bedzie sformutowanie jezyk szkolnej edukacji jako paralelizm
sktadniowy do jezyka codziennej komunikacji.
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Warchala, 2003: 27; Grucza, 2008: 14). Opanowanie JSE to zatem niezbedny wa-
runek sukcesu edukacyjnego (zob. Schleppgreell, 2004: 2; Pamuta-Behrens,
2018: 178; Seretny, 2018: 143), przyswojenie aparatu pojeciowego dziedziny
pozwala bowiem uczniom precyzyjnie méwic o przedmiocie danej nauki, czego,
ze wzgledu na poziom abstrakcji, najczesciej nie da sie zrobi¢ za pomoca JCK.

ZDOBYWANIE WIEDZY JEZYK W FUNKCJI POZNAWCZE)
- 00
ROZWIJANIE ZAINTERESOWAN (JSE)
WSPOLDZIALANIE JEZYK OGOLNY, CODZIENNEJKOMUNIKACII

7
POROZUMIEWANIE SIE Z INNYMI (JCK)

Schemat 1: Zadania szkofy a odmiany jezyka (zrodto: oprac. wtasne).

Uczacym sie z doswiadczeniem migracyjnym przy odpowiednim wsparciu
glottodydaktycznym przyswojenie JCK zajmuje zazwyczaj okoto 2 lat (Cummins,
1981: 148). Jego znajomos¢, aczkolwiek wazna, nie umozliwia im jednak, jak juz
wspomniano, petnego uczestnictwa w zajeciach przedmiotowych (zob. m.in. Sca-
rella, 2003; Schleppegrell, 2004; Zwiers, 2008; Snow, Ucelli, 2009; Nagy, Townsend,
2012; Cummins, 2000; Marzano, Pickering, 2014; Pamuta-Behrens, 2018; Seretny,
2018; 2021), dlatego réwnolegle, na bazie JCK, musza poznawac JSE wiasciwy eta-
powi ksztatcenia, na ktdérym sa. Osigganie biegtosci w JSE na poziomie porownywal-
nym z jednojezycznymi réwiesnikami jest procesem znacznie dtuzszym, trwajacym
niekiedy nawet do 5 lub 6 lat (Cummins, 1981: 148) i to przy wiasciwie zorganizo-
wanym wsparciu. Bez takiego wsparcia, nawet po uptywie czasu znacznie dtuz-
szego moze ono zakonczy¢ sie porazka ze wzgledu na specyfike i ztozonosé JSE.

3. Jezyk codziennej komunikacji a jezyk szkolnej edukacji

JCK jest ubogi w srodki. Ich zakres niezbedny do realizowania ‘codziennych’ intencji,
werbalizacji podstawowych potrzeb i emocji zazwyczaj ogranicza sie do stownictwa
najczesciej uzywanego oraz prostych struktur gramatycznych, sam przekaz jest zas
czesto wspierany/uzupetniany niewerbalnie. Szacuje sie, ze zaledwie okoto 1000
wyrazow o najwyzszej frekwencji pokrywa w niemal 98% wypowiedzi méwione do-
tyczace tego co ‘tui teraz’ i prawie 72% niespecjalistycznych tekstow pochodzacych
z prasy przeznaczonej dla szerokiego kregu odbiorcéw (zob. Zgétkowa, 1992; Na-
tion, 2001). Wypetnienie leksykalne wypowiedzi codziennego jezyka mowionego
jest takze mato urozmaicone. W zdaniach pojawia sie sporo wyrazéw synseman-
tycznych, tj. partykut, zaimkow (zwtaszcza wskazujacych), spéjnikdw, wykrzyknikdw.
Mnigj jest w nich jednostek autosemantycznych (tj. rzeczownikdw, czasownikow,
przymiotnikdw i przystowkow) niosacych konkretne tresci (zob. O’Louglin, 1997)°.

® Podziat na wyrazy synsemantyczne i autosemantyczne przyjmuje za Zgétkowa (1992).
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Te zas, ktore sie pojawiaja, S najczesciej atematyczne (zob. Michéa, 1950), tj.
znaczeniowo pojemne, czyli mozliwe do uzycia w zréznicowanej gamie kon-
tekstow. Przecietny dorosty uzytkownik zatem, cho¢ w swoim stowniku men-
talnym zazwyczaj ma przynajmniej kilkadziesiat tysiecy wyrazow®, kiedy postu-
guje sie jezykiem na co dzien, pozytkuje jedynie niewielka czes¢ posiadanych
zasobow. Sktadnia wypowiedzi ‘codziennych’ jest réwnie mato wyrafinowana
jak ich wypetnienie leksykalne. Dominuja zdania pojedyncze nierozwiniete,
a ze ztozonych — wspétrzedne (zob. m.in. Wilkon,1987), w ktérych wida¢ ten-
dencje do luznego i/lub niepetnego porzadkowania wyrazow pod wzgledem
logiczno-syntaktycznym. W wypowiedziach pojawiajg sie wiec powtorzenia,
potoki sktadniowe, a takze anakoluty.

JSE, czyli odmiana jezyka, z ktora uczniowie stykaja sie w szkole, by za
jej pomoca zdoby¢ nowa wiedze i umiejetnosci (Pamuta, 2018) i 0siagnad edu-
kacyjny sukces (Scarella, 2003; Seretny, 2018; 2021), diametralnie rdzni sie od
JCK. Teksty w nim formutowane, najczesciej poruszaja tematy abstrakcyjne,
specjalistyczne, oderwane od ‘tu i teraz’. W konsekwencji s3 wiec mocno na-
sycone trescig, tj. wyrazami autosemantycznymi, w tym: terminami wtasci-
wymi danej dziedzinie, wyrazami rzadko uzywanymi w JCK, abstrakcyjnymi,
0 ztozonej budowie oraz leksyka obcego pochodzenia (zob. Seretny, 2018;
2021). Wypowiedzi, z ktorymi uczniowie obcujg na lekcjach, cechuje tez duze
obciazenie informacyjne i niski stopien redundancji. To zas, w sposéb automa-
tyczny, znajduje przetozenie na ich wysoki wskaznik zr6znicowania leksykal-
nego’. Teksty napisane w JSE majg réwniez skomplikowang strukture skta-
dniowa. Sg w zdecydowanej wiekszosci zbudowane ze zdan, jesli pojedyn-
czych, to rozwinietych, przede wszystkim zas z wielokrotnie ztozonych o wyso-
kim wskazniku nominalizacji. Pojawiajace sie w ich strukturze rozmaite spéj-
niki skorelowane oraz wskazniki nawiazania i/lub zespolenia (np. biorgc pod
uwage, ze ...; nie tyle ..., ile ...), cho¢ nadajg wypowiedziom spéjnos¢, nie uta-
twiajg ich przetwarzania, gdyz na co dzien rzadko sg uzywane. Rozumienie (po-
ziom recepcji) i podejmowanie (poziom produkcji) dziatan jezykowych osadzo-
nych w wiedzy przedmiotowej wymaga tez uruchomienia proceséw myslo-
wych wyzszego rzedu, takich jak: stawianie hipotez, ewaluacja, inferencja, uo-
g6lnianie, przewidywanie czy klasyfikowanie, ktére w codziennej komunikaciji
czesto pozostajg w uspieniu.

& Wielkos¢ tego zasobu determinuje wiele czynnikdw, wérdd ktérych dwa, wyksztatce-
nie i oczytanie, maja znaczenie kluczowe.

7 Jest to zalezno$¢ zachodzaca miedzy wyrazami stanowigcymi sfownik tekstu,
a wszystkimi w nim uzytymi, czyli tekstem. Im jest wyzsze, tym wypowiedz jest bogat-
sza pod wzgledem leksykalnym.
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JSE i JCK to zatem dwie bardzo rozne ilosciowo i jakosciowo odmiany pol-
szczyzny obecnej w przestrzeni szkolnej. Czas, jakiego potrzebuja na opanowa-
nie kazdej z nich uczacy sie z doswiadczeniem migracji, a takze rodzaj wsparcia,
ktore im nalezy zapewnic, musza wiec by¢ inne. Beda one tez zalezne od dwoch
czynnikdw, tj. etapu edukacyjnego, na ktorym uczniowie wejdg w polski system
edukacji (im etap nizszy, tym czas krotszy i zakres koniecznego wsparcia mniej-
szy) oraz typologicznej i genetycznej odlegtosci dzielacej ich jezyk wyjsciowy od
polszczyzny (uczniowie chinscy, niezaleznie od wieku potrzebuja i czasu, i wspar-
cia znacznie wiecej niz ich ukrainscy rowiesnicy).

4. Rekonesans badawczy

Celem rekonesansu badawczego podjetego w roku 2019/2020 byto wykaza-
nie, ze dla dzieci z doswiadczeniem migracji, ktore trafiaja do polskiej szkoty,
szczegolnie trudne do opanowania jest stownictwo JSE, gdyz jest go bardzo
duzo, ze wzgledu na nizsza frekwencje i abstrakcyjnos¢ jest tez znacznie trud-
niejsze (zob. Gleason, Rattner, red., 2005; Seretny, 2016). Podjecie przemysla-
nej interwencji dydaktycznej wymaga wiec odpowiednio ukierunkowanej se-
lekcji leksykalnych tresci nauczania i ich organizacji.

Przedmiotem badan w rekonesansie uczyniono stownictwo jednej z podo-
dmian JSE. Krokiem pierwszym byto przyjrzenie sie obecnym w warstwie leksykal-
nej JSE rodzajom jednostek i ich statusowi (zob. 4.1). Dziatania te miaty poméc w in-
nej niz alfabetyczna organizacji pozyskanego materiatu. W fazie nastepnej rekone-
sansu wyekscerpowane z wybranego podrecznika stownictwo poddano ‘rodzajo-
wemu'’ i tematycznemu uporzadkowaniu (zob. 4.2). Oparto je na podejsciu onoma-
zjologicznym, ktére nawiazuje do struktury stownika mentalnego uzytkownika je-
zyka (zob. Aitchison, 1994; por. Gleason, Rattner, red., 2005). Punkt wyjscia w tym
podejsciu stanowi znaczenie wyrazéw, forma zas brana jest pod uwage jako czynnik
kolejny?. Organizacja leksykalnych tresci nauczania umozliwita zaproponowanie roz-
wigzan dydaktycznych wspierajgcych rozwéj kompetencii leksykalnej uczniéw cu-
dzoziemskich i dostosowanych do ich mozliwosci jezykowych (zob. 4.3).

4.1. Faza pierwsza — badania jednostek JSE

JSE, w przeciwienstwie do codziennego jezyka ogdlnego, jest o wiele bardziej
niejednolity co do zakresu oraz rodzaju funkcjonujacych w jego ramach srodkow

8 W porzadkowaniu opartym na podejéciu semazjologicznym (jezykowym) punktem
wyjscia jest wyraz jako znak konceptu. W jego ramach powstaja stowniki uporzadko-
wane alfabetycznie, najczesciej inicjalnie, rzadziej — finalnie.
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jezykowych. W sposob najbardziej wyrazisty uwidocznia sie to na ptaszczyznie
leksykalnej, na niej tez najlepiej wida¢ heterogenicznos¢ polszczyzny edukacyj-
nej, w istocie rzeczy, tworzy ja bowiem kilka specjalistycznych odmian i podo-
dmian o duzym zréznicowaniu wewnetrznym (Seretny, 2021) (zob. tabela 1).

PRZEDMIOTOWE PODODMIANY JSE

SLehalb S JSE uzywany na lekcjach takich jak:
HUMANISTYCZNA |~ Historia - ]:szk polski — wiedza o spoteczenstwie
— jezyk obcy?
CCISEA - matematyka — fizyka — chemia
— informatyka
PRZYRODNICZA | — przyroda — biologia — geografia
ARTYSTYCZNA | — muzyka — plastyka — zajecia praktyczne
SPORTOWA — wychowania fizyczne

Tabela 1: JSE — odmiany i pododmiany (zrodto: opracowanie wtasne).

Jezyk uzywany na zajeciach sportowych jest ‘stownikowo prostszy’ niz ten uzy-
wany na lekcjach przedmiotow scistych (odmiana sportowa vs scista). Dostepnosé
przekazéw na fizyce nie gwarantuje zas ich rozumienia na matematyce (podo-
dmiana wtasciwa fizyce vs pododmiana wtasciwa matematyce), choc jakas czesé
srodkow leksykalnych dla obu przedmiotéw jest wspdlna. Poszczeg6lne podo-
dmiany przedmiotowe JSE s niejednolite tak pod wzgledem ilosciowym, jak i ja-
kosciowym, na kolejnych etapach edukacji pojawia sie bowiem coraz wiecej no-
wych termindw (zob. Jaworski, 1990: 11), znaczenia innych sa zas stopniowo pre-
cyzowane pod wzgledem tresci i/lub zakresu uzycia. ‘Rosnie tez wraz z uczniami’
stopien ztozonosci uzywanych w nim struktur leksykalnych?®. Na poczatku nauki
matematyki uczacy sie zazwyczaj dzielg i mnozg (klasy I-111), potem obliczajg ilo-
razy iiloczyny (klasy IV-VIII), by w koricu wykonywa¢ dziatania z zastosowaniem
prawa przemiennosci i fgcznosci mnozenia (liceum) (zob. Seretny, 2021: 120).

Przeglad literatury (zob. m.in. Porayski-Pomsta, 1990; Jaworski, 1990; Snow,
Uccelli, 2009; Townsend D. i in., 2012; Marzano, Pickering, 2014) oraz analizy wta-
sne pozwolity ustali¢, ze wyrazy tworzace poszczegolne pododmiany JSE, nieza-
leznie od ich zr6znicowania wynikajacego z charakteru przedmiotu czy etapu
edukacji, z glottodydaktycznego punktu widzenia mozna z reguty podzieli¢ na
dwa zbiory. Sa to:

— terminy (T), wtasciwe danej pododmianie JSE,
— jednostki wspotdzielone z JCK.

W zréznicowanym stopniu, zaleznym od poziomu zaawansowania uczniow.
10 Na poczatkowych szczeblach edukacii JSE jest w kazdym z powyzszych przypadkéw blizszy
jezykowi codziennej komunikacji, na kolejnych zas staje sie coraz bardziej od niego odlegty.
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Poprawny opis obserwowanej lub niedostepnej bezposredniemu po-
znaniu rzeczywistosci ,wymaga znajomosci przynajmniej podstaw jezyka, ja-
kim postuguje sie dana nauka” (Porayski-Pomsta 1990: 25), czyli znajdujacych
sie w zbiorze pierwszym specjalistycznych terminéw (T). Sg nimi, jak pisza
Lukszyn i Zmarzer (2001: 21) ,,pojedyncze stowa lub ich potgczenia o specjal-
nym, konwencjonalnie ustalonym, niezaleznym od kontekstu znaczeniu nau-
kowym, przyporzadkowane do poje¢ wchodzacych w zakres okreslonej dzie-
dziny wiedzy, ktore stanowia podstawe komunikacji w jej zakresie” (dla historii
to na przyktad: rokosz, koronacja). A cho¢ nasycenie nimi wypowiedzi rzadko
przekracza 20% (zob. Maniowska, 2015: 101), sa one gtéwnymi nosnikami jej
tresci. Terminologia stosowana w szkole jednakze, na co zwraca uwage przy-
wotany wczesniej Porayski-Pomsta (1990: 24), nie zawsze scisle odpowiada
naukowej, gdyz stuzy nauczaniu. To zas oznacza, ze na warunki naukowe sys-
temu terminologicznego natozone by¢ musza ,warunki dydaktyczne, tj. m.in.
przystepnosci, stopniowalnosci, potrzeby i przydatnosci, jasnosci, pogladowo-
$ci”, w rezultacie wiec ,terminy stosowane zwtaszcza na nizszych szczeblach
edukacji blizsze sa nazwom w potocznym tego stowa znaczeniu niz terminom
naukowym” (ibid.). W obrebie przedmiotow szkolnych nazwy owe petnig jed-
nak funkcje poje¢ systemowych, tj. jednostek tworzacych pewien zhierarchi-
zowany system, ktorych znaczenie uczerh musi przyswoic.

W zbiorze drugim znajduja sie jednostki wspdlne dla JSE i JCK, ktore
mozna podzieli¢ na kolejne dwie grupy. W pierwszej (1) sg wyrazy, ktorych obie
strony, pojeciowa oraz brzmieniowa, naleza do JCK i sg uzywane takze w JSE.
Nalezg do nich stowa:

— (i owysokiej/przecietnej frekwencji, np. burza, krél, odebra¢ (zob.
Zgotkowa, 1992);
— (i)® spotykane rzadziej, np. ustanowi¢, poslubi¢, sztandar (ibid.);

()¢ wieloznaczne, ktére w znaczeniu podstawowym?! s3 dosé czesto
uzywane w JCK, w kolejnym zas — rzadziej; w tym kolejnym nato-
miast funkcjonuja w JSE, np. panowac w znaczeniu ‘kontrolowac’
(JCK) oraz panowac w znaczeniu ‘wiada¢, rzadzi¢’ (JSE-humani-
styczny); wiek w znaczeniu ‘liczby przezytych lat’ (JCK) oraz wiek
jako ‘stulecie’ (JSE-humanistyczny).

(podziat wtasny)
Do grupy drugiej zbioru drugiego (Il) naleza zas wyrazy bedace czesciag JCK,
ktére w JSE nabieraja nowego znaczenia, do JSE przynalezy wiec wytacznie
strona pojeciowa tych jednostek, brzmieniowa zas nalezy do JCK. To zasadniczo

11 Znaczenie podstawowe, to takie, ktore przecietny uzytkownik jezyka przywotuje
z pamieci jako pierwsze. Jako pierwsze jest tez zazwyczaj wyjasniane w stownikach.

106



Polszczyzna jako jezyk drugi w szkole. Wymagania leksykalne komunikacyjne;j...

rozni je od terminéw (T), w przypadku ktorych, jak pisza Ligara i Szupelak
(2012: 33), zaréwno strona brzmieniowa, jak i pojeciowa naleza jedynie do
JSE. S3 to zatem jednostki leksykalne zaadaptowane, ‘przysposobione’ przez
JSE, ktore nazywane sa ukrytymi terminami fachowymi lub terminoidami (Li-
gara, Szupelak, 2012: 33)*2.

Jednostki nalezace do poszczeg6lnych pododmian JSE maja bardzo rézny
stopien trudnosci ze wzgledu odmienng frekwencje wystepowania, abstrakcyj-
nos¢ i/lub stopien ztozonosci. Z terminami wiasciwymi danej dziedzinie (T) ucz-
niowie maja kontakt przede wszystkim podczas lekcji w szkole: rzadko poza nig
moga ustysze¢, ze rokosz to zbrojne wystgpienie szlachty przeciwko krélowi lub ze
unia realna to zwigzek dwdch lub wiekszej liczby paristw, oparty na wspolnych
instytucjach paristwowych. Opanowanie terminéw wymaga zrozumienia, do ja-
kiego fragmentu rzeczywistosci pozajezykowej sie odnosza, czyli o jakim zjawisku
mOwig oraz co 0 nim moOwig, jaki przedmiot desygnuja itp. Proces ten daleki jest
wiec od naturalnego, a trudnosci z ich przyswajaniem moga miec¢ charakter nie
tylko jezykowy, lecz takze poznawczy®® (zob. Townsend iin., 2012). Wyrazy JSE
wspotdzielone z JCK nalezace do grupy pierwszej (1), zwtaszcza o wyzszej frekwen-
cji (i), beda natomiast tymi, ktére uczniom sprawig nieco mniej trudnosci, gdyz
czesciej przewijaja sie w komunikacji (np. historia, krél, méwic o czyms). Istnieje
wiec spora szansa na zetkniecie sie z nimi takze poza murami szkoty. Prawdopo-
dobienstwo to jest juz mniejsze w przypadku wyrazéw wspétdzielonych z JCK, lecz
zdecydowanie rzadziej uzywanych (i)8, np. wfadza, osada, biskupstwo. Wysoka
frekwencja, ktora zazwyczaj wspomaga zapamietywanie, jako pochodna liczby
ekspozycji/kontaktéw (zob. Gleason, Rattner, red., 2005), moze natomiast znacz-
nie utrudnia¢ uczniom opanowywanie wyrazéw (i)° oraz terminoidéw (grupa If),
gdyz ich obecnos¢ w JCK sprzyja utrwalaniu znaczen, ktorych w JSE nie maja (zob.
Gibbons, 2001; Thirmann, Vollmer, Pieper, 2010).

W tym miejscu warto tez zaznaczyé¢, ze stopieri trudnosci poszczegol-
nych jednostek JSE wynikajacy z ich r6znej frekwencji czy poziomu abstrakcyj-
nosci, moze nie odpowiadac temu, jaki ‘przypisza’ im sami uczniowie. tatwosé

12 Fotosynteza — to termin, ktérego definicja brzmi: ‘proces wytwarzania zwigzk6w or-
ganicznych z materii nieorganicznej zachodzacy przy udziale swiatta w komarkach za-
wierajacych chlorofil’. Cieri natomiast to teminoid, bo o ile w JCK definiowany jest jako
‘ciemne odbicie na powierzchni oswietlonego przedmiotu’ lub ‘obszar ostoniety od
storica i dzieki temu chtodniejszy’, o tyle w JSE przedmiotow Scistych nalezy go rozu-
mie¢ jako: ‘ciemny obszar widoczny na ekranie ustawionym za nieprzezroczystym
przedmiotem oswietlonym przez zrodto swiatta’.

13 Dla przyktadu: aby uczer mogt zrozumieé, a nastepnie odpowiedzieé¢ na krétkie py-
tanie dotyczace budowy atomu, musi postuzyc¢ sie takimi terminami jak: neutron, pro-
ton, elektron, dodatni, ujemny, powfoki elektronowe.
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lub trudnos¢ jest bowiem takze zalezna od odlegtosci genetycznej i typologicz-
nej dzielacej ich jezyk wyjsciowy od polszczyzny.

4.2. Faza druga — ekscerpcja i organizacja materiatu leksykalnego

Etap | badan polegat na ekscerpcji leksykalnych tresci nauczania historycznej po-
dodmiany JSE. Poprzedzito jg ustalenie potencjatu stownikowego ucznia z do-
swiadczeniem migracji. Nalezy przypomnieé, ze uczen taki, trafiajac do polskiej
szkoty, najpierw wprowadzany jest w swiat komunikacyjnej odmiany polszczy-
zny. Oznacza to, ze w pierwszej kolejnosci poznaje okoto 1500-2000 wyrazow
najczesciej uzywanych i to one stanowia jego gtowny kapitat leksykalny. Ponie-
waz zasOb stownikowy 6-, 7-letniego dziecka rozpoczynajacego nauke w szkole
jest przynajmniej dwa razy wiekszy, a z kazdym rokiem wzbogaca sie o kolejne
30004000 stéw** (zob. np. Snow, Uccelli, 2009), w leksykalnych tresciach nau-
czania poza terminami i terminoidami konieczne stato sie uwzglednienie takze
stownictwa nieterminologicznego, lecz potrzebnego do lektury tekstéw pod-
recznikowych, czyli wyrazéw nalezacych do JCK z grupy (i)*, (i)® (i)°, a wykracza-
jacych poza zas6b minimum, tj. poza przedziat 1-2000 jednostek o najwyzszej
frekwencji (zob. Zg6tkowa, 1992; por. Seretny, 2011). Wymienione rodzaje jed-
nostek leksykalnych zostaty nastepnie wyekscerpowane z podrecznika, o kto-
rego wyborze na potrzeby rekonesansu zadecydowaty dwa czynniki. Byta to
ksigzka dla IV klasy szkoty podstawowej (Olszewska, Surdyk-Fertsch, Wojcie-
chowski, 2020). Wowczas nauka historii sie zaczyna, a to umozliwiato oglad po-
dodmiany historycznej JSE u podstaw. Wedtug rankingdéw zas, pozycje wydaw-
nictwa Nowa Era sg najczesciej kupowane, mozna wiec byto zatozy¢, ze to z nich
wiasnie uczy sie najwiecej dzieci.

Wytoniony materiat leksykalny®® okazat sie, jak przypuszczano, niezwy-
kle obszerny: w kazdej niemal lekcji podrecznika znajdowano, z wytaczeniem
nazw wtasnych, okoto 200 wyrazdéw nieobecnych na listach frekwencyjnych
w przedziale 1-2000 (zob. Aneks), w catej ksigzce byto ich natomiast ponad
2500 (sic!). W kolejnym etapie badan wyekscerpowane wyrazy byty katalogo-
wane. Najpierw na liscie | gromadzono szkolne terminy i terminoidy. Przy ich wy-
fanianiu kierowano sie wytycznymi sformutowanymi przez Porayskiego-Pomste
(1990) i Jaworskiego (1990)*. Pozostate jednostki dzielono na wyrazy tema-
tyczne przydatne na historii (lista Il) oraz wyrazy ogdélne przydatne na historii

14 Dzieci z do$wiadczeniem migracji trafiajg do szk6t w réznym wieku.

15 \We wstepnej ekscerpciji materiatu brat udziat jeden z moich dwczesnych magistran-
téw, Michat Gigiel.

16 W Polsce az do teraz nie zajmowano sie systemowo leksyka jezyka edukacyjnego.
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(lista 11)*. Lista | wstepnie liczy okoto 600 wyrazéw, Il — prawie 1000, Il — niemal
1000. Wyrazy z dwu pierwszych list byty potem przyporzadkowane do kregow te-
matycznych, ktdrych na podstawie analizy tresci podrecznika wyrdzniono 16. Zna-
lazty sie wérod nich, m.in., CZAS, WtADZA KOSCIELNA | JE) ORGANIZACJA, PAN-
STWO | PRAWO, WtADZA SWIECKA | JE] ORGANIZACJA, RELACJE MIEDZYNARO-
DOWE, KONFLIKTY ZBROJNE. Przydzielone do kregow wyrazy poddawano nastep-
nie porzadkowaniu gniazdowemu, ktorego celem byto pokazanie zaleznosci for-
malnych miedzy niektérymi tworzacymi krag jednostkami. Zestawienia (zob. Ze-
stawienie 1,2) majg wiec uktad gronowy (Seretny, 2011). Lista trzecia (lll) bedzie
opracowywana w podobny sposab, tj. tematycznie i gniazdowo, cho¢ jest to zada-
nie duzo trudniejsze ze wzgledu na mniejszy stopien wyspecjalizowania jednostek.
Niewykluczone, ze o uporzadkowaniu decydowata bedzie takze ich frekwencja.

Zestawienie 1 Krgg tematyczny Wiadza swiecka i jej organizacja
Stownictwo historyczne z lekcji — Mieszko | i chrzest Polski
dynastia = rod panujacy
monarcha
| monarchia
korona
ksigze
| ksiezna
| ksiezniczka wiadca/wtadczyni = monarcha, ksigze ksiezna
| ksiestwo | wtadza
pan
| panowac
| panowanie
rycerz
| rycerski
lud
poddany
stuzba
(fragmenty)

Zestawienie 2 Krgg tematyczny Wfadza swiecka i jej organizacja
Sfownictwo niezbedne na historii z lekcji — Mieszko | i chrzest Polski
wstapic na tron
przejac¢ wiadze = przejecie wiadzy
wzmocni¢ wiadze = wzmocnienie wtadzy
podbic inny kraj
(fragmenty)

17 Rézny status poszczegdlnych jednostek (i*, i€ itp.) docelowo oznaczony zostanie kolorami.
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4.3. Badania a wspieranie rozwoju kompetencji leksykalnej ucznidw cudzoziemskich

Wskazanie tresci nauczania pozwala odpowiedzie¢ na pytanie niezwykle
istotne w dydaktyce, a mianowicie: Czego uczy¢? Organizacja natomiast poka-
zuje, ktore z nich s wazniejsze, a ktdre petnia funkcje pomocnicza. Wiadomo
wowczas, na czym w pierwszej kolejnosci koncentrowac dziatania, jaka wage
i do czego przyktadac. Dzieki powstaniu w przysztosci petnych list, tj. takze dla
klas V-VIII nauczyciele zyskaja wiec pomoc, ktéra umozliwi im wiasciwie ukie-
runkowane rozwijanie kompetencji leksykalnej uczniéw z doswiadczeniem mi-
gracji w zakresie historycznej pododmiany JSE.

Na pytania: W jakiej kolejnosci uczyc? oraz Jak uczyc¢? odpowiedziec¢ nato-
miast mozna juz teraz, mimo ze same tresci jeszcze nie zostaty w petni wytonione.
O ich sekwencji zadecyduje uktad podrecznika — uczniowie z doswiadczeniem mi-
gracji na organizowanych dla nich zajeciach dodatkowych musza podazac¢ w te
sama strone co ich polscy réwiesnicy. Ze wzgledu zas na niepetne kompetencje
jezykowe sciezka leksykalna, ktora beda szli, musi mie¢ charakter glottodydak-
tyczny (zob. m.in. Komorowska, 2003; Nation, 2001; Dzwierzyriska, 2011; Se-
retny, 2015; Targonska, 2017). Ze stownictwem przedmiotowym uczniowie mu-
szg wiec spotkac sie w przystepnej dla siebie formie (np. ilustracji czy uproszczo-
nego, skontekstualizowanego opisu stownego). Powinni tez gromadzi¢ nowo po-
znawane wyrazy w kregach tematycznych, budujac, na przyktad, na wtasny/gru-
powy uzytek mate tezaurusy za pomocy chociazby techniki KIM*8:

K =Kluczowe hasto (wraz z potrzebnymi informacjami gramatycznymi)

| =Informacja o stowie (definicja, eksplikacja znaczenia) wraz z przyktadem uzycia

M =Memo (czyli cos, co umozliwi zapamietanie/przywotanie stowa z pamieci:
obrazek, fotografia, zdanie, schemat, symbol itp.)

K | M
: Yok
tron specjalne krzesto dla krola i
wstgpié na tron (zaczaé i
rzadzic) # Mieszko Il wstgpif na tron
stracic tron (przestac rza- w 1025 roku, stracit go
dzi¢) w 1031 roku

Na semantyzacji nie mozna jednak poprzestac, to najczestszy bodaj btad
popetniany przez uczacych (zob. Targoriska, 2017). Nowo poznane wyrazy na-
lezy wiec nastepnie wykorzystywac ¢wiczeniach, te zas powinny by¢ oparte na

18 Adaptacja angielskiej wersji, gdzie K (key concept), | (informaation), M (memory clue).
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tekstach. Teksty podrecznikowe jednakze czesto sa dla dzieci/nastolatkow z do-
$wiadczeniem migracji zdecydowanie za trudne ze wzgledu na mniejszy po-
tencjat stownikowy. Stad koniecznos¢ przygotowywania dla takich uczniéw wer-
sji uproszczonych, tj. rownolegtych do podrecznikowej, lecz tatwiejszych (lek-
sykalnie, sktadniowo). W dydaktyce JSE (zob. m.in. Zwiers, 2008; Marzano, Pic-
kering, 2014; Pamuta-Behrens, Szymarska, 2018) stanowig one swego rodzaju
rusztowanie, ktére umozliwia stopniowe wtaczanie uczniéw cudzoziemskich
w dziatania rowiesnikow.

Ponizej znajduje sie przyktadowy tekst oryginalny® wraz z jego wersja
uproszczong. W pierwszym na szaro zaznaczono wyrazy potencjalnie trudne
(z wytaczeniem nazw wiasnych), tj. wychodzace poza zrab stownictwa najcze-
sciej uzywanego, czyli poza przedziat 1-2000 (zob. Zgotkowa, 1992; Seretny,
2011) Wersja taka, cho¢ nie oddaje w petni wszystkich tresci oryginatu, jest dla
uczniéw, ktéry poznali jedynie podstawy polszczyzny, dostepna leksykalnie.
Umozliwia wiec im podjecie dziatan jezykowych.

WERSJA ORYGINALNA
(Olszewska, Surdyk-Fertsch, Wojciechowski, 2020: 40)

Jak powstato nasze parnistwo?

Dzieje naszego panstwa siegaja sredniowiecza. Ponad 1000 lat temu Polska
wygladata jednak zupetnie inaczej niz teraz. Nie byto tu miast, drog ani mostow.
Na catym terenie rosty geste puszcze. Tylko w niektorych miejscach, na lesnych
polanach i nad brzegami rzek, lezaty niewielkie osady Stowian. Zajmowali sie oni
uprawa roli, hodowlg bydta i rzemiostem. Stowianie byli podzieleni na liczne ple-
miona. Kontakt miedzy nimi byt ograniczony, bo gesta puszcza utrudniata wy-
miane informacji czy handel. Wszyscy Stowianie méwili jednak tym samym jezy-
kiem, mieli takie same zajecia i wyznawali wielobdstwo, czyli wiare w wielu bo-
gow. Szczegolnie czcili sity natury: storice, wiatr i pioruny. Do najwazniejszych bo-
stw nalezeli: Swardg — pan storica i ognia, oraz wtadca burz — Perun.

Jednym z plemion stowianskich zyjacych na terenie dzisiejszej Polski byli
Polanie. Nazwa Polanie pochodzi od stowa pole i oznacza ludzi, ktérzy zyja na
polach, czyli rolnikéw. W X wieku wtadcy Polan z dynastii Piastéw podbili sa-
siednie plemiona i stworzyli silne parstwo. Nazwa Polska wywodzi sie wtasnie
od nazwy tego plemienia.

166 wyrazdw tekstowych (z tytutem)
28 leksemow trudnych (23,7%) / 118 leksemow

19 Notabene, wedtug aplikaciji jasnopis.pl, pierwszy ma wspétczynnik 3/7, czyli jest zrozu-
miaty dla przecietnego Polaka, ktérym 10-letnie polskie dziecko jeszcze nie jest, a z pew-
Nnoscia nie jest nim uczen z doswiadczeniem migracji.
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WERSJA UPROSZCZONA
Poczatek historii Polski, czyli jak powstato nasze panstwo?

Historia Polski ma juz wiecej niz 1000 lat. Kiedys Polska wygladata jednak zu-
petnie inaczej niz teraz. Nie byto tu miast, drdg ani mostow. Wszedzie rosty wiel-
kie, geste lasy. Ludzie mieszkali tylko blisko rzek i w migjscach, gdzie nie byto
drzew, czyli na polanach. Byli to Stowianie. Stowianie byli rolnikami, mieli zwie-
rzeta i potrafili tez robi¢ r6zne potrzebne im na co dzierr przedmioty. Dzielili sie
na rozne grupy, ktére nazywamy plemionami, ale mowili tym samym jezykiem,
mieli takie same zajecia i wierzyliw tych samych wielu bogdw: Swardg byt panem
storica i ognia, Perun — byt panem burz (wiatru i piorunéw). Stowianie rzadko sie
spotykali, bo lasy byty ogromne, wiec kontakty i handel byly trudne.

Jedna z grup, ktéra mieszkata na terenie dzisiejszej Polski, byli Polanie. Nazwa
Polanie pochodzi od stowa pole i oznacza ludzi, ktdrzy zyja na polach, czyli rolnikw.
W X wieku witadcy Polan z krolewskiej rodziny Piastow podbili sasiaddw, zabraliim
ziemie i stworzyli silne paristwo. Nazwa Polska pochodzi od nazwy tej grupy.

172 wyrazy tekstowe (z tytutem)

5 leksemdw trudnych (4%) / 108 leksemdw

Materiatom uproszczonym musza towarzyszy¢ liczne ¢wiczenia, ktore nalezy kon-
struowac tak, by mozliwe byto stopniowe wycofywanie wsparcia. Jest to konieczne,
gdyz lektura wytacznie wersji utatwionych nigdy nie databy szans dzieciom z do-
$wiadczeniem migracji na ‘jezykowe dogonienie’ rowiesnikdw, zawsze byli co naj-
mniej 'krok, jesli nie dwa za nimi’. Dziatania takie pozwalaja tez na urzeczywistnienie
waznej w dydaktyce zasady use as you learn, nie zas learn now, use later (zob. Tar-
goniska 2017). W ramce ponizej znalazty sie wiec stowa z oryginalnego tekstu, kto-
rych trzeba sie nauczy¢ w pierwszej kolejnosci, gdyz znajduja sie na wstepnie opra-
cowanych listach. Wyrazy te trzeba nastepnie wykorzystac¢ w ¢wiczeniach.

Zapamietaj!

historia =dzieje
wielki las = puszcza
wierzyé = wyznawac wiare
krdl, ksigze = wtadca
rodzina krola = dynastia
zabra¢ komus kraj = podbi¢
robi¢ trudnym = utrudniac
miejsce w lesie/puszczy, gdzie nie ma drzew =polana
robienie réznych potrzebnych w domu przedmiotow =rzemiosto
duza grupa ludzi, czesto rodzin, ktéra mieszka = plemie

razem ma taki sam jezyk, religie, kulture, zajecia
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Uzupetnij tekst wyrazamiz ramkii postaraj sie je zapamieta¢! Uwazaj na poprawne
formy!

Jak powstato nasze panstwo, czyli poczatki Polski?

.............. Polski, czyli jej historia, majg juz wiecej niz 1000 lat. Kiedys Polska
wygladata jednak zupetnie inaczej niz teraz. Nie byto tu miast, drég ani mostéw.
Wszedzie rosty geste ........... . Ludzie mieszkali tylko blisko rzek ina
............................ . Byli to Stowianie. Stowianie byli rolnikami, mieli zwierzeta
iznali tez ....ccoovvvvvvvvicins . Dzielili sie narézne ..., , ale méwili tym
samym jezykiem, mieli takie same zajecia i .............. wiare w wielu bogdéw:
Swarog byt panem storica i ognia, Perun — byt panem burz (wiatru i piorunéw).
Stowianie rzadko sie spotykali, bo geste lasy ..o, kontakty.

Jednym z plemion, ktére mieszkato na terenie dzisiejszej Polski, byli Polanie.
Nazwa Polanie pochodzi od stowa pole i oznacza ludzi, ktorzy zyja na polach, czyli
rolnikdw. W X wieku wiadcy Polan z ..................... Piastow ................ swoich sasia-
déw i stworzyli silne panistwo. Nazwa Polska pochodzi od nazwy tej grupy.

Od ¢éwiczen koncentrujacych sie na warstwie jezykowej mozna przejs¢ do tych
skupionych na znaczeniu, tj. pytan o rozstrzygniecie, czy tez prowadzacych do
zrekonstruowania tresci tekstow itp. Moga by¢ one otwarte (i) lub zawieraé
jednostki leksykalne pozadane w odpowiedziach (ii), np.:

(i) Jak wygladata Polska 1000 lat temu?
Jak nazywato sie plemie, ktore mieszkato na terenie dawnej Polski?
Kim byt Swarog?
Czy Stowianie mieli jeden jezyk?
(ii) Jak dtuga jest historia Polski? (dzieje) Dzieje Polski maja juz wiecej niz
1000 lat.
Czy Stowianie mieli jednego Boga? (wyznawacd) Nie, Stowianie wyznawali wiare
w wielu Bogdw.

5. Zakonczenie

Polska szkota stopniowo przestaje by¢ ,,miejscem, gdzie o wielojezycznosci
i wielokulturowosci uczniowie dowiaduja sie z podrecznikéw” (Szybura, 2016:
112). Jest w niej coraz wiecej dzieci z doswiadczeniem migracji, ktore, by efek-
tywnie uczestniczy¢ w zajeciach szkolnych, musza systemowo poznawac edu-
kacyjna odmiane polszczyzny. Wstepne wyniki badarn prowadzonych w ra-
mach opisanego tu rekonesansu pokazuja, jak trudne moze by¢ dla nich opa-
nowanie stownictwa w JSE — tylko na historii w IV klasie musza nauczy¢ sie
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kilku tysiecy wyrazéw, w wigkszosci rzadko uzywanych?. Badacze podkreslaja (zob.
Nation, 2001; Komorowska, 2003; Dzwierzyriska, 2012; Seretny, 2015; Targoriska,
2017), ze proces opanowywania stownictwa wyraznie wspomaga odpowiednia
selekcja i organizacja materiatu leksykalnego. Ustalenie tego, jakie wyrazy trzeba
pozna¢ nie tylko w klasie IV, lecz w kazdym kolejnym roku nauki, nie tylko na hi-
storii, lecz na kazdym z wiodacych przedmiotow, na podstawie analizy nie jed-
nego, lecz kilku najpopularniejszych podrecznikdw jest wiec koniecznoscia. Opra-
cowane listy stownictwa beda wowczas mogty stanowic obiektywny punkt odnie-
sienia dla autoréw materiatbw pomocniczych, ¢wiczen, testéw dla uczniow cu-
dzoziemskich. Jest to wielkie wyzwanie, ktore stoi obecnie przed glottodydakty-
kami polonistycznymi. Musza mu sprosta¢ w najblizszym czasie, by zaniedba-
nia/zaniechania w tym obszarze nie staty sie przyczyng niezawinionych porazek
edukacyjnych dzieci z doswiadczeniem migracji (zob. Zwiers, 2008).
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WYRAZY Z LEKCJI 1 WYCHODZACE POZA ZAKRES 1-2000 SLEOW NAJCZESCIE] UZYWANYCH

archeolog
archeologiczny
beztroski
btednie
bostwo
bunt

bydto
chroni¢
chrzest
chrzescijanski
chrzescijanstwo
cudowny
czci¢

czyn

dab

dazenie
doréwnaé
dostownie
dotychczasowy
duchowny
dynastia
dzieje
dzieto
godnosé
goscina
grzebanie
korona
kronika
kronikarz
ksigzecy
ksiega
ksiestwo
ksiezniczka
ksztatt
legenda
legendarny
lesny

lud
meczarnie
miodzieniec
monarcha
nada¢
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niewykluczone
niezmiernie
nowozytnos¢
obronny
odczytaé
oddawac sie
odnotowac
odtworzy¢
odznaczenie
ograniczony
okrutny
opiekun
opowies¢
orzet

osada
osiedli¢ sie
pamiec
panowac
piastun
piorun
plemie
pochodzi¢
poczatek
podbi¢
poddany
poderwac sie
podlega¢
podstepny
poganin
pogariski
polana
porzuci¢
postrach
postrzyzyny
poslubi¢
potomek
potroi¢
powigzanie
powodzenie
prawdopodobnie
prawdopodobny
przejaé

przekaz
przepedzi¢
przodek
przybyty
przybysz
przyjecie
przyspieszyé¢
puszcza
rekonstrukcja
rozgtos
rozkosz
rozszerzy¢
rod

rudy

ruszy¢
rycerski
rzemiosto
siedziba
skapy
skrzydto
stawa
stowiariski
stuzba
sojusz
spetnic sie
starozytnosé
stopniowo
stulecie
symbolizowac
sztandar
sciga¢
Sredniowiecze
Swietowac
tajemnica
tto

toast
trzepot
tymczasem
ubogi
uciekinier
ugoszczony
ukrycie

umieszczaé
umochni¢
uprawa
ustalenie
utrudnié
wedrowaé
wiara
wizerunek
wkraczaé
wiadca
wpusci¢
wrdg
wrézba
wstapié
wylegad sie
wyobrazenie
wytrwaty
wywodzi¢ sie
wyznawac
wzmocnié
wzmaocnienie
zacnosé
zagryzé
zatozenie
zatozy¢
zamieszkiwad
zamiesci¢
zaszczytny
zatoczy¢
zatruty
zaufany
zblizony
zgon

Zjawic sie
Zniewazenie
zrekonstruowac
zréwnaé
zwigkszy¢
utrudni¢
wedrowaé
zréwnaé
zwigkszy¢



