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Nauczanie jezyka sgsiada od przedszkola do zakorczenia
edukacji — kluczem do komunikacji w Euroregionie Pomerania.
Zatozenia teoretyczne, cele i wstepne wyniki projektu

Teaching the neighbours’ language from kindergarten to the end of
education — the key to communication in the Euroregion Pomerania
—a project report

The paper presents a report on the implementation of the educational
project Teaching the neighbours’ language from kindergarten to the end
of education - the key to communication in the Euroregion Pomerania co-
financed by the European Regional Development Fund (ERDF) under the
Interreg VA Cooperation Program Mecklenburg-Vorpommern/Branden-
burg/Poland. 24 educational institutions in Poland and 33 educational in-
stitutions in Germany took part in the project. 3,771 children and 821
teachers and kindergarten educators participated in project events. The
number of lessons conducted during the project was over 30,000. In ad-
dition to school education, the project covered numerous meetings of
Polish and German children and youth, workshops for teachers, educa-
tional forums for parents and others. The project developed curricula for
German as a language of the neighbours at all educational stages and in
all types of Polish schools, as well as numerous multimedia teaching ma-
terials, such as educational games, worksheets, educational films, etc.
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This paper describes the project, its theoretical and practical founda-
tions and its results.

Keywords: German, neighbours’ language, language learning, language teach-
ing, language immersion, integrated learning, curriculum, didactic material
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czanie jezyka, immersja jezykowa, nauczanie zintegrowane, program
nauczania, materiaty dydaktyczne

1. Opis i cele projektu

W latach 2017-2020 na terenie Pomorza Przedniego w Polsce i Niemczech
zrealizowany zostat projekt pod tytutem Nauczanie jezyka sgsiada od przed-
szkola do zakoriczenia edukacji — kluczem do komunikacji w Euroregionie Po-
merania. Projekt ten byt wspétfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ra-
mach Programu Wspétpracy Interreg VA Meklemburgia-Pomorze Przednie /
Brandenburgia / Polska, dla realizacji celu ,,Europejska Wspotpraca Teryto-
rialna” w ramach Europejskiego Funduszu Rozwoju Regionalnego (EFRR). Part-
nerami projektu byto siedem organizacji administracyjnych, naukowych, edu-
kacyjnych i obywatelskich z Polski i Niemiec, natomiast liderem projektu byt
Urzad Miasta Szczecin®. Po stronie polskiej stanowit on kontynuacje wielolet-
nich dziatann zmierzajacych do zintensyfikowania nauki jezyka niemieckiego,
weczesniej znanych jako ,,Szczecinski Standard Jezykowy”. Nadrzednym celem
projektu byto opracowanie dtugofalowej koncepcji nauczania niemieckiego
(po stronie niemieckiej — polskiego) jako jezyka sasiada od etapu przedszkol-
nego do zakorczenia edukacji szkolnej, ktéra odpowiadataby specyfice sytua-
cji kulturalnej, gospodarczej, spotecznej i politycznej w regionie transgranicz-
nym. W ramach realizacji tego zadania nalezato nie tylko stworzy¢ teoretyczne
podwaliny koncepcji, ale takze przygotowac nauczycieli, uczniéw iich rodzi-
céw do jej wdrazania. Konieczne stato sie rowniez opracowanie materiatow
dydaktycznych utatwiajacych prace pedagogom. Projekt szczeciriski odznaczat
sie w swoich zatozeniach innowacyjnoscia, widoczng w takich aspektach, jak:
dtugofalowos¢ i spojnos¢ programowa w perspektywie catej edukacji szkolnej
dziecka, wtaczenie na duza skale tresci realioznawczych i interkulturowych do
programOw nauczania na wszystkich etapach edukacyjnych oraz stosowanie
metod nauczania dwujezycznego.

1 Szczegbtowe informacje dot. projektu dostepne s na stronie: Niemiecki Zbliza; part-
nerzy i podmioty wspotrealizujace projekt: Wspofpraca — Niemiecki Zbliza.
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2. Teoretyczne i praktyczne podstawy koncepcji Nauczania jezyka sgsiada od
przedszkola do zakoriczenia edukacji

Teoretyczne i praktyczne podstawy koncepcji nauczania jezyka sasiada opraco-
wata polska grupa ekspercka sktadajaca sie z dwdch badaczek specjalizujacych
sie w problematyce nauczania dwujezycznego, Matgorzaty Bielickiej i Magda-
leny Olpinskiej-Szkietko, oraz dwdch nauczycielek jezyka niemieckiego, Emilii
Borkowskiej i Anety Goch. Gtowne zatozenia teoretyczne proponowanego mo-
delu przedstawione zostaty w 4 programach nauczania jezyka niemieckiego jako
jezyka sasiada obejmujacych wszystkie etapy edukacyjne od przedszkola do za-
koriczenia edukacji w szkotach ponadpodstawowych wszystkich typow?.

2.1. Zatozenia teoretyczne programow

Opracowane przez zespot ekspercki Programy nauczania jezyka niemieckiego jako
jezyka sgsiada s3 osadzone w polskiej rzeczywistosci oswiatowej, tj. opieraja sie na
tych samych podstawach prawnych, co wszystkie inne realizowane w Polsce pro-
gramy edukacyjne®. Przekraczaja one jednak ramy okreslone w Podstawie progra-
mowej ksztafcenia ogolnego (Rozporzadzenie MEN z dn. 14 lutego 2017 r., Dz. U.
2017 poz. 356), stanowigc w zamysle twdrcow projektu i autorek programow im-
puls dla nauczycieli do wychodzenia poza utarte sciezki nauczania, siegania po nowe
materiaty dydaktyczne i techniki pracy na lekcji oraz takiego modelowania procesu
nauczania jezyka niemieckiego, aby w jak najwiekszym stopniu byt on dostosowany
do specyfiki regionu i odpowiadat na szczeg6lne potrzeby uczacych sie.

Na etapie przedszkolnym i wczesnoszkolnym programy nawigzuja do ka-
nadyjskiej koncepcji wczesnej immersji czesciowej (zob. Genesee, 1987; Cum-
mins, 2009; Baker, 2011: 239; Steinlen, 2021: 36f., 45f.), ktora zaktada, ze jezyk
drugi, wraz z ojczystym dzieci, petni funkcje srodka komunikacji w przedszkolu
i w szkole. Nauczanie drugiego jezyka odbywa sie wedle zasad naturalnej akwi-
Zycji pierwszego, Co 0znacza, ze uczniowie poznaja go w ramach nauczania zin-
tegrowanego i podczas réznorodnych zaje¢ przedszkolnych i wezesnoszkolnych.
Programoéw nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada nie nalezy zatem
utozsamia¢ z tradycyjnymi formami nauczania jezykéw obcych na wczesnych
etapach edukacyjnych. W klasach 1-3, podobnie jak w przedszkolu, nie odbywa
sie bowiem formalna nauka jezyka drugiego (jezyka niemieckiego jako obcego).

2 Wszystkie programy nauczania sa dostepne na stronie projektu: Materiafy dydak-
tyczne - Niemiecki Zbliza.

3 Zob. np.: Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada | etap eduka-
cyjny (klasy 1-3), s. 2-3.
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Nauczanie niemieckiego jest tutaj raczej nauczaniem tresci poprzez jezyk niz
nauczaniem gramatyki i stownictwa (zob. Lang, 2014), dlatego nie ustalono
pensum zagadnien gramatycznych czy leksykalnych do opanowania czynnego
lub/i biernego podczas realizacji programu na tych etapach edukacyjnych*.

Na dalszych poziomach edukacji nauczanie niemieckiego jako jezyka sasiada
zostaje uzupetnione o aspekt formalny, niemniej jednak i wowczas opiera sie ono
na wiedzy o prawidtowosciach procesu naturalnego nabywania jezyka. Dotyczy to
miedzy innymi zasady pobudzania rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych poprzez
tworzenie sensownych komunikacyjnie sytuaciji uczenia sie i wspieranie réznorod-
nych form interakcji komunikacyjnej, jak rowniez poprzez celowe zabiegi poznaw-
cze (wyjasnienia, ¢wiczenia jezykowe —zob. Butzkamm, 2002: 130, 137).

U podstaw konstrukcji Programoéw nauczania jezyka niemieckiego jako je-
zyka sgsiada (dalej: Programy nauczania...) na Il i lll etapie edukacyjnym lezy za-
tozenie, ze jezyk ludzki jest okreslong wiedza cztowieka, na ktdra sktadaja sie jego
umiejetnosci rozumienia i tworzenia wyrazen jezykowych oraz umiejetnosci po-
stugiwania sie nimi w procesie komunikacji (zob. Grucza, 1993a; 1993b; 1997).
W zwigzku z tym jezyka obcego nie mozna nikomu przekazac; uczacy sie sami mu-
sz3 te wiedze zrekonstruowad. Jest to mozliwe tylko na podstawie doswiadczenia
zdobywanego dzieki uczestniczeniu w komunikacji jezykowej, czyli kontaktu z wy-
powiedziami (tekstami) w tym jezyku (zob. Borner, Vogel, 1996; Grucza, 2000: 78;
Schméolzer-Eibinger, 2006: 16). Jak stusznie zauwaza Dakowska (2001: 10), ,,przy-
swajanie jezykdw obcych jako proces poznawczy moze by¢ realizowane tylko na
gruncie i w postaci komunikacji jezykowej. Innej mozliwosci po prostu nie mamy”.

Zgodnie z tym zatozeniem, proces nauczania jezyka niemieckiego w pro-
gramach rozumiany jest jako inwestowanie w wiedze uczniéw — zarébwno w jej
ilos¢, jak i jakosé, czyli dbanie o jej odpowiednie ustrukturyzowanie, dostep-
nos¢ i produktywnos¢ — poprzez inicjowanie i pobudzanie proceséw rozumie-
nia i produkcji wypowiedzi, a takze poprzez doswiadczenie, interakcje i roz-
wigzywanie probleméw. Dzieki temu uczen moze stosowac zgromadzong wie-
dze wrdznych sytuacjach komunikacyjnych. Jej elementami niezbednymi
w komunikacji jezykowej s3 nie tylko formy jezykowe (srodki leksykalne, struk-
tury gramatyczne), ale takze m. in. struktury tekstowe, normy, konwencje i re-
guty komunikacyjne (zob. Dakowska, 2001: 76f)°.

Zakres umiejetnosci rozwijanych w procesie nauczania niemieckiego jako
jezyka sgsiada wyznacza definicja kompetencji komunikacyjnej, ktéra obejmuje
kompleksows strukture wzajemnie sie warunkujgcych umiejetnosci (zob. ESOKJ,

4 Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada w przedszkolu, s. 3iin.; Program
nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada | etap edukacyjny (Klasy 1-3),s. 3in.
® Program nawiczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada, Il etap edukacyjny (Klasy 4-8),s. 4-5.
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2003; GERS, 2020). Z tego wzgledu nie sa one rozpatrywane w izolacji od siebie,
lecz traktowane jako spdjna i nierozerwalna catosé.

2.2. Tresci nauczania

Na podstawie przyjetych zatozen teoretycznych uczacym sie na wszystkich po-
ziomach edukacyjnych zaproponowane zostaty trzy podstawowe zakresy tre-
$ci nauczania. Dotycza one:
o ksztatcenia jezykowego zmierzajacego do rozwoju umiejetnosci ko-
munikacyjnych oraz wiedzy o jezyku,
o ksztatcenia literackiego i (inter)kulturowego oraz
o integracji miedzyprzedmiotowe;.

Na kazdym etapie ich realizacja dostosowana zostata do kontekstu nau-
czania. Dla przedszkolai | etapu edukacyjnego, gdzie z zatozenia nie odbywa sie
formalna nauka jezyka, nie przewidziano oddzielnych tresci gramatycznych,
ktére nalezy wprowadzi¢. Wyboru struktur jezykowych typowych dla takich sy-
tuacji komunikacyjnych jak: ubieranie sie, wychodzenie na spacery, wspéine
spozywanie positkow, mycie ragk, powitanie, sprawdzenie obecnosci, pozegna-
nie, zachowanie porzadku i dyscypliny w klasie, sprzatanie po aktywnosciach,
przygotowanie pomocy i przyboréw szkolnych potrzebnych do pracy na lekgji,
powinien dokona¢ sam nauczyciel. Poza tym do programu jezyka sasiada wia-
czone zostaty tresci edukacyjne pozostatych komponentow ksztatcenia: wycho-
wanie matematyczno-przyrodnicze, wychowanie fizyczne, wychowanie arty-
styczno-techniczne, wychowanie muzyczne, rozwéj sprawnosci poznawczych
i spotecznych. W programach pokazano przyktady takiej integracji®.

Tresci nauczania na wyzszych etapach edukacyjnych, w klasach 4-8 szkoty
podstawowej oraz w szkotach ponadpodstawowych, obejmuja juz formalng na-
uke jezyka sasiada, tj. celowy i ustrukturalizowany rozwoj wszystkich umiejetnosci
jezykowych uczacych sie. Programy nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sg-
siada w zakresie ksztatcenia jezykowego nie r6znig sie wiec od tradycyjnych pro-
graméw nauczania niemieckiego jako obcego. Tresci nauczania sg $cisle skorelo-
wane z danym podrecznikiem i/lub innym materiatem dydaktycznym, wybranym
przez nauczyciela. Powinny by¢ one jednakze wzbogacone o elementy ksztatcenia
literackiego, (inter)kulturowego i integracji miedzyprzedmiotowej’.

& Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada w przedszkolu, str. 16
i 17; Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada, | etap edukacyjny
(klasy 1-3), str. 24 i n.

7 Program nawiczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada, Il etap edukacyjny (klasy 4-8), str. 14.
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Autorki programow przyktadaja wielka wage do ksztatcenia literac-
kiego, ktore przez teoretykdw jest uwazane za integralng czesé¢ procesu nau-
czania jezykdw obcych (Turkowska, 2006; Iluk, 2015), jednakze w praktyce dy-
daktycznej czesto ograniczane do czytania krétkich i znacznie uproszczonych,
nieautentycznych tekstow w podrecznikach. W Programach nauczania jezyka
niemieckiego jako jezyka sgsiada wielokrotnie podkresla sie, ze nadrzednym
celem pracy z materiatem literackim jest stymulowanie sfery afektywnej ucza-
cych sie, a nie tylko opanowanie przez nich pewnego zasobu stownictwa czy
struktur gramatycznych. W nauczaniu poprzez pobudzanie przezy¢ uczniéw
chodzi o to, by cel ksztatcenia stat sie dla obu stron wartoscia. Przy tym nie
powinno by¢ nim tylko poznanie swiata, ale pragnienie, by uczen widziat go
w okreslony sposob, oceniat i nade wszystko w nim dziatat (Zaczyriski, 1990)8.

Ksztatcenie literackie obejmuje zaznajamianie ucznidw zaréwno ze
wspotczesna niemiecka literaturg dziecieca, jak i tekstami innych wybitnych,
powszechnie znanych autoréw, np. Erica Carle’a. Bibliografia programéw za-
wiera liste wspotczesnych ksigzek napisanych przez niemieckich autoréw dla
dzieci w klasach 4-8 szkoty podstawowej oraz uczniow szkét ponadpodstawo-
wych?®. Pragnac utatwi¢ nauczycielom prace z tekstami literackimi, autorki po-
Swiecajg wiele miejsca prezentacji strategii i technik pracy z tekstem na lekgji
jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada (takze na wyzszych etapach edukacyj-
nych). Zaréwno o wyborze, jak i 0 intensywnosci dziatan, a nawet o tym, ktore
tresci nauczania beda realizowane w jezyku polskim, a ktére w niemieckim,
decyduja, w mysl programow, sami nauczyciele. Zgodnie z zaleceniami tresci
realizowane w jezyku polskim nie powinny by¢ jednakze powtarzane na zaje-
ciach prowadzonych w niemieckim i odwrotnie, lecz powinny by¢ komple-
mentarne. W planowaniu procesu nauczania zalecana jest ponadto zasada
spiralnego uktadu materiatu, tzn. stopniowego wtaczania w omawiany temat
coraz bardziej ztozonych zagadnien, a co za tym idzie, stopniowego zwieksza-
nia u uczniéw repertuaru wyrazen jezykowych?.

Ksztatcenie literackie jest scisle powigzane z ksztatceniem interkulturo-
wym, ktdrego celem jest wypracowanie pozytywnych postaw wobec sasiadow,
ale takze wywotanie refleksji na temat wtasnej kultury (Janachowska-Budych,

8 Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada, Il etap edukacyjny (Klasy 4-8), s. 15.
° Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada, | etap edukacyjny (klasy
4-8), s. 81-82; Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada, Ill etap
edukacyjny (szkofy ponadpodstawowe), s. 85-86.

10 Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada, Il etap edukacyjny
(klasy 4-8), s. 15-16; zob. tez Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sg-
siada, lll etap edukacyjny (szkoty ponadpodstawowe), s. 16-17.
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2011). W celu rozwijania kompetencji interkulturowej opracowane zostaty kon-
spekty lekcji oraz prezentacje multimedialne dostepne na platformie projektu??.

Programy opracowane w projekcie Nauczanie jezyka sgsiada od przed-
szkola do zakoriczenia edukacji — kluczem do komunikacji w Euroregionie Pomera-
nia wyrdznia zasada integracji rozwoju wiedzy oraz umiejetnosci jezykowych i nie-
jezykowych. Integracja ta moze dokonywac sie w ramach nauczania dwujezycz-
nego poczawszy od klas 7 8 lub podczas realizacji zadar i projektdw inicjowanych
wspdlnie przez nauczycieli niemieckiego i innych przedmiotéw juz od klasy 4. Au-
torki programow zdecydowanie podkreslaja, ze bliska wspotpraca germanistéw
i uczacych innych przedmiotow jest jednym z najwazniejszych czynnikow integra-
cji miedzyprzedmiotowej, atakze warunkiem powodzenia catego projektu.
W programach podano przyktady tematdw lekcji i projektow, ktore moga byc zre-
alizowane w ramach integracji tresci jezykowych i niejezykowych. Lista takich za-
gadnien dla klas 4-8 zawiera ponad 200 pozycji‘?, a dla szkét ponadpodstawo-
wych, w tym takze dla szkolnictwa branzowego — ponad 300%3.

2.3. Ewaluacja wynikow nauczania

Poniewaz na etapie przedszkolnym i na | etapie edukacyjnym nie odbywa sie
formalna nauka jezyka drugiego, nie stosuje sie takze kontroli osiggnie¢ w for-
mie tradycyjnych testow poprawnosci jezykowej. Ewaluacja kompetenciji je-
zyka sasiada wymaga na poziomie przedszkolnym oraz wczesnoszkolnym sto-
sowania specjalnych technik. W Programach nauczania ... na tych etapach
edukacyjnych zaproponowano arkusz oceny umiejetnosci dziecka w zakresie
rozumienia i produkcji wypowiedzi, a takze nastawienia do nauki jezyka sa-
siada i stosowanych przez dziecko strategii komunikacyjnych?®,

Jesli chodzi o pomiar i ewaluacje osiggniec¢ uczacych sie na dalszych eta-
pach edukacji, to kazdy uczenn w Polsce bierze udziat w obowigzkowych wy-
standaryzowanych egzaminach na zakonczenie danego etapu. Dotyczy to
takze uczestnikow projektu. Jednak ze wzgledu na jego specyficzne cele i zato-
zenia ten rodzaj kontroli efektéw ksztatcenia wydaje sie niewystarczajacy. Nauka
jezyka sasiada moze by¢ realizowana, poczawszy od klasy 4 szkoty podstawowej
jako nauka jezyka obcego nowozytnego, a od klasy 7 takze jako nauka drugiego

11 Materiafy dydaktyczne - Niemiecki Zbliza.

12 Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada, Il etap edukacyjny
(klasy 4-8),s.17in.

13 Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada, lll etap edukacyjny
(szkoty ponadpodstawowe), s. 22 i n.

14 Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada w przedszkolu, s. 28 in.; Pro-
gram nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada, | etap edukacyjny (klasy 1-3),s. 401 n.
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jezyka obcego nowozytnego lub jednego z dwdch jezykdw obcych w oddziatach
dwujezycznych, poziom biegtosci jezykowej uczacych sie moze by¢ wiec bardzo
zréznicowany. Z tego wzgledu Programy nauczania ... przewidujg dodatkowe
formy ewaluacji osiagnie¢ starszych uczestnikow projektu. Pierwsza z nich sa
karty osiggniec¢ jezykowych opracowane na podstawie portfolio dla starszych
ucznidéw szkét podstawowych (Gtowacka iin., 2004; Gtowacka, Wajda, 2015)
oraz na podstawie Europejskiego systemu opisu ksztafcenia jezykowego (ESOKJ,
2003; GERS, 2020) odnoszace sie do wszystkich sprawnosci jezykowych oraz
strategii komunikacyjnych. Uczniowie samodzielnie wypetniaja te karty i okre-
$laja swoj poziom — takie wspierajace autonomie ucznia dziatanie umozliwia im
poznanie swoich postepdw i wyznaczenie indywidualnych celéw na przysztosc.
Drugim zaproponowanym w programach sposobem ewaluaciji jest projekt
koricowy wienczacy caty cykl edukacyjny. W zamysle umozliwia on kazdemu uczest-
nikowi programu zaprezentowanie kompetencji w zakresie jezyka sasiada na forum
szkolnym lub pozaszkolnym z udziatem gosci z instytucji edukacyjnych i administra-
cyjnych z Polski oraz Niemiec. Tematem projektu moga by¢ zagadnienia kulturowe
lub spoteczne. Przy jego wyborze naczelng zasadg jest uwzglednienie preferencji
uczacych sie (Bielicka, 2012), natomiast dodatkowym kryterium powinien by¢ jego
aspekt interkulturowy, gdyz poprzez realizacje projektu uczniowie powinni zebra¢
wazng zyciowo wiedze 0 sobie oraz o0 mieszkancach swojego regionu. Weryfikacja
efektow ksztatcenia uczacych sie jest zatem bardzo ztozona. Zgodnie z zatozeniami
programow jednak dopiero tak wieloptaszczyznowe spojrzenie dostarczaim samym,
ich nauczycielom, rodzicom oraz wiadzom administracyjnym regionu petnych infor-
macji na temat zakresu i poziomu kompetencji jezykowej uczestnikow projektu.

3. Efekty realizacji projektu

Podmiotami projektu Nauczanie jezyka sgsiada od przedszkola do zakoriczenia edu-
kacji —kluczem do komunikacji w Euroregionie Pomerania byli uczniowie z 24 placo-
wek edukacyjnych ze Szczecina oraz 33 placéwek edukacyjnych na terenie Niemiec-
kiego Pomorza Przedniego®®. Ze wzgledu na plany kontynuacji nauki jezyka sasiada
przez wiele lat do wspbtpracy zaproszono takze dzieci i nauczycieli z 10 przedszkoli
szczecinskich oraz z 15 przedszkoli w Niemczech. Pozostatymi placowkami byty
szkoty podstawowe oraz wszystkie typy szkét ponadpodstawowych po obu stronach
granicy. We wydarzeniach projektowych wzieto udziat w sumie 3771 uczniow?®.

15 Lista placdwek uczestniczacych w projekcie jest dostepna na stronie: Placdwki uczest-
niczgce w projekcie - Niemiecki Zbliza.

16 Suma uczestnikdw wszystkich wydarzen, zob. Placéwki uczestniczgce w projekcie -
Niemiecki Zbliza.
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3.1. Intensyfikacja nauczania jezyka niemieckiego

Mozliwos¢ zorganizowania dodatkowych lekcji jezyka sasiada w szkotach
i przedszkolach stworzyta korzystne warunki do zintensyfikowania nauki nie-
mieckiego w Polsce oraz polskiego w Niemczech. Liczba lekcji przeprowadzo-
nych w czasie projektu jest imponujaca, gdyz wynosi ponad 30 000 godzin'’.
Srodki finansowe umozliwity wyposazenie wszystkich placowek bioracych
udziat w projekcie w r6znorodne materiaty do nauki jezyka niemieckiego (po
stronie polskiej) i jezyka polskiego (po stronie niemieckiej) takie jak: podrecz-
niki, zeszyty ¢wiczen, literatura dziecieca czy gry planszowe.

Zorganizowano takze kilka wiekszych polsko-niemieckich wydarzen dla
dzieci i mtodziezy: spotkanie w ogrodzie zoologicznym w Ueckermiinde oraz
w teatrze Pleciuga w Szczecinie, Dni Niemieckie w Szkole Podstawowej nr 7
w Szczecinie czy rajd rowerowy INTERREG TOUR 2.0 potaczony z wystepami
i zabawami ucznidw Szkoty Podstawowej nr 74 ze Szczecina. W wydarzeniach
tych wzieto udziat prawie 1000 oséb z Polski i Niemiec8. Celem tych spotkan
byto pokonywanie bariery jezykowej, zaprzyjaznianie sie z rowiesnikami z sa-
siedniego kraju oraz poznanie kultury kraju sasiada.

3.2. Podnoszenie kompetencji pozostatych beneficjentéw projektu

Obok uczniéw kolejnym waznym podmiotem projektu byli nauczyciele niemiec-
kiego w Polsce oraz polskiego w Niemczech pracujacy na wszystkich poziomach
edukacyjnych. W zwigzku z duzym stopniem innowacyjnosci opracowanej kon-
cepcji edukacyjnej konieczne stato sie kompleksowe i dogtebne przedstawienie
jej nauczycielom. W ramach projektu zorganizowano wiec wiele spotkan o cha-
rakterze doksztatcajacym, takich jak fora edukacyjne oraz szkolenia i warsztaty.
Fora edukacyjne byty konferencjami naukowo-dydaktyczno-informacyjnymi,
podczas ktérych prezentowano wyniki najnowszych badan dotyczacych naucza-
nia jezyka sasiada, a takze dyskutowano o skutecznych innowacyjnych dziata-
niach dydaktyczno-metodycznych'®. Ponadto nauczyciele mieli mozliwosé wy-
miany doswiadczen i informacji na tematy wazne dlaich pracy. Przyktadowe za-
gadnienia poruszane na spotkaniach o charakterze warsztatowym to:

7 Dane zgodne z informacja prasowa dostarczona autorkom z biura zespotu projekto-
wego Urzedu Miasta Szczecin.

18 Dane zgodne z informacja prasowa dostarczona autorkom z biura zespotu projekto-
wego Urzedu Miasta Szczecin.

19 Materiaty ze szkolen sa réwniez dostepne na stronie projektu: Materiaty dydak-
tyczne - Niemiecki Zbliza.
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o Nauka jezyka sgsiada podstawg do zbudowania relacji miedzykulturowych,
o Jak ksztafcic bez uprzedzen,

o Dydaktyzacja wspbfczesnej literatury niemieckiej,

o Interkulturowos¢ w praktyce szkolnej,

o Immersja - skarb, ktdry tylko nalezy odnaleZé,

e Kulturowo i historycznie trudne tematy na lekcji jezyka obcego,

o Tworzenie bogatego srodowiska uczenia sie jezyka obcego,

e Wychowanie dwujezyczne.

We wszystkich tych wydarzeniach wzieto udziat tgcznie 821 nauczycieli i wy-
chowawcow?.

Organizatorzy projektu objeli swoim dziataniem jeszcze jedng waina
grupe, ktora stanowili rodzice uczniéw bioracych udziat w projekcie. Doceniajac
znaczenie rodzicéw na drodze rozwoju kompetenciji wielojezycznej ich dzieci,
takze dla tej grupy zorganizowano kilka warsztatéw, ktérych tematyka byta sku-
piona wokot sposobow motywowania dzieci do podjecia nauki jezyka sasiada.

3.3. Materiaty dydaktyczne i publikacje projektu

Jednym z gtéwnych zatozer projektu Nauczanie jezyka sgsiada od przedszkola do
zakoriczenia edukacji - kluczem do komunikacji w Euroregionie Pomerania byta
nauka poprzez zabawe. W ramach projektu opracowano propozycje 100 multi-
medialnych interaktywnych gier dydaktycznych, rozwijajacych umiejetnosci jezy-
kowe (np. kompetencje leksykalng i gramatyczng) i niejezykowe (np. liczenie, syn-
teze wzrokowo-stuchowg czy myslenie pojeciowe, kategoryzowanie), a takze wie-
dze na temat kultury Niemiec, krajow niemieckojezycznych i regionu Pomorza
Przedniego, na trzech poziomach edukacyjnych: przedszkole (15 gier), szkota pod-
stawowa (53) i szkota ponadpodstawowa (32). Wszystkie gry sg dostepne na plat-
formie projektu: Interaktives - Niemiecki Zbliza. Poza tym opracowano wiele kon-
spektow lekcji na wszystkie poziomy edukacyjne, 10 prezentacji multimedialnych
o tematyce regionalnej, nagrano tez kilka filméw szkoleniowych, ktére sg do-
stepne na stronie: Materiafy dydaktyczne - Niemiecki Zbliza.

Zwiericzeniem pracy byta konferencja podsumowujaca projekt z udzia-
tem zastepcy prezydenta Miasta Szczecina Krzysztofa Soski, zastepcy dyrektora
Wydziatu Oswiaty Iwony Potrykus oraz przedstawicielek grupy eksperckiej,
Matgorzaty Bielickiej i Anety Goch. Na konferencji zaprezentowano publikacje
w formie e-booka przedstawiajgca osiggniecia projektu Nauczanie jezyka sgsiada
od przedszkola do zakoriczenia edukaciji — kluczem do komunikaciji w Euroregionie

20 7ob. Placowki uczestniczgce w projekcie - Niemiecki Zbliza.

128



Nauczanie jezyka sasiada od przedszkola do zakoriczenia edukacji — kluczem do...

Pomerania. Publikacja zawiera oprdcz wszystkich 4 Programéw nauczania je-
zyka niemieckiego jako jezyka sgsiada takze materiaty realioznawcze, prezen-
tacje, scenariusze lekcji, karty pracy oraz inne materiaty dydaktyczne, o kto-
rych byta mowa wyzej. W opisie e-booka czytamy:

W odpowiedzi na brak dotad usystematyzowanej koncepcji nauczania jezyka sa-
siada zapewniajacej kompleksowy i nieprzerwany proces rozwoju kompetencji je-
zykowych i interkulturowych dzieci i mtodziezy na kazdym szczeblu edukacji szkol-
nej, oddajemy dedykowanga trenerom nauczania jezyka polskiego i jezyka niemiec-
kiego jako jezyka sasiada oraz dzieciom i mtodziezy — Innowacyjng usystematyzo-
wang transgraniczng koncepcje ciggfosci nauczania jezyka sgsiada od przedszkola
do zakoriczenia edukacji szkolnej. Koncept uwzglednia specyfike stanu poczatko-
wego dla kazdej ze stron oraz zapewnia uniwersalnos¢ implementacji dla innych
regiondw transgranicznych. Stanowi wsparcie i inspiracje dla treneréw przy ich
dziatalnosci pedagogicznej, a poprzez zawarte karty éwiczen, gry i zabawy urozma-
ica oraz wzbogaca dzieciom i miodziezy proces nauki jezyka obcego??.

4, Podsumowanie

Programy nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada oraz materiaty i gry
dydaktyczne opracowane w ramach projektu Nauczanie jezyka sgsiada od przed-
szkola do zakoriczenia edukacji — kluczem do komunikacji w Euroregionie Pomera-
nia jako jego kluczowe rezultaty, stanowig innowacje edukacyjng, ktéra wymaga
jeszcze dtugookresowego sprawdzania w praktyce i ewaluacji. By¢ moze na pierw-
szy rzut oka programy moga sprawiac¢ wrazenie trudnych w realizacji. Stanowig
jednak konkretna prébe poprawy sytuacji w polskiej edukacji jezykowej, ktora jak
dotychczas niestety nie umozliwia uczacym sie nabycia umiejetnosci komunika-
cyjnych w zakresie dwaoch jezykdw obcych zgodnie z polityka jezykowa Unii Euro-
pejskiej — szczegdlnie w odniesieniu do tzw. drugiego jezyka nowozytnego. Co
wiecej, stanowig one propozycje “wykonalna”, tj. nie wymagaja szczegdlnych wa-
runkoéw wstepnych realizacji czy naktaddw finansowych. Nie zaktadaja dodatko-
wych kompetencji uczacych sie i nauczycieli, ktére mogtyby by¢ odbierane jako
nierealistyczne w polskiej rzeczywistosci edukacyjnej. Wbrew pozorom nie wy-
magaja tez od uczacych sie znajomosci jezyka drugiego na wysokim poziomie.
Wrecz przeciwnie, jego nauka zaczyna sie od zera, ale od poczatku w bogatym
srodowisku uczenia sie. Powodzenie ksztatcenia bardziej zalezy od kontynuacji na-
uczania jezyka niemieckiego na wszystkich etapach edukacyjnych niz od poziomu
umiejetnosci jezykowych uczacych sie na danym etapie. Programy nauczania je-
zyka niemieckiego jako jezyka sgsiada zaktadajg uzycie materiatow autentycznych

21 E-book - Niemiecki Zbliza.
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i prace w jezyku drugim na lekcji. Natomiast nie promuja roli polskiego jako po-
srednika pomiedzy tresciami w jezyku drugim iich przetwarzaniem oraz zrozu-
mieniem, cho¢ nie wykluczaja go catkowicie — jako jezyka ojczystego uczniéw —
z nauczania i doceniaja jego role w procesach poznawczych uczacych sie. Jed-
nakze zgodnie z zasada immersji zdobywanie, przetwarzanie i werbalizacja wie-
dzy powinno odbywac sie w jezyku drugim. W przeciwnym razie, na co wielo-
krotnie zwracajg uwage autorki programdw, ich realizacja nie przyniesie spodzie-
wanych efektow w postaci rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych uczacych sie.
A rozwijanie tych umiejetnosci jest konsekwentnie traktowane jako cel prioryte-
towy programow. Wszystkie programy oparte sa ponadto na idei daleko idacej
integracji miedzyprzedmiotowej. Jest ona niezbedna dla ich powodzenia, a jej
podstawa jest wspétpraca pomiedzy nauczycielem niemieckiego i nauczycielami
przedmiotow niejezykowych. We wszystkich programach podkreslana jest tez
podmiotowa rola germanisty, ktory powinien decydowac o wszystkich aspektach
ich realizacji, poczawszy od wyboru tresci nauczania i tematéw lekcji, w tym row-
niez zakresu wyrazen jezykowych, ktére uczniowie powinni opanowaé produk-
tywnie badz tylko receptywnie, az po realizacje projektow, takze miedzyprzed-
miotowych — we wspotpracy z nauczycielami przedmiotdéw niejezykowych.
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