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Problemy ttumaczenia elementow kulturowych.
O podejsciu interkulturowym
w nauczaniu jezyka obcego przez przektad

Difficulties in translation of cultural elements. On an intercultural
approach in teaching a foreign language through translation

Didactic translations and translation projects are one of the ways of
simultaneously familiarising students with a foreign language and cul-
ture, allowing them to develop language competences and learn about
cultural similarities and differences. The aim of this article is to present
a way of acquainting students with elements of foreign culture through
translation, show the benefits of working with translation for language
learning and present difficulties related to the translation of cultural
elements, and the solutions used by translators. Teaching language
and culture through translation has many advantages. First of all,
working with the original text gives students access to elements of
the source culture in a specific communication context. Moreover,
translation assumes an in-depth understanding of the original, includ-
ing intercultural allusions and intertextual references. The effort put
into the translation process by the students makes them memorize
foreign elements and structures better.
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1. Wstep

Nauczanie jezyka obcego w coraz wiekszym stopniu skupia sie na poszerza-
niu wiedzy uczniéw na temat kultury. Z jednej strony mozliwos¢ poznania
obcej kultury stanowi dla nich silng motywacje; z drugiej — znajomos¢ zalez-
nosci interkulturowych pozwala im na lepsze opanowanie jezyka, rozumienie
obcojezycznych wypowiedzi i reagowanie na nie (Komorowska, 1999: 14),
a takze rozwigzywanie probleméw komunikacyjnych i zachowywanie sie ade-
kwatnie do dziatan, postaw i oczekiwan przedstawicieli obcych kultur (Ba-
nach, 2001: 228).

Wtaczenie C¢wiczen ttumaczeniowych do lekcji oraz realizacja pro-
jektéw ttumaczeniowych stanowig znakomity sposéb na zapoznawanie
uczniow i studentdw réwnoczesnie z obcym jezykiem i kulturg. Niniejszy ar-
tykut ma na celu ukazanie korzysci ptynacych z pracy z przektadem dla nauki
jezyka, trudnosci zwigzanych z ttumaczeniem elementéow kulturowych, a tak-
ze rozwigzan stosowanych przez ttumaczy.

2. Kompetencja interkulturowa w nauczaniu jezyka obcego

Byram (1997: 3) uwaza, ze nauczanie jezyka obcego nie powinno sie skupiac
jedynie na przekazywaniu informacji, ale rdwniez na obserwacji, jak sformu-
towana w okreslony sposéb informacja jest postrzegana i interpretowana
w odmiennym kontekscie kulturowym. Nieznajomos¢ kontekstu socjokultu-
rowego i obowigzujgcych konwencji moze prowadzi¢ bowiem do nieporozu-
mien oraz do stosowania kalk jezykowych (i kulturowych), opartych na rodzi-
mym sposobie postrzegania i wyrazania swiata. Niewystarczajgca znajomosc
obcej kultury utrudnia tez rozumienie wielu aluzji jezykowych, znaczenia
obserwowanych zachowan, nawigzan intertekstualnych, typowych dla danej
kultury gier stéw i idei. Stanowi zatem przeszkode komunikacyjng zaréwno
podczas produkgcji, jak i odbioru komunikatow.

Wedtug Bennetta (1998: 1-3), w komunikacji monokulturowej od-
miennos$¢ budzi obawy, jako ze moze ona prowadzi¢ do potencjalnych niepo-
rozumien lub tar¢. Stad historycznie na obcosé reagowano czesto ucieczka,
prébg dostosowania jej do wtasnych norm badz dazeniem do jej elimina-
cji. Tymczasem kompetencja interkulturowa bazuje wtasnie na odmiennosci
i roznicy, skupiajgc sie na dazeniu do zrozumienia obcosci i docenienia je]. Ba-
nach (2001: 228) definiuje kompetencje interkulturowg jako ,,zdolnos¢ osoby
uczgcej sie do zachowania adekwatnie i umiejetnie w momencie zetkniecia
sie z dziataniem, postawg i oczekiwaniami przedstawicieli obcych kultur”.
Poza umiejetnoscia odpowiedniego zachowania wazna tez jest wtasciwa
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interpretacja zachowan innych, obserwowanych zaréwno w rzeczywistych
sytuacjach komunikacyjnych, jak i w tekstach, nagraniach czy filmach. Aby
adekwatnie na nie zareagowac uczen musi je najpierw wtasciwie zrozumiec.
W tym celu potrzebna jest mu znajomosé obowigzujgcych w innej kulturze
norm zachowania w okreslonych sytuacjach oraz konwencji spotecznych
(przy poznawaniu nowych oséb, w pracy, w sklepie, w srodkach komunikacji
itp.), a takze tego, jak wyglada zycie codzienne (godziny positkéw, organizacja
pracy i czasu wolnego), jakie relacje panujg miedzy cztonkami rodziny, wspét-
pracownikami, przyjaciotmi, jak interpretowa¢ humor, gesty i jezyk ciata.

W ksztatceniu kompetenc;ji interkulturowej nie powinno nigdy chodzic¢
o waloryzowanie czy tez pokazywanie ,wyzszosci” jednej kultury nad druga.
Jak podkresla Zydek-Bednarczuk (2012: 28), nie chodzi tez o prébe enkultu-
racji, czyli dostosowania sie do innej kultury i podporzadkowania jej wtasnych
przekonan, ale o uswiadomienie uczniom podobienstw i réznic oraz ksztatto-
wanie u nich postawy tolerancji ,,na to, co Inne, Obce”. Zorientowanie na
ukazywanie podobienstw i rdznic, szacunek dla kulturowej odmiennosci i da-
zenie do ukazywania , obcego jako Obcego” (Berman, 2009: 250) stanowig
tez gtdwne zatozenia wspodtczesnego przektadoznawstwa, zorientowanego
kulturowo. Dlatego praca z ttumaczeniami moze by¢ pomocna w rozwijaniu
kompetencji interkulturowej uczniéw i studentéw, zwtaszcza na poziomie
Sredniozaawansowanym i zaawansowanym.

3. Kompetencja interkulturowa w ttumaczeniu dydaktycznym

Istnieje wiele mozliwosci zastosowania ttumaczenia w dydaktyce jezykéw ob-
cych, wsréd nich:

— ttumaczenie nowych stéw i wyrazen pojawiajacych sie w tekstach,
¢wiczeniach i nagraniach,

— ttumaczenie dydaktyczne,

— ttumaczenie tekstow uzytkowych i specjalistycznych, dostosowa-
nych do poziomu uczniéw (od krétkich ogtoszen i reklam po umo-
wy i oficjalne dokumenty),

— ttumaczenie a vista,

— ttumaczenie ustne (symultaniczne i konsekutywne),

— ttumaczenie tekstow literackich,

— ttumaczenie audiowizualne,

— analiza poréwnawcza ttumaczen,

— lektura obcojezycznych artykutéw przektadoznawczych.

Wiekszos¢ wymienionych ¢wiczen ttumaczeniowych mozna spo-

tka¢ w ofercie edukacyjnej neofilologii zorientowanych przektadoznawczo,
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ksztatcgcych przysztych ttumaczy. Nie oznacza to jednak, ze ¢wiczenia ttuma-
czeniowe nie majg racji bytu na lekcjach jezykéw obcych w szkotach. Wrecz
przeciwnie, mogg sie one okazaé bardzo skutecznym narzedziem nauczania,
o ile zostang dostosowane do mozliwosci uczniéw. Tego typu ¢wiczenia po-
zwalajg zaréwno na rozwijanie umiejetnosci jezykowych, jak i na ksztattowa-
nie kompetencji interkulturowych.

Wedtug Tomaszkiewicz (2006: 104), ttumaczenie dydaktyczne to ,ttu-
maczenie wykonywane jako jedno z ¢wiczen w dydaktyce jezykéw obcych”.
Jest tym, co we wspoditczesnej dydaktyce przetrwato z metody gramatyczno-
-ttumaczeniowej, dawnej metody nauczania jezykéw obcych w oparciu nie-
mal wytgcznie o analize gramatyczng i przektad tekstow. Od XIX w. zaczeto
od niej odchodzi¢ na rzecz metody bezposredniej, dazacej do eliminacji je-
zyka ojczystego jako posredniczacego w nauce jezyka, a nastepnie na rzecz
metody audiolingwalnej, opierajgcej sie na ksztatceniu przez nasladowanie
i powtarzanie wzorcéw (Hinc, Jarosz, 2019: 204-205). Dopiero w latach 90.
XX w. dydaktyka komunikacyjno-interkulturowa ponownie zwrdcita uwage
na zalety ptyngce ze stosowania ¢wiczen ttumaczeniowych, pozwalajgcych
uczniom na poréwnanie systemow jezykowych, ich analize i refleksje nad po-
dobienstwami i réznicami miedzy jezykami (ibid. 205-206) i kulturami.

Wprowadzanie ¢wiczen ttumaczeniowych na lekcji ma wiele zalet,
jednak najpierw warto zwrdéci¢ uwage na ich potencjalne wady. Uczen, kto-
ry ma dokonac¢ ttumaczenia tekstu z jezyka ojczystego na jezyk obcy, moze
przejawiac sktonnos$¢ do stosowania kalk jezykowych, zwtaszcza, jesli nie be-
dzie to tekst dostosowany do jego poziomu. Jak zauwaza Grucza (1979: 319),
ttumaczenie miedzyjezykowe moze by¢ ryzykowne, poniewaz uczen mylnie
niekiedy zaktada, ze wyrazy, jakie poznaje w obcym jezyku zachowujg sie tak
jak w jego jezyku ojczystym, przez co popetnia btedy. Ryzyko to mozna jed-
nak zminimalizowa¢, unikajac siegania po losowe teksty, a zamiast tego przy-
gotowujac dla ucznidéw teksty dostosowane do ich umiejetnosci i do oma-
wianego materiatu. Tego typu ttumaczenia, przygotowane przez nauczyciela
z uwzglednieniem tresci omawianych w czasie kilku wczes$niejszych lekcji,
doskonale sprawdzajg sie jako utrwalajgce i powtérkowe.

Poza przygotowywaniem zdan do ttumaczenia z J1 na J2, dla unikniecia
utrwalania btedéw korzystne jest tez stosowanie ttumaczen z J2 na J1. Dzieki
ttumaczeniu z obcego jezyka zwieksza sie szansa, ze uczniowie zapamieta-
ja prawidtowe uzycie wyrazen pojawiajgcych sie w obcojezycznym tekscie.
Chodzi tu nie tylko o wychwytywanie stéwek, ale rowniez tresci kulturo-
wych: w jaki sposdb rozmdwcy zwracajg sie do cztonkéw rodziny/kolegow/
nauczycieli, jak rozpoczynajg i konczg rozmowe telefoniczng, jak wyrazajg
uczucia. Cwiczenia ttumaczeniowe zmuszaja uczniéw do uwazniejszej lektury
i dogtebnej analizy tekstu, zwracajg uwage na podobienistwa i roznice miedzy
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jezykami i kulturami. Tego rodzaju ttumaczenia pomagajg tez w odkrywaniu
logiki kulturowej J1 i J2, pozwalajgc ,w petni dostrzec brak réwnolegtosci
w obrebie systemu leksykalnego, morfologicznego, a przede wszystkim skfa-
dniowego” (Lipinska, Seretny, 2016: 30-31).

Oba rodzaje ¢wiczen ttumaczeniowych niosg ze sobg liczne korzysci,
o ile sg dostosowane do poziomu wiedzy i umiejetnosci ucznia. Co wiecej,
w odrdznieniu od typowych ¢wiczern gramatycznych i leksykalnych, jakie
pojawiajg sie w podrecznikach, ttumaczenia stanowig test ogdlnych kompe-
tencji jezykowych (Dunin-Dudkowska, 2011: 387). Sktaniajg do zwrécenia
uwagi nie tylko na wybrane stowa, ale na rézne komponenty zdania czy tez
tekstu: na uzycie odpowiednich czaséw, form gramatycznych, rodzajnikéw,
przyimkéw i zaimkdéw, dobdr odpowiedniego stownictwa, a takze na sktad-
nie i szyk zdania czy na taczniki miedzyzdaniowe. Do tego studenci musza
tez zwraca¢ uwage na prawidtowe oddanie tresci kulturowych, takich jak
nazwy tradycji i zwyczajow, stosowanie odpowiednich form zwracania sie
do rozmoéwcey (w przypadku dialogéw) czy odpowiednich dla danej sytu-
acji wyrazen. Ttumaczenia uczg tez, ze stowa nie majg jednego ustalonego
znaczenia, ale zmienia sie ono w zaleznosci od kontekstu i innych elemen-
tow jezyka, przy jakich wystepuja, przy czym sam system odniesienia row-
niez moze ulega¢ zmianom (Lipifska, Seretny, 2016: 30). Majg réwniez duze
znaczenie w ksztattowaniu kompetencji interkulturowej, jako ze pomagajg
w zrozumieniu spoteczno-kulturowego kontekstu komunikacji jezykowej,
poprzez uswiadomienie uczniom logiki kulturowej J1 i J2 oraz uwypuklenie
zwigzku miedzy jezykiem a kulturg (Hinc, Jarosz, 2019: 202-203). W pro-
cesie ttumaczenia kompetencja interkulturowa w sposéb naturalny tgczy
sie tez z kompetencjg pragmatyczng i socjolingwistyczng, nauczanie jezyka
obcego przez przektad nie skupia sie bowiem jedynie na wiedzy, ale row-
niez na jej stosowaniu w praktyce, do czego potrzebna jest znajomosc regut
socjolingwistycznych i pragmatycznych warunkéw uzycia jezyka (Janowska,
2015: 47).

Stopien, w jakim ¢éwiczenia rozwing kompetencje interkulturowa
uczniow bedzie zalezat przede wszystkim od doboru tekstéw do ttumaczenia.
Mogg to byc teksty opowiadajgce o kulturze danego kraju, ale tez dialogi
sktaniajgce do uzycia stéw i wyrazen typowych dla danej sytuacji komuni-
kacyjnej. Wraz ze wzrostem poziomu zaawansowania uczniow, a szczegdlnie
w przypadku studentéw neofilologii, coraz korzystniejsze staje sie sieganie
do autentycznych tekstow, a wreszcie rowniez realizowanie projektow ttuma-
czeniowych. Tym bardziej, ze w przektadoznawstwie obserwuje sie w ostat-
nich latach tak zwany ,zwrot kulturowy”, sktaniajacy do szeroko zakrojo-
nych badan nad ukazywaniem obcej kultury w tekscie docelowym. Z tego
tez wzgledu przektadoznawcy wiele uwagi poswiecajg problemom przektadu
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elementéw kulturowych, niekiedy nazywanych tez kulturemami. Nagdrko
(2004: 27-28), dzieli je na cztery grupy:

— kulturemy w wezszym sensie: kulturowe stowa kluczowe, w tym eg-

zotyzmy;

— skrypty kulturowe: np. zyczenia, toasty, przeklenstwa, modele wy-

razania emocji;

— stereotypy, zwitaszcza etniczne;

— ksenizmy: zachowania, w tym reakcje jezykowe, zdradzajgce kultu-

rowga obcos¢ uczestnika komunikacji.

Elementy kulturowe sprawiajg trudnos¢ w ttumaczeniu przede
wszystkim dlatego, ze czesto sg pobawione ekwiwalentéw w jezyku docelo-
wym z uwagi na ich scisty zwigzek z kulturg zrédtowg. Newmark (1988: 69,
81-93) wymienia szereg technik, czy tez procedur, jakimi moze postuzy¢ sie
ttumacz. Sg to: ttumaczenie dostowne, transferencja, naturalizacja, ekwiwa-
lent kulturowy, ekwiwalent funkcjonalny, ekwiwalent opisowy, synonimia,
kalka, przesuniecie, modulacja, uznane ttumaczenie, kompensacja, analiza
sktadniowa, redukcja, rozszerzenie, parafraza, dublety ttumaczeniowe, przy-
pisy, dodatki i objasnienia. Nie wszystkie te rozwigzania sg korzystne dla uka-
zania w przekfadzie elementow kulturowych: redukcja oznacza pominiecie
obcego elementu w przektadzie, a uzycie ekwiwalentu kulturowego polega
na zastgpieniu stowa czy wyrazenia kulturowego z jezyka Zrddtowego sto-
wem lub wyrazeniem typowym dla jezyka docelowego, co prowadzi do udo-
mowienia obcego elementu. W czesci analitycznej przyjrzymy sie strategiom,
ktére pozwalajg zachowaé w przektadzie obce elementy i ukazujg ich znacze-
nie w kontekscie kultury oryginatu.

4. Interkulturowy aspekt projektow ttumaczeniowych

Uczniowie na poziomie zaawansowanym i studenci neofilologii mogg czer-
pac wiele korzysci z ttumaczen catych dokumentéw, dialogéw filmowych czy
utwordw literackich w ramach zajec lub projektow ttumaczeniowych. Projek-
ty ttumaczeniowe zaktadajg uczenie sie we wspétpracy, wymiane doswiad-
czen, dyskusje, wspdlne podejmowanie decyzji, dobor strategii i rozwigzywa-
nie problemoéw. Pozwalajg one rowniez na rozwiniecie kompetencji miekkich,
personalnych i interpersonalnych, takich jak samodzielnos¢, kreatywnos¢ or-
ganizacja wtasnej pracy i pracy zespotu, wspodtpraca w zespole czy negocjacje
(Giczela-Pastwa, Biel, 2021: 88).

W roku akademickim 2016/17, w ramach warsztatéw ttumaczeniowych
udato nam sie zrealizowa¢ ze studentami portugalistyki na Uniwersytecie
Marii Curie-Sktodowskiej projekt, ktéry zakonczyt sie publikacjg i promocja
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przektadu ,Opowiadan przyktadnych” portugalskiej pisarki Sophii de Mello
Breyner Andresen. W projekcie wzieta udziat trzynastoosobowa grupa stu-
dentéw pierwszego roku studiéw drugiego stopnia, ktdérzy ttumaczyli opo-
wiadania w ciggu drugiego semestru studiéw.

Kwestie interkulturowe pojawity sie w dyskusji ze studentami juz
w momencie wyboru tekstu do ttumaczenia. Studenci musieli ocenic¢, ktéra
z zaproponowanych ksigzek ma najwieksze szanse znalez¢ czytelnikdw w kul-
turze docelowej, oferujgc im cos, co beda w stanie zrozumie¢ we wiasnym
kontekscie socjokulturowym, a réwnoczesnie co zainteresuje ich swojg od-
miennoscig i oryginalnoscig. Dyskutujgc nad wyborem utworu do ttumaczenia
studenci w swojej argumentacji siegali do wiedzy zdobytej uprzednio na zaje-
ciach poswieconych teoriom przektadoznawczym (Teorie przektadoznawcze,
30KW; Metodologia badan przektadoznawczych, 15W, 15KW). Wybér padt na
zbiér opowiadan Sophii de Mello Breyner Andresen, miedzy innymi ze wzgle-
du na jego znaczenie dla portugalskiej kultury — jak argumentowali studen-
ci, autorka jest uznang pisarka i poetka, zdobywczynig prestizowej nagrody
Prémio Camdes, a jej utwory weszty do kanonu portugalskiej literatury. Po-
nadto jest ona mato dotad znana na polskim gruncie, wobec czego studenci
ocenili, ze warto przyblizy¢ jej twdrczos¢ polskim czytelnikom. Tym samym
przyszli ttumacze mieli okazje zobaczy¢ w praktyce, jak dziata mechanizm
patronatu i manipulacji, opisany przez Lefevere’a (1992: 14-15): w jaki spo-
séb osoby i instytucje wspierajg publikacje konkretnych przektadéw i promujg
obca literature. Pokazuje to, ze ttumacz nie musi by¢ jedynie ,niewidzialnym”
wykonawcg zlecenia, ,przezroczysty szyba” dajaca czytelnikom wglad w orygi-
nat bez ujawniania swojej obecnosci, ale moze aktywnie angazowac sie w wy-
bér i promocje ttumaczonego utworu.

Studenci zdecydowali, ze ich norma poczatkowa bedzie dazenie do
stworzenia ttumaczenia adekwatnego (Toury, 2000: 201) w celu ukazania je-
zykowego i kulturowego kontekstu oryginatu. Jesli chodzi o decyzje zwigzane
z ttumaczeniem elementéw kulturowych, sktaniali sie ku dgzeniu do zachowy-
wania obcych elementdw, uzasadniajgc to argumentacjg zaczerpnietg z prac
Bermana (2009), Lewickiego (2002) i Venutiego (2009). Badacze ci podkreslajg,
jak istotne jest zachowywanie etycznego wymiaru ttumaczenia poprzez przy-
blizanie czytelnikom elementéw kultury oryginatu, ukazywanie w przektadzie
obcosci jako wartosci, a takze przyjmowanie postawy ttumacza widzialnego,
dajgcego czytelnikom dostep do oryginalnego sposobu postrzegania i opisywa-
nia $wiata, a nie dostosowujgcego go do wizji i oczekiwan odbiorcéw.

Zachowywanie elementéw obcej kultury prowadzi do aktywizacji ka-
tegorii obcosci, co oznacza, ze odbiorcy natrafiajg w tekscie na stowa i sfor-
mutowania budzgce zdziwienie, a niekiedy nawet niezrozumienie. Jednak, jak
wskazuje Lewicki (2002: 47-49), tego typu reakcja powinna by¢ spodziewana,
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a nawet pozadana u czytelnikdw siegajacych po przektad obcojezycznego dzie-
ta zakorzenionego w odmiennej kulturze. Obcos¢ nie powinna by¢ postrzegana
jako wada przektadu, ale raczej jako jego zaleta: jako cos, co odrdznia obce dzie-
to od kanonu literatury narodowej, wprowadza nowe elementy, nowg estetyke
i nowe spojrzenie na Swiat. Podobnie postrzega to Berman (2009: 249-250),
nazywajacy przektad ,doswiadczeniem obcego” i postulujacy, ze etycznym za-
tozeniem przektadu powinno by¢ przyjecie tej odmiennosci jako wartosci.

Obierajgc norme poczatkowg, studenci uczestniczacy w projekcie za-
ktadali, ze bedg sie starali zachowa¢ jak najwiecej elementéw obcej kultury
i realiéw Swiata przedstawionego w opowiadaniach. Nadrzedng strategig, czy
tez metoda ttumaczeniowg w przypadku elementéw kulturowych miato by¢
ttumaczenie semantyczne, starajgce sie odtworzy¢ doktadne znaczenie kon-
tekstowe oryginatu, z zachowaniem wartosci estetycznej tekstu zrédtowego
(Newmark, 1998: 45-47). Aby przyblizy¢ czytelnikom obcg kulture studenci
planowali poczgtkowo uciekaé sie do przypiséw, jednak w praktyce okazato
sie, ze przypisy nie zawsze spetniajg swoje zadanie, gdyz naruszajg poetycki
styl utworu i zaburzajg rytm lektury. Cho¢ przypisy majg niezaprzeczalng war-
tos¢ w przektadzie elementéw kulturowych, to nie zawsze okazujg sie najko-
rzystniejszym rozwigzaniem, zwtaszcza w przypadku fragmentéw opisowych,
kreujgcych poetycka atmosfere utworu, co obserwujemy juz w pierwszym
akapicie opowiadania , Kolacja z biskupem”:

A casa era grande, branca e antigua. Em sua frente havia um pdtio quadra-
do. A direita um laranjal onde noite e dia corria uma fonte. A esquerda era
o jardim de buxo, humido e sombrio, com suas camélias e seus bancos de
azulejo. (s. 47)

Styl autorki jest w tym miejscu poetycki, a mimo to oszczedny i do-
sadny, co przejawia sie np. pominieciem czasownika (havia) w trzecim zda-
niu. W ostatnim przytoczonym zdaniu pojawia sie natomiast zakorzenione
w portugalskiej kulturze stowa azulejo, odnoszace sie do charakterystycznych
ptytek, pokrywajacych sciany budynkéw, a nawet kamienne tawki, jak w cy-
towanym fragmencie. Pierwszym odruchem studentéw byta cheé¢ dodania
przypisu dla przyblizenia czytelnikom portugalskiej sztuki. Ostatecznie jed-
nak nie zdecydowali sie na to rozwigzanie, aby nie zaburzy¢ stylu narracji
i nie przerwac poetyckiego opisu domu i ogrodu. Pojawienie sie przypisu juz
w pierwszym akapicie pierwszego opowiadania wprowadzatoby pewnego ro-
dzaju dysonans, utrudniajgcy zanurzenie sie w lekturze. Przypis nie byt tu nie-
odzowny z tego chociazby wzgledu, ze portugalskie ptytki azulejos sg juz dos¢
znane poza Portugalig i znajdujg sie nawet w ofercie polskich sklepéw. Gdy-
by stowo azulejo pojawito sie w innym miejscu utworu prawdopodobnie
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zdecydowalibysSmy sie na przypis, jednak w tym miejscu korzystniejsze wyda-
to nam sie wprowadzenie w tekscie przektadu drobnego wtracenia, pozwala-
jacego czytelnikom lepiej wyobrazi¢ sobie wyglad opisywanego miejsca:

Dom byt duzy, biaty i stary. Przed nim rozciggat sie kwadratowy dziedziniec. Po
prawej stronie sad pomaranczowy, gdzie dzien i noc tryskata fontanna. Po le-
wej bukszpanowy ogrdd, wilgotny i zacieniony, w ktérym rosty kamelie i staty
tawki wytozone ptytkami azulejos. (s. 9)

Wtracenie ogranicza sie do zastgpienia dostownego ttumaczenia
‘tawki z azulejo’, ktére bytoby dosé enigmatyczne, przez bardziej rozwinie-
te omdwienie ,tawki wytozone ptytkami azulejos”. W klasyfikacji Newmar-
ka (1988: 82—-83) jest to technika transferencji, czy tez przeniesienia obcego
stowa, potaczona z zastosowaniem ekwiwalentu opisowego, a zatem dublet
ttumaczeniowy (potgczenie dwdch technik).

W opowiadaniu ,,Homer”, rdwniez na poczatku utworu, pojawito sie
inne nawigzanie do portugalskiej sztuki:

O Buzio era como um monumento manuelino: tudo nele lembrava coisas ma-
ritimas. A sua barba branca e ondulada era igual a uma onda de espuma. As
grossas veias azuis das suas pernas eram iguais a cabos de navio. (s. 133)

Ponownie jest to poetycki opis porownujgcy sylwetke bohatera do
‘manuelinskiego pomnika’. Stanowi to nawigzanie do portugalskiego stylu ar-
chitektonicznego pdznego gotyku, tgczagcego elementy marynistyczne i orien-
talne. Na polskich stronach internetowych trudno znalez¢ opis manueliiskich
pomnikéw, ale bez trudu mozna natrafi¢ na opis stylu manuelinskiego. Tak na-
prawde znajduje sie on tez w samym tekscie, co ponownie uzasadniato pomi-
niecie przypisu:

Muszlarz byt niczym pomnik w stylu manuelinskim: wszystko w nim przypo-
minato morze. Jego broda, biata i pofalowana, byta niczym fala morskiej pia-
ny. Grube, niebieskie zyty na jego nogach przypominaty okretowe liny. (s. 67)

Réwniez w tym przypadku ucieklismy sie do drobnego wtrgce-
nia: zamiast ttumaczy¢ dostownie ‘byt jak pomnik manuelinski’, co mogtoby
by¢ mato zrozumiate, rozwineliSmy to poréwnanie, piszac, ze , byt niczym po-
mnik w stylu manuelinskim”, dzieki czemu czytelnik bez trudu domysli sie, ze
chodzi o styl architektoniczny. Jego cechy zostaty opisane przez autorke: jest
to styl nawigzujgcy do morza, przywodzacy na mysl rzeczy zwigzane z mo-
rzem. W ttumaczeniu przytoczonego fragmentu trudnos$¢ stanowito tez imie
znaczace: o Buzio, przywodzgce na mysl piekng muszle. Po polsku o buzio
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to ‘rozkolec’, co ani nie brzmi tak melodyjnie jak portugalskie imie, ani nie
budzi podobnych skojarzen. Problematyczne byto tez zachowanie imienia
w oryginalnym brzmieniu, ze wzgledu na nieoczywistg wymowe: polski czy-
telnik prawdopodobnie czytatby to imie jako [buzio], asocjujac je z takimi pol-
skimi zdrobnieniami jak J6zio czy Kazio. RozwazaliSmy podanie prawidtowej
wymowy ([buzju]) i znaczenia imienia w przypisie, ale istniata obawa, ze i tak
spolszczona wymowa narzucataby sie czytelnikom. Dlatego zdecydowalismy
sie na przettumaczenie imienia, uznajac, ze ,Muszlarz” wyraznie nawigzuje
do zwyczaju zbierania przez bohatera morskich muszli. Trudno oceni¢, czy
byto to optymalne rozwigzanie — gdyby nie problemy z wymowa optowaliby-
$my raczej za zachowaniem oryginalnego imienia i dodaniem przypisu. Nato-
miast z pewnoscig wartosciowa byta dyskusja na temat mozliwych rozwigzan
i wspdlne szukanie najkorzystniejszej opcji. Pokazato to, ze w ttumaczeniu nie
chodzi jedynie o szukanie najblizszego ekwiwalentu, lecz trzeba réwniez wzigé
pod uwage jego wydzwiek i brzmienie, czesto$¢ uzycia i skojarzenia, jakie bu-
dzi w kulturze zrédtowej i docelowej.

Poza tego typu bezposrednimi nawigzaniami do elementéw obcej kul-
tury studenci mieli tez okazje obserwowac osadzone w kulturze uzycie jezy-
ka, jak choc¢by to, jak w okreslonych sytuacjach bohaterowie zwracajg sie do
siebie i jak reagujg na cudze wypowiedzi. W réznych jezykach istniejg zwigz-
ki frazeologiczne i idiomy, ktérych nie ttumaczy sie dostownie. Ich analiza
w procesie ttumaczenia pozwala studentom zaobserwowac i przyswoié zasa-
dy ich uzycia poprzez zestawienie z polskimi odpowiednikami stosowanymi
w analogicznych sytuacjach.

5. Whnioski

Zrealizowany projekt ttumaczeniowy byt dla studentéw okazjg do wykorzy-
stania zdobytej wiedzy teoretycznej w praktyce, do wspdlnej dyskusji nad
mozliwymi rozwigzaniami, do argumentacji i obrony swoich wyboréw trans-
lacyjnych. Realizacja projektéw ttumaczeniowych pomaga wiec w rozwoju
wszystkich czterech komponentéw kompetencji interkulturowej, wymienio-
nych przez Komorowskg (1996: 112—-114): studenci biorgcy udziat w projek-
cie ttumaczeniowej bazowali na posiadanej wiedzy (savoir) na temat portu-
galskiej kultury, jednak wielokrotnie natrafiali na obce dla nich odniesienia
kulturowe, ktdre musieli podda¢ analizie (savoir-apprendre), aby poznac ich
znaczenie. Gotowos$¢ poznawania odmiennej kultury, a nastepnie ukazywania
i przyblizania jej w przekfadzie odbiorcom docelowym wskazuje na postawe
szacunku i otwartosci (savoir-étre) wobec obcych elementéw kulturowych.
Obserwacja i analiza zachowan bohateréw opowiadan i ich reakcji jezyko-
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wych w okreslonych sytuacjach uczy uzycia wtasciwych wyrazen w przyszto-
$ci w podobnych sytuacjach komunikacyjnych (savoir-faire).

Ttumaczenia rozwijajg tez kompetencje socjolingwistyczng, polega-
jaca, wedtug Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego, na po-
prawnym odczytywaniu i oddawaniu relacji spotecznych, stosowaniu wtasci-
wych konwencji grzecznosciowych, uzyciu adekwatnych do sytuacji wyrazen
idiomatycznych i przystéw, a takze odpowiedniego rejestru wypowiedzi,
w tym niekiedy réwniez dialektéw i odmian regionalnych jezyka docelowe-
go. W procesie ttumaczenia student rozwija tez swojg kompetencje pragma-
tyczng, zaréwno dyskursywng, zaktadajgcg umiejetnosé porzagdkowania wy-
powiedzi i uktadania zdan w sposdb logiczny, jak i funkcjonalng, polegajaca
na realizowaniu okreslonych aktéw mowy.

Najnowsze badania zarowno nad przektadem, jak i nad dydaktyka je-
zykéw obcych podkreslajg silny zwigzek miedzy jezykiem a kulturg. Ttuma-
czenia przynosza duze korzysci na réznych etapach ksztatcenia, zaréwno jako
proste ¢wiczenia pozwalajgce na powtdrzenie materiatu, jak i jako bardziej
ambitne projekty ttumaczeniowe. Proces ttumaczenia daje okazje do dyskusji
nad podobienstwami i réznicami miedzy kulturami, a takze nad sposobami
ukazywania obcej kultury odbiorcom przektadu z uszanowaniem dla jej od-
miennosci.
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