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Cudzoziemiec w polskim swiecie.

Kreacja podrecznikowego bohatera w kontekscie

ksztatcenia swiadomosci interkulturowej —
na przyktadzie serii Start

A foreigner in the Polish world. The creation of a textbook
protagonist in the context of developing intercultural awareness.
A close look at the Start series

The article analyses the image of a foreigner, a recurring protagonist
in Start, which is a series of contemporary textbooks for teaching Pol-
ish as a foreign language for levels AO-A2. The analysis aims to reveal
the extent to which his native cultural background, reflected in the
social behaviour, habits, preferences and interests, expressed views
and emotions, self-awareness of identity, values and reaction to the
encounter with Polish culture, is taken into account in the way he is
shown, and to what degree this character has been culturally “Polo-
nized”. The author concludes that the resource presents a rather eth-
nocentric point of view and, as such, might undermine the teachers’
efforts to develop intercultural awareness among students.
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1. Wprowadzenie

Kultura stanowi jeden z kluczowych elementéw wspdtksztattujgcych eduka-
cje jezykowa, jednakze jej miejsce i rola w tej edukacji zmieniaty sie wraz
z ewolucjg mysli glottodydaktycznej!. Obecnie w dydaktyce jezykdw obcych
promowane jest podejscie interkulturowe, ktadgce nacisk nie tylko na umie-
jetnosci jezykowe studenta, ale i na jego swiadomos¢ kulturowg. Co za tym
idzie, zarowno cele dydaktyczne, jak i tresci nauczania formutowane sg zgota
inaczej. Niemniej wazne niz kompetencje komunikacyjne, ktérych zdobycie
ma zapewni¢ studentowi mozliwos¢ skutecznego porozumiewania sie w je-
zyku obcym, stajg sie umiejetnosci interkulturowe, niezbedne do funkcjono-
wania w réznorodnym i wielojezycznym $wiecie. Pomagajg one uczgcemu sie
dostrzegac podobienstwa i rdznice pomiedzy kulturg wtasng a obcg, a dzieki
temu ksztattujg zdolnos¢ do gtebszego rozumienia siebie i innych w jej aspek-
cie. Pozwalajg tez na nabranie dystansu wobec wtasnych norm, zobiektywi-
zowanie obrazu swojej kultury i spojrzenie na Swiat z nowe] perspektywy,
uwzgledniajgcej punkt widzenia uzytkownikéw poznawanego jezyka. Kom-
petencje te nie tylko ksztattujg postawy tolerancji, ale tez przygotowujg do
wybierania wtasciwych strategii komunikacyjnych w kontaktach z osobami
z kultury jezyka docelowego oraz radzenia sobie w sytuacji nieporozumien
o podtozu interkulturowym (ESOKJ 2003: 96—97; Komorowska, 2004: 15-16).

Opisane wyzej umiejetnosci wyrabia sie, nakierowujgc uwage studenta
opanowujgcego nowy jezyk nie tylko na kulture docelowg, ktdrej jest on no-
$nikiem, ale tez na inne kultury. Wzbudzona refleksja nad ich innoscig moze
pomadc uczgcemu sie znalezé miejsce dla swojej tozsamosci w nowo pozna-
wanym swiecie (Gebal, Miodunka, 2020: 329-335). Obcokrajowiec bowiem —
na co juz ponad dwadziescia lat temu trafnie zwrdcit uwage Garncarek
(1997: 116) — ,,powinien mie¢ mozliwos¢ relatywizowania wtasnej kultury,
by nie czué zagubienia w obcym cywilizacyjnie srodowisku”2. W interkultu-
rowym modelu glottodydaktyki kultura jest zatem nie tylko silnie zaznaczona
i zintegrowana z ptaszczyzng jezykowa, ale tez podejscie do niej ewoluuje od
charakteru etnocentrycznego w strone etnorelatywistycznego. Dodac¢ nalezy,
ze koniecznosc¢ takiego potgczenia akcentowana jest jednoczesnie mocno we
wspotczesnym modelu pedagogiki, ktorej istotnym sktadnikiem staje sie dzi$
edukacja miedzykulturowa. Zwraca sie bowiem w tym kregu uwage, ze to
wtasnie nauka jezyka obcego moze sie w znacznym stopniu przyczyni¢ do
ksztattowania racjonalnego i adekwatnego postrzegania obecnych w naszym

! Wiecej na ten temat zob. Biatek (2017: 14-15).

2 Wiecej o dziejach i ewolucji podejscia miedzykulturowego w glottodydaktyce polonistycznej
zob. Gebal (2018: 162-174); o poréwnaniu jego modelu do podejscia komunikacyjnego i za-
daniowego w nauce jezykdéw obcych zob. tez Prochniak (2022).
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zyciu codziennym osdb o innym pochodzeniu etnicznym — jako uwarunkowa-
nych przez swojg rodzima kulture, a w rezultacie pomagac budowa¢ kompe-
tencje interkulturowe, ktére sg kapitatem wspdtczesnego cztowieka pozwala-
jacym mu na lepsze rozumienie Swiata i sprawniejsze w nim funkcjonowanie
(Nowakowska-Siuta, 2019).

Czynnikiem aktywizujgcym kompetencje interkulturowg jest wrazli-
wosc interkulturowa, ktéra wyraza sie w umiejetnosci dostrzegania réznych
mozliwosci interpretacji zachowania czy postaw cztowieka i analizowania ich
w kontekscie jego kultury rodzimej®. Dzieki niej student staje sie zdolny do
relatywizacji wtasnej perspektywy. Poniewaz umiejetnos¢ interpretowania
odmiennych zachowan jako uwarunkowanych kulturowo pozwala je tatwiej
akceptowad, sprzyja to w rezultacie ksztattowaniu sie postawy otwartosci na
inne Swiatopoglady i szacunku dla innych zwyczajow.

Rozwdj wrazliwosci interkulturowej w odniesieniu do jednostki wigze
sie z jej stopniowym przechodzeniem od postawy etnocentryzmu do etnore-
latywizmu. Bennett, prekursor refleksji teoretycznej nad wrazliwoscig inter-
kulturows, przedstawit jeszcze w latach 80. XX w. wtasny model tego procesu
(DMIS), w ktérym wskazuje jego szesc etapow. Pierwsze trzy stanowig fazy po-
stawy etnocentrycznej. Sg to: zaprzeczenie rdznicy kulturowej, obrona przed
nig, jej minimalizacja. Dopiero kolejne: akceptacja réznicy, adaptacja do niej
oraz integracja stanowig fazy postawy etnorelatywistycznej (Bennett, 1986)%.

Przywotana skala wyznacza nadrzedne ramy myslowe przedstawionych
tu badan. Podjete one zostaty jako préba czesciowej odpowiedzi na pytanie,
w jakim stopniu ksztattowaniu opisanych wyzej umiejetnosci interkulturo-
wych sprzyjaja wspoétczesne podreczniki do nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Problem ten rozpatrywany juz byt przez Kuchte (2017) w odniesie-
niu do podrecznika Polski krok po kroku 1. Autor przeprowadzit jego ana-
lize wedtug kategorii badawczych zaproponowanych przez Bandure (2007),
skoncentrowanych na bezposrednim przekazie tresciowym i segmencie wy-
konawczym podrecznika (¢wiczeniach nakierowanych pod okreslonym ka-
tem). Mnie jednak interesujg przekazy mniej bezposrednio sygnalizowane,
ktére wyrazajg sie w kreowaniu w postaci cudzoziemca przybywajacego do
obcego kraju. Jego kulturowe zarysowanie, zwtaszcza w kontekscie zderzenia
z kulturg kraju jezyka docelowego, uwazam za niezwykle znaczacy element
informujacy cudzoziemca o postawie wobec innosci, z jakg moze sie w tym
Srodowisku spotkac.

3 Rozumienie pojecia kompetencji interkulturowej i wrazliwosci interkulturowej oraz ich
zwigzki bardzo szczegétowo analizowane sg w pracy Waschau (2019). Przeglad sposobdw ich
rozumienia i definiowania mozna znalez¢ tez np. w pracach Sobkowiaka (2015: 61-104), Zy-
dek-Bednarczuk (2015: 67-79), Karpiniskiej-Musiat (2015: 98-111), Kajaka (2020: 31-40).

4 Szerszg interpretacje modelu i odniesienie do jego krytyki przedstawia Bennett (2004, 2017).
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Analiza zostata przeprowadzona na przyktadzie trzytomowej serii Start
(Start 1, Start 2, Start 3), przeznaczonej do nauki na poziomach A0-A2, a za-
tem wstepnych. Seria ta wybrana zostata z kilku powoddw. Po pierwsze dla-
tego, ze oparta jest na (rzadszym) pomysle wprowadzenia statego bohatera,
co znaczy, ze wypowiada sie on (lub méwi sie o nim) na tyle czesto i w na
tyle réznych kontekstach, ze zarysowuje sie jego petniejszy obraz. Ponadto
grupa pozostatych bohateréw Startu nie jest zbyt liczna, zatem jest on odpo-
wiednio wyeksponowany. Bohater jest osobg dorosty i odpowiednio do tego
jego aktywnos¢ przejawia sie na réznorodnych polach, wchodzi tez w rela-
cje zawodowe. Ponadto jego sytuacja etniczna jest klarowna: nie ma w jego
wczesniejszej biografii polskich watkdw®.

Interesowaé mnie bedzie, do jakiego stopnia w prezentowaniu tego
bohatera uwzglednia sie jego rodzimy kontekst kulturowy, a na ile jest
on kulturowo ,spolonizowany”. Ustalenie tych proporcji postuzy¢ moze oce-
nie napiecia pomiedzy tendencjami etnocentrycznymi i etnorelatywistyczny-
mi, a tym samym ocenie zakresu, w jakim ten przyktadowy podrecznik moze
sie przyczyniac do ksztatcenia Swiadomosci interkulturowej cudzoziemcéw.

Odtwarzajgc wizerunek bohatera, odwotuje sie do narzedzi badaw-
czych uksztattowanych w zakresie lingwistyki kulturowej, $cislej: do me-
todologii zwigzanej z pojeciem jezykowej kreacji rzeczywistosci w tekscie.
Zaproponowata jg po raz pierwszy Skubalanka w odniesieniu do analizy tek-
stéw artystycznych. W jej okresleniu jezykowa kreacja to ,catoksztatt proce-
sow jezykowych, stworzonych przez twérce tekstu, w pewnym celu; tyle co
okreslony byt fikcjonalny, bedacy czastka wizji Swiata artysty. [...] W stosunku
do postaci literackiej oznacza — konkretniej — efekt charakterystyki osobowo-
$ci, wygladu i zachowan bohatera” (Skubalanka, 1997: 20). Jezykowa kreacje
rozumiec zatem nalezy jako sygnalizowang odpowiednimi $Srodkami koncep-
tualizacje pewnego wycinka rzeczywistosci w konkretnym tekscie, co w tym
wypadku dotyczy wykreowania postaci bohatera w podreczniku®.

Konceptualizacja bohatera podrecznika odtworzona jest w porzadku
pewnych ksztattowanych kulturowo cech, ktére sg w jego wizerunku profilowa-

® Z popularniejszych nowszych podrecznikéw na pomysle wprowadzenia statych cudzoziem-
skich bohateréow oparto tez Po polsku po Polsce (mieszana etnicznie amerykanska rodzina
z trojgiem dzieci, w ktorej matka jest Polka, a ojciec Wtochem) oraz Polski krok po kroku (gru-
pa cudzoziemcéw z réznych kregéw kulturowych odbywajacych wspdlinie kurs jezyka polskie-
go, gtéwnie w mtodym wieku, przedstawionych w relacjach prywatnych).

& Termin jezykowa kreacja rzeczywistosci byt nastepnie w badaniach jezykoznawczych dookre-
Slany i ewoluowat. Przeglad najwazniejszych prac wykorzystujacych to pojecie jako narzedzie
badawcze, syntetyczny zarys ewolucji pojecia i jego zwigzki z pokrewnymi pojeciami jezyko-
wego obrazu $wiata oraz tekstowego obrazu swiata mozna przyktadowo znalezé w pracach
badaczy wykorzystujgcych te metodologie rowniez do badania tekstow nieartystycznych, jak
Kepka, Warda-Radys (2018: 66—67); Kepka, Lewirnska, Warda-Radys (2021: 55-59).
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ne. Zachowania jednostki, ktére takie cechy zdradzajg, przejawiajg sie na wielu
poziomach, od manifestujgcych sie na zewnatrz, jak na przyktad sposéb obcho-
dzenia Swigt czy rytuaty dnia, przez wzorce zachowan i przyjete normy, az po
ujawniajace sie nie wprost wartosci. Wyodrebniajac je, korzystam z propozycji
Zydek-Bednarczuk (2015: 77-78), ktéra porzadkujgc obraz tresci nauczania stu-
zacych ksztatceniu miedzykulturowemu w nauce jezyka obcego, przedstawita
liste obszaréw, ktdre mozna poddawacd analizie, szukajgc podobienstw i réznic
kulturowych. W jej ujeciu sg to: zycie codzienne (m.in. potrawy napoje, godzi-
ny positkdw), warunki zycia — standardy, stosunki miedzyludzkie, system war-
tosci, pogladdw i postaw, jezyk ciata, konwencje spoteczne (takie jak pojecie
czasu, punktualnosé¢, wizyty) oraz zachowania rytualne (w tym uroczystosci czy
imprezy okolicznosciowe). Bohater analizowanego podrecznika nie jest zaryso-
wany we wszystkich wymienionych tu wymiarach, jednakze wiele z nich jest
wyraznie obecnych. Interpretujgc jego wypowiedzi, zachowania, mentalnos¢
i postawy kulturowe, odwotuje sie do literatury z zakresu kulturoznawstwa, an-
tropologii, socjologii i komunikacji miedzykulturowej.

2. Bohater wobec $wiata
2.1. Upodobania i zwyczaje kulinarne

Bohaterem serii Start jest pochodzacy z Leeds mtody Anglik, Tom Zelazny (nie-
wyjasniona jest geneza jego nazwiska, brak jakichkolwiek informacji o jego pol-
skich korzeniach), ktdry przyjezdza do polskiej firmy budujgcej autostrade jako
nowo zatrudniony dyrektor projektu. Poznajemy go w rozmowach toczonych ze
znajomymi z biura, z ktérymi stopniowo nawigzuje relacje o charakterze coraz
bardziej prywatnym. Tak tez ewoluuje tematyka tych rozméw — od spraw co-
dziennych i organizacyjnych w biurze w strone sfery bardziej osobiste;j.
Stosunkowo wyraznie zarysowane sg upodobania i zwyczaje kulinarne
bohatera oraz sposéb spedzania przez niego wolnego czasu. Tom Zelazny je
standardowe polskie positki: sniadanie, obiad (okoto czternastej, jak mozna
sgdzi¢, bo na te godzine zaprasza znajomych) i kolacje. Ich charakter tez nie
odbiega wyobrazeniem od polskich zwyczajéw: $niadanie to kanapka z serem
i pomidorem, jajka, ptatki z mlekiem, jogurt, w sobote owoce — nie sg to zatem
standardowe angielskie jajka z bekonem, smazone kietbaski i tosty. Na kolacje
Tom je kanapki lub pizze (te czesto rowniez rano i w potudnie). Najobfitszym
positkiem dnia jest, podobnie jak w Polsce, obiad’: bohater najczesciej je zupe

7 Por. opinie brytyjskiej antropolog, Fox (2011: 442—-443): ,Obojetnie, z jakiej klasy pochodza
Anglicy i jak nazywajg positek w srodku dnia, nie biorg go ani troche powaznie: wiekszo$¢
zadowala sie kanapka albo jakim$ innym szybkim, tatwym, jednodaniowym positkiem”.
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pomidorowg (lubi tez pieczarkowg), satatke grecka, pizze i rybe (jednak nie
mowi sie o frytkach®) lub makaron z pomidorami, satate, a gdy brak czasu, to
tylko kanapki. Z deseréw jada owoce, przede wszystkim jabtka, banany i po-
marancze czy truskawki z bitg Smietang. Juz na samym poczatku pobytu w Pol-
sce bohater wykazuje zainteresowanie lokalng kuchnig. Cho¢ sie przyznaje do
upodoban do kuchni japonskiej, zaproszonym do siebie znajomym proponuje
ostatecznie ,,polski obiad”: rosét i smazonego pstraga. Tom Zelazny chadza, co
prawda, do restauracji (poznajemy go w sytuacji zamawiania obiadu; wiemy,
ze raz umoéwit sie w niej na kolacje), ale z listu jego przyjaciétki do kolezan-
ki wynika, ze ich dotychczasowym zwyczajem bylty codzienne wspdlne zakupy
spozywcze, nastepnie gotowanie i kolacja. Bohater zatem gotuje w domu pra-
wie codziennie, przynajmniej w pewnych okresach, jakkolwiek pizze zamawia
z dowozem. Zresztg kilka razy wspomina, ze uwielbia gotowanie i sie przy nim
relaksuje (zestresowany, gotuje po nocach). Umie tez piec, przynajmniej szar-
lotke®. Czuje sie pewnie w sztuce kulinarnej: wazne wydarzenie z zycia zawodo-
wego pragnie uczci¢ zaproszeniem znajomych na zrobiony przez siebie obiad,
a zaproszony na Wigilie, deklaruje, ze zrobi az 100 pierogéw z kapustg i grzy-
bami, cho¢ przepisu jeszcze nie zna, po czym entuzjastycznie zabiera sie do
pracy. Tom pija sok pomaranczowy, herbate z cytryng, kawe z mlekiem, mleko,
cole oraz wode niegazowang. Po piwo bohater przybyty z kraju o kulturze pu-
béw siega jedynie sporadycznie, i to w domu, do kolacji lub ogladajac telewi-
zje™ (S1: 33— 35, 43-44, 46, 121; S2: 8, 12, 56, 70, 100, 124, 150, S3: 129-131).

2.2. Sposdéb spedzania wolnego czasu

Cho¢ zdaniem jego asystentki Tom Zelazny jest bardzo aktywny, ma bardziej
obyczaje domatora. Zdarzajg mu sie popotudniowe lub wieczorne wyjscia (na
koncert jazzowy do klubu, do pubu czy na mecz, do kina lub do teatru, na
spotkanie autorskie albo na domowg impreze), lecz czas wolny w tygodniu
wypetniajg mu raczej zakupy i gotowanie. Deklaruje, ze lubi sport i uprawia go

8 Zdaniem Fox (2011: 459) ,frytka jest zasadniczg czescig angielskiego dziedzictwa” (z przy-
toczonych przez nig badan wynika, ze frytki jada 90% angielskiego spoteczenstwa), zas ryba
z frytkami jest wcigz uwazana za angielskie danie narodowe, co wiecej uwaza ona obyczaj
jedzenia frytek przez Anglikdw za umotywowany gtebszymi poziomami ich mentalnosci naro-
dowej (Fox, 2011: 459-462).

9 Oczywiscie upodobania te mozna potraktowa¢ jako indywidualne, lecz za Fox
(2011: 421-429) warto zwrdci¢ uwage na niska wage spraw kulinarnych w mentalnosci Angli-
kéw. Wyraza ona opinie, ze zbyt duze zainteresowanie jedzeniem, zwtaszcza u mezczyzn, jest
w tym kraju postrzegane jako nie catkiem stosowne.

2 0 zwyczajach zywieniowych typowych dla kultury angielskiej zob. przyktadowo Tan (2007:
189-192, 212-214).
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czesto, ale z rozktadu standardowego dnia wynika, ze robi to tylko w pigtki —
gra wowczas w tenisa, kregle lub squasha, czasami biega po parku. W weekend
juz raczej pozostaje w domu: w sobote czyta gazete, stucha muzyki, rozmawia
przez telefon i oglada telewizje (niekiedy idzie do kina); w niedziele idzie na
spacer blisko domu, do sklepu, a potem wraca, najczesciej bez uprzedniego
planu na reszte dnia. Czasami wyjezdza na weekend za miasto (S1: 55, 69, 86,
88, 90, 98, 99, 100, 116, 118, 121; S2: 8, 12, 24, 56, 70, 124, 150).

2.3. Standard zycia

Bohater jest cztowiekiem dobrze sytuowanym (w Leeds mieszka w duzym
domu, a w Polsce pracuje na stosunkowo wysokim stanowisku), ale prowadzi
tu zycie o dos¢ przecietnym standardzie: po miescie porusza sie metrem lub
autobusem (wyjasnia, ze robi tak z troski o srodowisko). Posiada co prawda
samochdd, ktérym jezdzi do sklepu, ale juz nie za miasto (do Kazimierza je-
dzie autobusem). Mieszkanie 60-metrowe uwaza za duze, o czym dowiaduje-
my sie z rozmdéw na temat wynajmu (S1: 52, 85; S2: 118, 124).

3. Bohater wobec ludzi
3.1. Zycie towarzyskie

Zycie towarzyskie Zelaznego koncentruje sie wokét znajomych z pracy, sam
jednak nie wykazuje on w nim nadmiernej aktywnosci. Przyjmuje zaprosze-
nia na wydarzenia kulturalne i sportowe czy imprezy, ale nie zawsze chetnie
w nich uczestniczy: w jednym z dialogdw odmawia przybycia (ttumaczac sie,
ze jest zmeczony) i wybiera samotny wieczor z telewizjg przy piwie. Z inicja-
tywa spotkania w miescie wystepuje w zasadzie tylko w stosunku do swojej
bliskiej przyjaciotki, raz tez zaprasza kolege na squasha. Choé¢ ze wspomnia-
ng dziewczynga spedza cate popotudnia i wieczory, na weekend w Kazimierzu
wyjezdza samotnie. Model otwarcia swojej przestrzeni prywatnej dla znajo-
mych, prezentowany przez zapraszajgcych go do domu (na imprezy, mecz czy
Swieta) Polakéw, przejmuje tatwo. Z okazji zawodowego awansu gosci znajo-
mych z pracy na domowym obiedzie. Zaprasza tez kolezanke z innego miasta
na ogladanie swojego mieszkania w Warszawiell. Swieta Bozego Narodzenia

1 Fox (2011: 163-168, 180-183, 195-200) uwaza stosunek Anglikéw do wtasnego domu za
jedng z cech definicyjnych angielskosci, ilustracje zasady prywatnosci i wyraz tozsamosci. Ich
pochodng jest nieprzychylne postrzeganie celowego pokazywania domu czy oprowadzania
po nim.
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spedza rodzinnie, z dalszymi krewnymi, ktérzy w tym celu przyjezdzajg z An-
glii. Towarzystwo nieznanych ludzi nie jest jednak dla niego w petni komfor-
towe: zaproszenie na polskg Wigilie przyjmuje chetnie, lecz z obawg: upew-
nia sie, czy nie bedzie przeszkadzat, wyraza niepokdj, ze nie odnajdzie sie
w nowym, szerokim gronie!? (S1: 88, 90, 98, 99, 100, 107, 116, 118, 121,
S2: 24, 56, 70, 100, 124, S3: 129, 130).

3.2. Relacje z innymi ludZmi

W relacjach zawodowo-prywatnych Zelazny juz na poczatku skraca dystans
i otwarcie wykazuje zainteresowanie nowymi ludzmi: pyta o innych, kim sg
i jacy sg, komentuje (pozytywnie) ich wyglad i wrazenie, jakie robig. Wyraza
takze zainteresowanie bliskimi swoich znajomych: pyta o upodobania dzieci
i co robig, gdy rodzice majg gosci®*. Angazuje sie w problemy osobiste in-
nych: kolezance proponuje poznanie z mezczyzng, ktory jg interesuje, ktopo-
ty nowego kolegi ze znalezieniem mieszkania przekazuje znajomemu, a jemu
samemu udziela rad zyciowych (kupno matego mieszkania w Warszawie),
$ledzi rozwdj sprawy, angazuje w nig innych, posredniczy w jej rozwigzaniu.
Sam zwierza sie koledze z pracy ze swoich prywatnych probleméw z przyja-
ciotka i prosi go o rade. Wprost wyraza tez wobec swojej sekretarki niezado-
wolenie, zadajac serie pytan dotyczacych poszczegdlnych uchybien (S1: 25;
S2: 40, 54, 55, 70, 133; S3: 100, 101, 102). Nie s3 to zachowania dyktowane
typowa mentalnoscig cztonka kultury o tak wysokim wskazniku indywidual-
nosci, jakg ma Wielka Brytania (Hofstede, Hofstede, 2007: 91).

12'W koncepcji Hofstedego jednym z wymiaréw kultury jest unikanie niepewnosci, definio-
wane jako ,stopien zagrozenia odczuwany przez cztonkdw danej kultury w obliczu sytuacji
nowych, nieznanych lub niepewnych”, ktéry wyraza sie m.in. stresem i niepokojem. Wyso-
ka warto$¢ tego wskaznika (UAI) autorzy notuja dla Polski — 93 (9/10 miejsce w rankingu
74 krajow), a bardzo niskag — 35 (66/67 miejsce) dla Wielkiej Brytanii (Hofstede, Hofstede,
2007: 177-219).

13 Zdaniem Tana (2007: 55), poruszanie w rozmowie watkow osobistych jest w Wielkiej
Brytanii ryzykowne i nawet pytanie Z jakiej czesci kraju pan pochodzi? moze zosta¢ uznane
za wscibskie. Podobnie widzi to Fox (2011: 60-62, 66—73), opisujaca rodzaj kulturowych
gier zastepujgcych. Wedtug niej bezposrednie pytania o imie, zawdd czy ukoriczong uczel-
nie sg niezgodne z kulturowym obyczajem wynikajgcym z silnego poczucia prywatnosci An-
glikow.

4 W badaniach Hofstedego Wielka Brytania plasuje sie na trzecim miejscu (sposrod 74 kra-
jow) pod wzgledem wskaznika indywidualnosci (IDV). Jego wartos¢ dla kultury tego kraju wy-
nosi 89, podczas gdy dla Polski 60 (miejsce 22/24). Indywidualizm cechuje spotfeczenistwa,
w ktérych wiezy miedzy jednostkami majg charakter luzny, a kazdy ma na uwadze przede
wszystkim potrzeby swoje i swojej najblizszej rodziny. W przeciwienstwie do tego w kulturach
kolektywistycznych istotna jest przynaleznos¢ do grupy i wzajemna troska o jej cztonkdw, zob.
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3.3. Okazywanie emocji

Cho¢ przyjaciétka Zelaznego postrzega go jako ,typowego” Anglika, powscia-
gliwego w okazywaniu uczu¢, w swoich dziataniach raczej nie zdradza on re-
zerwy. Bezposrednio wyraza emocje i otwarcie mowi o problemach. Ekspre-
sywnie werbalizuje zadowolenie, nie tylko w reakcji na zaproszenia, ale tez
potwierdzajac umawiane spotkania zawodowe (,Oczywiscie!”, ,Jasne!”, ,Su-
per, dzieki!!l”, ,Swietnie!”, ,Bardzo chetnie!”), wprost wyraza zawdd (,Szko-
da”). Otwarcie moéwi o swoich lekach (np. agentowi biura nieruchomosci
przyznaje sie do klaustrofobii), skarzy sie na zty dzien, szczegétowo opisujac
napotkane niedogodnosci, narzeka na zmeczenie, przepracowanie, a takze
przyznaje sie do zaniedban w przygotowaniu do pracy®. Bez oporéw ujaw-
nia swoj brak kontroli nad emocjami, utrate koncentracji czy zdenerwowa-
nie. Wigcza sie w narzekania innych, przytakujac: ,To fatalnie”, ,To zle”, ,To
kiepsko”. Jest autokrytyczny wobec wtasnych wzorcow kulturowych w tym
wzgledzie, a odchodzenie od nich uwaza witasciwie za zalete: jest wdzieczny
polskiej przyjaciotce za inspirowanie go do rozwoju w tym kierunku (,,Dzieki
Tobie jestem bardziej otwarty”) (51:88, 90, 97; S2: 55, 56, 70, 87, 118, 120,
123, 129, 150; S3: 42, 45, 100, 129, 130).

'II

3.4. Stosunek do harmonograméw

Nie wiemy, czy bohater podrecznika jest na co dzien punktualny i czy szanuje
czas innych, jednakze zdarza mu sie zapomniec o randce w restauracji czy —
co mato typowe dla przedstawiciela monochronicznej kultury biznesowej
(Gesteland, 2000: 59, 251)* — o spotkaniu z klientem, co nie wywotuje jego
dyskomfortu i kwitowane jest stowami: , Ciekawe, o czym jeszcze zapomne?”
(S2: 55-56).

Hofstede, Hofstede (2007: 86—128). O kulturach indywidualizmu i kolektywizmu zob. tez. Rey-
nolds, Valentine (2009: 31-39).

15 0 postrzeganiu (zwtaszcza przez cudzoziemcdw) narzekania jako typowo polskiej cechy zob.
Bisko (2014: 56—61). Fox (2011: 207-211, 282-287, 430-435, 549-550) uwaza je tez za ce-
che Anglikow.

16 W podziale kultur $wiata biznesu ze wzgledu na stosunek do czasu i harmonogramoéw na
monochroniczne, przywigzujace do nich wielkg wage i traktujace je sztywno, oraz polichro-
niczne, w ktdérych traktuje sie je stosunkowo elastycznie, Gesteland (2000: 58-67, 133, 203,
210-213, 249-255) zalicza Wielka Brytanie do grupy pierwszej, a Polske do drugiej. O postrze-
ganiu w kulturach czasu jako linearnego (podejscie monochroniczne) i elastycznego (podejscie
polichroniczne) zob. tez Reynolds, Valentine (2009: 52-57).
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4. Bohater wobec kultury angielskiej i kultury polskiej

W zakresie rytuatéw zderzajacych sie kultur Zelazny dosyé widocznie cigzy
ku polskiej. Z angielskg wigze go upodobanie do herbaty Tetley, squasha
i wybor musicalu , Koty” z repertuaru teatru, lecz juz nie pojedynek pitkar-
ski Polska—Anglia, o ktorym dowiaduje sie od kolegi, zapraszajagcego go na
oglagdanie meczu w telewizji*’. Nie on tez inicjuje wyjscia do pubu, a piwo,
jak juz wspomniano, chetnie pije w domu?®. Niektdre jego zachowania, jak
wybor filmu Woody’ego Allena czy zainteresowanie spotkaniem z autorem
ksigzki o Danii, Swiadczg o przynaleznosci do szerszego, zachodniego kregu
kulturowego, jednak pobyt w Polsce zaczyna znaczgco wptywacé na jego przy-
zwyczajenia. Szybko zaczyna kupowad w kiosku ,,Gazete Wyborczg”, zaprasza
do domu na polski obiad, chce przyby¢ na Wigilie z polskim tradycyjnym da-
niem — pierogami z kapustg i grzybami, chwali miejscowe owoce (,Polskie
jabtka sg pyszne!”). Z wtasnej inicjatywy wtgcza sie w polska tradycje obcho-
dzenia imienin i planuje z tej okazji ztozy¢ zyczenia na okolicznosciowej kart-
ce. W stosunku do nowo przybytego z Francji wspétpracownika wystepuje
wrecz jako ambasador polskiej kultury: informuje go o znaczeniu Chopina
dla kultury polskiej (,,Chopin jest ikong Polski!”), dopytuje, jak mu sie tu po-
doba, co mysli o Polakach, prosi o wartosciujgce poréwnanie z Singapurem,
z ktérego tamten przybyt. Petni te role na tyle gorliwie, ze 6w, oceniajac cha-
rakter narodowy Polakéw i jego samego postrzega jako ich przedstawiciela,
moéwiac: ,Ale z drugiej strony, za bardzo sie stresujecie”. Zelazny ma ambicje
nauczy¢ sie dobrze polskiego i martwi sie swoimi btedami z zakresu grzecz-
nosci jezykowej (,,Nie zawsze pamietam, ze nie moge do wszystkich moéwic
ty”) (S1: 42—-44, 98, 99, 100, 107, 120, S2: 70, 100, 158, 160; S3: 129, 131).

5. Zakonczenie

Zadaniem podrecznika do nauczania jezyka jako obcego jest przede wszyst-
kim zaprezentowanie go, przy czym powinien on by¢ ujety — na co dzi$ zwra-
ca sie szczegblng uwage — w kontekscie kulturowym kraju, w ktérym sie nim
mowi. Wprowadzenie do podrecznika cudzoziemca jako statego bohatera

7 Komentujac znaczenie spoteczne pitki noznej w kulturze angielskiej, Tan (2007: 221) pi-
sze: ,Pitka nozna jest dla Brytyjczykéw czym$ wiecej niz sportem. Od czasu wynalezienia fut-
bolu (...) ta dyscyplina sportu stata sie narodowaq pasja, niemalze Swiecka religig (...)".

8 Wedtug raportu SIRC (2008) do pubu chodzi 90% populacji brytyjskiej, a ¢wier¢ respon-
dentéw odwiedza go przynajmniej raz w tygodniu. O znaczeniu, kulturze i specyficznych rytu-
atach angielskiego pubu zob. SIRC (2008); Tan (2007: 212-215); Fox (2011, 131-160, 287-290,
361-370).
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wydaje sie pomystem optymalnym, poniewaz studenci mogg sie z nim/nig
utozsamiac i wspdlnie poznawaé nowy Swiat. Wigze sie jednak juz u samej
podstawy z pewnym ryzykiem, gdyz na wypowiedziach bohateréw spoczy-
wa w duzej mierze ciezar prezentacji jezyka docelowego, a za jego posred-
nictwem tez kultury i realiéw kraju. W analizowanym podreczniku widac
konsekwencje podjecia tego ryzyka. Przez wypowiedzi bohatera realizuje
sie w duzej mierze tak typowe dla wstepnego poziomu nauki cele, jak przy-
ktadowo: wprowadzanie leksyki kulinarnej, nazw srodkéw transportu, pre-
zentacja sytuacji kupowania biletu, pokazanie jezykowego modelu odmowy,
rady, opisu problemdw, sposobu wyrazania emocji i sgdéw, przedstawianie
realiow kulturowych kraju. Pochodng tego, z koniecznosci, s3 pewne cechy
postaci wydobyte w przedstawionej analizie. W Swietle celéw, jakim stuzy
podrecznik, ich zaistnienie wydaje sie zrozumiate, niemniej jednak trzeba
pamietaé, ze z kazdym dialogiem bohater coraz bardziej konkretyzuje sie
w oczach studenta jako rzeczywista osoba, dzielgca jego wtasne doswiadcze-
nie przybysza do obcego kraju.

Jak sie rysuje catosciowo przedstawiona postac¢? Jako cztowiek
w bardzo wysokim stopniu zintegrowany z polskim srodowiskiem kulturo-
wym. W jego zwyczajach, zachowaniu i postawach trudno w zasadzie zna-
lez¢ wyrazniejsze elementy, ktére zdradzatyby go jako przybysza z innej kul-
tury. Wchodzi w nowy Swiat bez zdziwienia, jest niemal od samego poczatku
w nim dobrze zadomowiony. Goscinny, niepowsciagliwy, ciekawy ludzi i ich
probleméw, narzekajgcy domator i mitosnik gotowania Zelazny przybywa
do Polski wtasciwie bez rodzimego kontekstu kulturowego?®, juz czesciowo
uksztattowany na polski sposdb i szybko na kartach podrecznika ewoluuje
w strone wrecz entuzjastycznie przyjmowanej polskosci, co podkreslajg jego
wypowiedzi deklaratywne. Jest w sumie spolonizowany ponad konieczng
miare, co widac prawie we wszystkich wymiarach — od obyczajow i upodo-
ban poprzez reakcje na polska kulture i mentalnosé, az po wartosci. Catko-
wicie swojski, poswiadcza wizje tryumfu polskiej kultury — jego kreacje ce-
chuje daleko posuniety polonocentryzm. Korzystajgcy z podrecznika student
moze w tej sytuacji odczytaé przekaz, ze wartosciowe jest przede wszystkim
to, co polskie, a pozostajgc w Polsce, nalezy sie do jej kulturowych warun-
kéw w petni dostosowaé, jak czyni to bohater. Budowany w podreczniku
Swiat nie pozostawia zbyt duzej przestrzeni dla innosci. Jego przekaz mozna
zatem oceni¢ jako nacechowany etnocentrycznie: dominacja polskiego mo-
delu kulturowego i jego silne pozytywne wartosciowanie sg bardzo wyraz-
ne, a nie ma dla niego przeciwwagi, ptaszczyzny poréwnania, a co za tym

¥ Tymczasem we wspotczesnej glottodydaktyce coraz wyrazniej rysujg sie tendencje akcen-
towania tozsamosci uczacych sie ksztattowanej przez ich wtasng kulture, wykorzystywane do
budowania $wiadomosci na poziomie meta (Waschau, 2020).
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idzie — pola spotkania i negocjacji kultur. Taki pomyst wykreowania postaci
bohatera nie utatwia zadania nauczycielowi, chcgcemu ksztatci¢ wrazliwosc
interkulturowa studentow. Z pewnoscig opisywany efekt nie byt zamierzo-
ny przez autoréw podrecznika, jednak podjeta analiza uzmystawia, jaka jest
sztukg znalezienie rGwnowagi pomiedzy celami jezykowymi i checig propago-
wania kultury kraju a zaproszeniem do niego jako do srodowiska catkowicie
otwartego na cudzoziemskich przybyszy.
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