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Tresci kulturowe w dawnych polskich podrecznikach
do nauki jezyka angielskiego (1788-1950)

Cultural content in old Polish textbooks for teaching English
as a foreign language (1788-1950)

The article describes the glottodidactic aspects of the relationship be-
tween language and culture in English textbooks published in Poland
from the end of the 18th century to the middle of the 20th century
and supplements knowledge about the local history of teaching Eng-
lish as a foreign language. The specific aim of the article is to illustrate
changes in the way cultural issues are presented in English language
teaching depending on the historical period. To achieve this objective,
a qualitative analysis of the cultural content present in historical Eng-
lish textbooks was conducted. Its results were contrasted with three
models of cultural education: national, intercultural and transcultur-
al. The content analysis took into account textbooks passages referring
to high and low culture in direct (texts and illustrations) and indirect
ways (e.g. in grammar exercises). The analyses showed that the way
cultural content is presented is derived from the teaching method
used in the textbook, the needs of the learners, the institutional-ide-
ological entanglements of language education and the changing state
of theoretical knowledge on the role of culture in the glottodidactic
process. The article demonstrates that the ability to shape knowledge
about other nations, their cultures and representatives in the glottodi-
dactic process was already being conducted in the past.

Artykut jest udostepniany na licencji Creative Commons — Uznanie autorstwa-Na tych samych warun-
s kach 4.0 Miedzynarodowe, https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/
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1. Uwagi wprowadzajace

Przedmiotem opracowania w niniejszym artykule s3 tresci kulturowe zawarte
w dawnych materiatach do nauki jezyka angielskiego. Obecnos$¢ w tekstach
glottodydaktycznych elementéw przekazujgcych wiedze o kulturze wynika
z uznawanej dzi$ za truizm zaleznosci miedzy jezykiem a kulturg. Podkresla-
nie kulturowych i kontekstowych uwarunkowan komunikacji wybrzmiewa
wyraznie w literaturze glottodydaktycznej (m.in. Kramsch, 1993; Stempelski,
Tomalin, 1993; Byram, 1997; Hinkel, 1999; Bianco, Crozet, Liddicoat, 2000;
Moran, 2001), takze tej odnoszacej sie do nauczania jezyka polskiego jako ob-
cego. Badacze opisujg zakres i sposéb przedstawiania kultury polskiej w glot-
todydaktyce (m.in. Miodunka, 2009; Nawracka, 2020), dokonujg ogladu tre-
Sci kulturowych w podrecznikach jezyka polskiego jako obcego, réwniez tych
wydawanych w przesztosci (np. Burzyriska-Kamieniecka, 2002). Kulturowe
uwarunkowania jezyka sg takze przedmiotem licznych opracowan z zakresu
teorii jezykowego obrazu swiata (JOS), jednak ta praktyka badawcza rzadko
do tej pory obejmowata dawne podreczniki do nauki jezykdw obcych (Przy-
klenk, 2016).

Koniecznos$¢ badan nad historig nauczania jezykow obcych w Pol-
sce i w Europie wybrzmiewa w gtosach ekspertow (Harbig, 2010; Howatt,
Smith, 2014; Komorowska, 2013; Smith, 2016); wzrasta takze zaintereso-
wanie jezykoznawcow dawnymi materiatami do nauki jezyka angielskiego
(m.in. Kotlarska, 2019; Podhajecka, 2013; Przyklenk, 2016, 2018), diachro-
niczny wymiar glottodydaktyki otwiera bowiem wiele mozliwosci badaw-
czych. Niniejsze opracowanie wyrasta z checi uzupetnienia narracji o dziejach
nauczania jezyka angielskiego w Polsce (zob. m.in. Ciesla, 1974; lwan, 1972;
Podhajecka, 2013; 2018; Schramm, 2008) o wnioski ptyngce z analizy tre-
Sci kulturowych w podrecznikach do jego nauki wydawanych przed rokiem
1950. Celem szczegdtowym jest zilustrowanie zmian w sposobie przedstawia-
nia kwestii kulturowych w nauczaniu jezyka angielskiego zaleznie od okresu
historycznego. Realizacji tego celu stuzy analiza tresci kulturowych w wybra-
nych podrecznikach wydanych od roku 1788 do potowy XX wieku (zob. 2).
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Data poczatkowa to rok ukazania sie pierwszego polskiego podrecznika do
nauki jezyka angielskiego Juliana Antonowicza. Wyznaczenie punktu kon-
cowego na potowe XX wieku wynika z ogladu dawnych tekstéw — w latach
40. wznawiano podreczniki przedwojenne, w ksigzkach wydanych po roku
1950 mozna juz zauwazy¢ wptywy ideologiczne powojennej zmiany ustroju.

Refleksja nad sposobem ujmowania kultury w materiatach historycz-
nych do nauki jezyka angielskiego uzupetnia dyskusje nad miejscem kultury
w glottodydaktyce. Wspodtczesne podreczniki byty juz przedmiotem ogladu
lingwistyczno-kulturowego (np. Zarzycka, 2000), sposrdd historycznych naj-
wiecej uwagi poswiecono miejscu kultury w glottodydaktyce miedzywojennej
(Przyklenk, 2016, 2018). Dawne podreczniki ilustrujg sposob i zakres ksztat-
cenia jezykowego, w tym odbywajgcego sie w jego ramach ksztatcenia kultu-
rowego. Analiza ich zawartosci pozwala obserwowac¢ rodzaj nauczanej kultu-
ry (wysoka/niska), forme jej prezentacji (werbalna/ikoniczna), pochodzenie
tekstéw o kulturze (teksty rodzime/adaptowane) i funkcje kultury w naucza-
niu jezyka obcego. Obserwacje te osadzone w kontekscie politycznym, spo-
tecznym i edukacyjnym uswiadamiajg, ze sposdb przyblizania kultury jest
pochodng stosunku oséb odpowiedzialnych za tworzenie materiatow edu-
kacyjnych do kultury kraju docelowego oraz kultury wtasnej. Wybér i uktad
proponowanych tresci nie tylko waloryzuje nauczany jezyk i kulture, ale tak-
ze odzwierciedla obowigzujgce w danym okresie przekonania i wyznawane
wartosci. Taka krytyczna swiadomos¢ daje wglad w tzw. program ukryty, czyli
tredci, ktére nie zostaty wyrazone wprost i czesto nie sg dostrzegane przez
odbiorcéw, a istniejg obok oficjalnego programu oswiatowego (Przyklenk,
2016; Rypel, 2012: 283-302)". Uswiadomienie sobie przez uczacych faktu ist-
nienia tego programu dawniej i dzi$ daje okazje do prowadzenia bardziej re-
fleksyjnej praktyki edukacyjnej. Spojrzenie wstecz pomaga tez dostrzec trwa-
tos¢ i zmiane w mysleniu o nauczaniu (Harbig, 2010: 68). Lektura dawnych
podrecznikdw pokazuje, ze budowanie otwartosci na innos$¢, ksztattowanie
postawy tolerancji, dbatos¢ o ukazanie roli kontekstu w ksztatceniu kompe-
tencji komunikacyjnej to state elementy edukacji glottodydaktycznej, zmien-
ne sg natomiast okolicznosci decydujgce o wyborze zakresu tresci kulturo-
wych i sposobie ich prezentacji.

W uwagach wprowadzajgcych niezbedne jest doprecyzowanie terminu
tresci kulturowe. Sg to tresci informujace uczacych sie zarowno o tzw. kul-
turze przez duze ,K” (wyzszej, duchowej), ktérej gtéwnym przejawem jest
tworczosc literacka, jak i o kulturze jako catosci uwarunkowan, w jakich gru-
pa funkcjonuje, a wiec kulturze przez mate ,k” (nizszej, subiektywnej) (zob.

! Na przyktad przekazywane w podrecznikach zatozenia na temat kobiecosci i meskosci oraz
rél spotecznych zwigzanych z ptcia.
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m.in. Risager, 2007: 40). Elementy kultury wysokiej przekazywane w glot-
toedukacji informujg uczacych sie o najwybitniejszych postaciach i osia-
gnieciach literackich, muzycznych, cywilizacyjnych, spotecznych kraju doce-
lowego. Tresci dotyczace kultury ujete sg zwykle w programach nauczania,
co przektada sie na ich obecnos¢ w podrecznikach. Kultura niska, zwana
kulturg zachowan, odnosi sie do zwyczajow danej grupy spotecznej, nawy-
kéw komunikacyjnych oraz tzw. wiedzy podzielanej, ktéra dla cztonkéw danej
wspodlnoty komunikacyjnej jest wiedzg oczywistg, ale bywa niedostepna dla
0s6b z innej wspdlnoty, co moze wywotywac nieporozumienia komunikacyj-
ne (Komorowska, 2017: 105). Kwestie te rzadziej funkcjonujg w podreczni-
kach wprost (Stempelski, Tomalin, 1993: 5-8). Tresci odnoszgce sie do kul-
tury pojmowanej na oba sposoby majg zwykle trzy wymiary: faktograficzny
(realioznawstwo i krajoznawstwo), duchowy (informacje o literaturze, mu-
zyce, sztuce) oraz spoteczno-kulturowy (pragmatyczny — tresci prezentujace
uzycie jezyka) (np. Risager, 2007: 8).

2. Tresci kulturowe w dziejach nauczania jezyka angielskiego
w Polsce — baza materiatowa i perspektywa ogladu

Przedmiotem analizy s3 wybrane podreczniki do nauki jezyka angielskiego
(zob. Zrdédta), ktérych dobdr podyktowany byt checig zilustrowania powo-
doéw rosnacej popularnosci nauki jezyka angielskiego na ziemiach polskich
oraz przeobrazen w refleksji teoretycznej nad miejscem i rolg kultury w na-
uczaniu jezykdéw obcych, a takze nad skutecznoscig stosowanych metod na-
uczania. W omawianym okresie uzytecznos$¢ angielszczyzny sktaniajgca Pola-
kéw do nauki tego jezyka motywowana byta:

1) intelektualnie (w Oswieceniu argumentowano konieczno$é nauki
mozliwoscig dostepu do aktualnej wiedzy),

2) ekonomicznie (od pot. XIX w. trwata emigracja za chlebem do USA),

3) politycznie (po powstaniu listopadowym i w czasie Il wojny $wiato-
wej Polacy emigrowali do krajéw anglojezycznych),

4) cywilizacyjnie (postep technologiczny utatwit kontakty miedzynaro-
dowe),

5) instytucjonalnie (po roku 1918 jezyk angielski stat sie przedmiotem
nauczania w szkotach panstwowych),

6) prestizowo (brytyjska potega kolonialna oraz ekonomiczno-poli-
tyczne wptywy USA sprawity, ze angielski nazwano w latach 30. XX
wieku jezykiem swiatowym.

(Dyboski, 1931)
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W tym samym czasie zmieniata sie refleksja teoretyczna nad miej-
scem i rolg kultury w nauczaniu jezykdw obcych oraz skutecznoscig sto-
sowanych metod. Dtugo obowigzywato przekonanie, ze do opanowania
jezyka wystarcza znajomos¢ systemu gramatycznego nauczanego metoda
gramatyczno-ttumaczeniowga. Rozwdj transportu, przemystu i handlu po-
wodowat wzrost kontaktéw miedzynarodowych, co rodzito potrzebe prak-
tycznej znajomosci jezyka wzbogaconej wiedzg o warunkach zycia w kraju
docelowym. Dydaktycy postulowali wiec wtgczenie opisu realiéw do edu-
kacji jezykowej. Innowacje ,kulturowe” uwzgledniata rozpowszechnia-
jgca sie pod koniec XIX wieku metoda bezposrednia (np. Howatt, Smith,
2014: 81-83). Na gruncie polskim jej popularnosc zbiegta sie z dyskusjami
nad organizacjg i ksztattem ideologicznym szkoty toczonymi po odzyska-
niu niepodlegtosci. Za wystarczajgce uwazano nauczanie jednego jezy-
ka obcego, najlepiej niemieckiego, francuskiego lub angielskiego (lwan,
1972). Chec¢ umocnienia pozycji jezyka ojczystego i przekonanie, ze szkota
powinna ksztatci¢ w duchu narodowo-obywatelskim tak, by jej absolwenci
pracowali wspdlnie na rzecz panstwa, doprowadzity do tzw. reformy je-
drzejewiczowskiej. W nowym programie silniej akcentowano cel wycho-
wawczy ksztatcenia obcojezycznego:

Poznawanie zycia i charakteru obcego narodu przyczynia sie do uswiadomie-
nia odrebnosci i wartosci wtasnego narodu; mtodziez zyskuje szerszg perspek-
tywe na Swiat, uczy sie tolerancji, pogtebia uczucia sprawiedliwosci i ogdlno-
ludzkiej solidarnosci, ksztatci w sobie uczucia humanitarne.

(Pr: 237)

W cytowanym dokumencie po raz pierwszy pojawit sie termin kultu-
roznawstwo zdefiniowany jako ,zycie obcego narodu, oswietlane w rdzny
sposéb na réznych poziomach nauczania” (Pr: 241). Zakres tematyczny
i sSrodki stuzgce przekazywaniu tego rodzaju wiedzy opisano nastepujaco:

Stopniowo, za posrednictwem opowiesci, wierszy, piesni, ilustracyj wpro-
wadza sie ucznia w dziedzine codziennego, prywatnego i publicznego zy-
cia obcego narodu a wiec zaznajamia sie go z krajobrazem (wie$ i miasto),
zajeciami ludnosci (rolnictwo, rzemiosto, przemyst, handel, wolne zawody),
Swiatem basni, legend, podan historycznych, z niektéremi postaciami prze-
sztosci i terazniejszosci, fragmentami wspodtczesnego zycia (spotecznego,
gospodarczego i politycznego). Na tle tak zestawionego materiatu zapozna-
je sie ucznia w granicach mozliwosci stopniowo z cechami obcego charak-
teru, obyczajami, zwyczajami i zamitowaniami obywatela, jego stosunkiem
do pracy.

(Pr: 240-241).
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Zasadnicze znaczenie dla przekazu tresci kulturowych w dawnych pod-
recznikach maja takze poziom wiedzy kulturowej ich autoréw (czes¢ podrecz-
nikdw napisali Polacy mieszkajgcy dtugo w Wielkiej Brytanii lub w Stanach
Zjednoczonych; czes¢ osoby, ktdre nie byty w kraju anglojezycznym) oraz
instytucjonalny (podreczniki szkolne przygotowane zgodnie z zaleceniami
Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego) i pozainstytu-
cjonalny obieg funkcjonowania (tzw. samouczki odpowiadajgce na potrzeby
konkretnych grup spotecznych, np. emigrantéw). Fundamentalna (cho¢ oczy-
wista) konstatacja brzmi: wszystkie analizowane materiaty zawierajg tresci
kulturowe. Linia podziatu, ktéra pozwala grupowad historyczne podreczniki,
przebiega zgodnie z perspektywa ujecia tych tresci.

W glottodydaktyce funkcjonujg rézne modele ksztatcenia kulturowe-
go: narodowy (intrakulturowy, monokulturowy), interkulturowy oraz trans-
kulturowy (Gebal, 2019; Risager, 2007; Zarzycka, 2000). W modelu intrakul-
turowym akcentuje sie fakty, zjawiska, postacie, wydarzenia, kulture (przede
wszystkim wysokg) specyficzne dla kraju jezyka nauczanego. Taki sposdb
postrzegania wywodzi sie z romantycznego przekonania o istnieniu ,ducha
narodu”, ktdrego emanacjg sg jezyk i kultura. Perspektywa interkulturowa
(zob. Wilczynska, Mackiewicz, Krajka, 2019) zaktada Swiadome spojrzenie na
kulture wtasng i docelowg, co pozwala dostrzega¢ miedzy nimi podobien-
stwa i rdznice, buduje postawe zrozumienia, docenienia odmiennosci oraz
umozliwia odpowiednie zachowanie sie w réznych kontekstach kulturowych.
W ujeciu transkulturowym (uniwersalnym), kultura nie jest utozsamiana
z narodem, a jest postrzegana jako zespdt réznorodnych zjawisk, wartosci
lub zachowan, ktére sg wazne dla jej uzytkownikdéw/uzytkowniczek i przez
nich/nie praktykowane (Nawracka, 2020: 36). Wskazane modele funkcjonujg
w analizowanych podrecznikach na zasadzie wspoétistnienia, co oznacza, ze
mozna wskaza¢ perspektywe dominujgca, a nie wytgczna.

W dalszej czesci artykutu przedstawiony zostanie zakres tematyczny
oraz forma prezentacji tresci kulturowych realizujgcych wymienione perspek-
tywy w wybranych podrecznikach do nauki jezyka angielskiego. Do realizacji
tego zadania zastosowano metodologig jakosciowa, ktorej cechg charakte-
rystyczng jest nastawienie na catosSciowe uchwycenie obrazu w powigzaniu
z kontekstem sytuacyjnym. Przeprowadzono zatem jakosciowa analize tre-
$ci podrecznikdw oraz (w mniejszym stopniu) programow nauczania i tek-
stéw specjalistycznych. Analizie poddano warstwe tekstowg zrédet: czytan-
ki, dialogi oraz zadania dla ucznidw. Podczas lektury tekstow sprawdzano
réwniez, jaki typ (wysoki/niski) i wymiar (faktograficzny/duchowy/pragma-
tyczny) kultury dominuje w analizowanych zrédtach. Zebrane dane zestawio-
no z informacjami o spotecznym, politycznym i metodycznym kontekscie na-
uczania jezyka angielskiego w okresie objetym oglagdem.
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3. Perspektywa uniwersalna (transkulturowa)

Uniwersalne ujecie tresci kulturowych dominuje w materiatach wydawa-
nych w XVIII i XIX wieku. Podstawg ksztattowania kompetencji jezykowej byta
w nich nauka gramatyki, pamieciowe opanowanie stownictwa oraz praca
z tekstami. Tzw. czytanki byty Zzrédtem zdan ilustrujgcych uzycie okreslonej
konstrukcji gramatycznej, a uczacy sie mieli je recytowac z pamieci. Byty to
zwykle publikacje brytyjskich filozoféw, pisarzy, myslicieli:

Z iakich czerpalem ie zrodet, okazuje sie z samych nazwisk na dole pod kaz-
dym prawie przyktadem wyrazonych: podpisujac ie chciatem ucznidw obe-
znac z celnieyszemi w literaturze Angielskiey imionami. W historyczney czesci
iest: HUME, SMOLLET; w moralney CHESTERFIELD, FRANKLIN, GOLDSMITH,
BLAIR, STEELE, STERNE, LYTTELTON; w poetyczney, SHAKESPEARE, POPE, WAL-
TER SCOTT, MOORE, LORD BYRON, SHELLEY, SOUTHEY, CAMPBELL, WILSON?.

(KSz: 111

Podobny wybdr znalezé mozna w podrecznikach drukowanych w innych
krajach europejskich, co swiadczy o istnieniu kanonu tekstow wyzyskiwanych
w publikacjach glottodydaktycznych (Klippel, 2018). Dobér autoréw wptywa
na ksztatt gatunkowy, warstwe stylistyczng i tematyke czytanek: sg to przede
wszystkim teksty literackie (bajki, opowiadania), tzw. powiastki moralne oraz
przystowia. Ich tres¢ jest nosnikiem wartosci uniwersalnych: dobra, prawdy,
madrosci, pracowitosci, postuszenstwa, pomocy innym itp., co ilustrujg
ponizsze fragmenty:

Chtopcy i zaby. Kilku chtopcéw poszto pewnego dnia bawi¢ sie nad
staw i wrzucali w niego kamienie z figlow. Teraz byt ten staw peten zab. Gdy
chtopcy rzucali kamieniami, to je zabijali. Tedy jedna z zab wystawita swojg
gtowe i rzektfa: , Prosze nie obrzucac nas tak.” ,,My sie tylko bawimy” rzekt
jeden z chtopcéw. ,Prawda”, rzekta zaba, ,lecz kamienie, ktdére rzucacie, ranig
nas przeto wszystkie. Co jest zabawka dla was, jest Smiercig dla nas.” Powinni-
Smy udawad, gdy sie bawimy, aby nasze figle nie szkodzity nikomu.

(Re: 122)

Men are not to be judged by their Look but by their actions. For many times
ravenous Wolves are concealed under sheeps Clothing.
(JA: strona nienumerowana)

Virtue is of intrinsic value and good desert, and of indispensable obligation;
not the creature of will, but necessary and im m utable: not local, or tem-

2 Pisownia cytatow zgodna z oryginatem.
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porary, but of equal extent and antiquity with the divine m ind: not a mode
of sensation, but everlasting truth; not dependent on power, but the guide
of all power.

(MC: 88)

Wymiar uniwersalny majg tez teksty prezentujace wiedze ogdlng z rdz-
nych dziedzin — historii naturalnej, anatomii, przyrody, np.:

The parts of our body are: the head, the trunk and the limbs. We distinguish
as parts of the head: the crown and the face. The upper part of the head is
covered with hair. Women have long hair, men have short hair.

(Kn: 47)

Zaprezentowane przyktady dowodza checi zapoznania uczacych sie
z kulturg wysoka. Kultura niska (robienie zakupdw, poszukiwanie pracy, po-
drézowanie, spozywanie positkdw, zycie towarzyskie) przyblizana jest w naj-
starszych podrecznikach bez odwotan do realiéw brytyjskich lub amerykan-
skich, w formie dialogdw imitujgcych codzienne sytuacje komunikacyjne
(MC: 63-77) lub tekstéw opisowych, np. The Garden (Kn: 89), | wash my face
(Kn: 69).

4. Perspektywa narodowa

Ujecie wyraznie nakierowane na kulture kraju docelowego widoczne jest
w podrecznikach szkolnych z dwudziestolecia miedzywojennego, w ktérych
zakres tematyczny tresci kulturowych wynika z zastosowania tzw. metody
bezposredniej. Zgodnie z jej zaleceniami jezyka uczono za posrednictwem
obcojezycznych tekstow i zdan uzytych w kontekscie sytuacyjnym, bez po-
Srednictwa jezyka ojczystego (Ciesla, 1974: 244-254).

Odpowiedzig na ambitne cele programowe (zob. 2) byly podreczni-
ki autorstwa Klary Jastroch i Tadeusza Grzebieniowskiego wydane w latach
30. XX wieku. Obecna w nich wiedza kulturowa ma przede wszystkim wy-
miar faktograficzny; informuje o geografii, historii, spoteczenstwie, jego in-
stytucjach, zwyczajach, realiach zycia w Wielkiej Brytanii i (rzadziej) Stanach
Zjednoczonych. Orientacja na kraj docelowy widoczna jest juz w materiatach
na pierwszy rok nauczania. Zawierajg one proste teksty dotyczace angielskiej
waluty (KJ I: 17), systemu miar (KJ 1:18), szkoty (KJ I: 57), Londynu (KJ I:19,
TG: 94), katedry $wietego Pawta (KJ: 53), warunkow zycia w Anglii (KJ I: 41,
TG: 55), sportu (TG: 101). Podreczniki na kolejne lata nauczania uzupetnia-
ja te tresci, dodano w nich miedzy innymi informacje o ruchu skautowskim
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(KJ II: 47-48), sposobach spedzania wolnego czasu (KJ II: 118) oraz ukazanych
dos¢ stereotypowo przedstawicielach grup etnicznych (Szkoci, Irlandczycy,
Walijczycy). W podrecznikach dla starszych ucznidw zamieszczano teksty
adaptowane ze zrddet anglojezycznych opisujgce historie i ustréj polityczny
Wielkiej Brytanii i Stanéw Zjednoczonych. Opisywaty one czyny postaci hi-
storycznych takich jak Alfred Wielki, William Wallace, Edward I, Oliver Crom-
well, Lord Nelson, krélowa Wiktoria. Sporo miejsca poswiecono osiggnieciom
brytyjskich uczonych (George Stephenson), dziataczy spotecznych (Florence
Nightingale), przedsiebiorcéw (Andrew Carnegie, Robert Clive), podrézni-
kéw (Alan Cobham, Irvine i Mallory). Taki dobdr postaci buduje jednoznacz-
nie pozytywny obraz kraju oraz dostarcza wzorcéw osobowych godnych na-
$ladowania. W $wietle opowiesci o ich dokonaniach Wielka Brytania jawi sie
jako kraj ludzi odwaznych, zaradnych, inteligentnych, nowoczesnych, szla-
chetnych i dowcipnych. Perspektywa etnocentryczna uwidacznia sie takze
w zamieszczaniu tekstow eksponujgcych wartosci istotne dla kultury doce-
lowej (tzw. duch narodu). Ich repertuar obejmuje m.in.: mitos¢ do zwierzat,
poczucie humoru, efektywne wykorzystywanie czasu, poszanowanie prawa,
umitowanie wolnosci, patriotyzm. Uczacy sie poznajg je za posrednictwem
tekstow literackich, gtéwnie wierszy (TGKJ: 14, 22, 46, 61, 82; KJ Il: 53, 75,
84; TG: 79, 89). Dowodem checi ukazania potegi Wielkiej Brytanii jest tez
tytut Great and Greater Britain (scenes and stories) nadany podrecznikowi na
Il rok nauczania.

Kultura zyskiwata wymiar bardziej ludyczny dzieki tekstom piosenek
(drukowanym z zapisem nutowym), dzieciecych rymowanek oraz dowcipom
i dykteryjkom, ktérych lekki ton tagodzit nieco wyrazisty dydaktyzm pod-
recznikdw miedzywoijnia. Istotng sktadowgq przekazu tresci kulturowych byty
takze ilustracje i fotografie wizualizujgce opisywane postaci i miejsca. Uzycie
kodu ikonicznego przyczyniato sie do wzmacniania pozytywnego wizerunku
kultury anglosaskiej i wspierato realizacje celéw afektywnych nauki jezyka
(Nocon, 2009: 224).

Wymiar narodowy zyskaty tez tresci odnoszace sie do tzw. kultu-
ry niskiej. Eksplicytnym wyktadnikiem nakierowania na kraj docelowy jest
przymiotnik English oraz nazwa Great Britain uzyte w tytutach czytanek
poswieconych zyciu codziennemu, np.: Agriculture in Great Britain, Some
English games, English customs, Life at an English Public School (tytuty
z KJ I1). Aby pokaza¢ jezyk w kontekscie sytuacyjnym, w podrecznikach dru-
kowano dialogi. Ich lektura dowodzi jednak, ze stuzyty one gtdwnie przekazy-
waniu wiedzy, w mniejszym stopniu za$ ksztattowaniu kompetencji komuni-
kacyjne, (np. KJ II: 121, KJ II: 111-114).
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5. Perspektywa interkulturowa

Podejscie miedzykulturowe rozumiane jako uwarunkowane kulturowo pogte-
bianie zdolnosci komunikowania sie (Gebal, 2019: 199) dominuje w mate-
riatach tworzonych dla emigrantéw do krajow anglojezycznych. Nadrzednym
celem nauki jezyka byto w nich szybkie wyksztatcenie umiejetnosci postugi-
wania sie nim w bezposrednich kontaktach z natywnymi uzytkownikami. Po-
Swiadczaja to tytuty (MM) i przedmowy publikacji, np.

Trudnosci, w jakich znajduja sie czesto przybyli do Londynu Polacy, nieumie-
jacy zupetnie Jezyka Angielskiego, zwtaszcza przy zimnem usposobieniu tego
narodu, spowodowaty mnie do wydania podrecznych Rozmdw, za pomoca
ktérych w przypadku potrzeby, przynajmniej w najkonieczniejszych stosun-
kach codziennego zycia z Anglikami porozumie¢ sie beda mogli. Uktad tych
rozméw zalezy na tem, azeby mysli nasze objawi¢ Anglikowi po Angielsku,
W sposOb przez niego zrozumiany, i zrozumie¢ go przynajmniej w koniecz-
nej potrzebie.

(FK: strona nienumerowana)

Podreczniki dla emigrantéw miaty forme dialogéw odbywanych
w sytuacjach typowych dla przybyszéw chcgcych osiedli¢ sie w krajach an-
glojezycznych (np. rozmowa z oficerem emigracyjnym, poszukiwanie pracy,
nadanie przekazu pienieznego do Polski). Kazdy dialog podany jest w wersji
polskiej i angielskiej, rozdzielonej zapisem fonetycznym wersji obcojezycz-
nej. Nauczanie kultury zyskuje w nich wymiar spoteczno-kulturowy: przeka-
zujg wiedze o realiach zycia codziennego, np. w formie komentarza towarzy-
szgcego dialogowi:

W Stanach Zjednoczonych jedna jest tylko klasa kolejowa. Chcac wygodnie
i bezpiecznie daleka odby¢ droge, kupuje sie bilet dodatkowy albo do wagonu
sypialnego pierwszej klasy Pullmana, albo tez do wagonu sypialnego dla tury-
stow, lub emigrantéw. Kogo sta¢ na to, niechaj dla wygody i bezpieczenstwa,
mianowicie, gdy dalszg droge podejmuje, taki bilet dodatkowy kupi, a rady
naszej nie pozatuje.

(MM: 23)

Ksztatcg one przede wszystkim umiejetnos¢ adekwatnego zachowania
sie wérdd przedstawicieli danego kregu kulturowego. Dbatosé o ten aspekt
kompetencji jezykowe]j ujawnia sie zwtaszcza w podrecznikach z lat 40. XX
wieku dla polskich zotnierzy walczgcych poza granicami kraju. Skuteczna ko-
munikacja byfa dla nich warunkiem wspdtpracy militarnej i politycznej, stad
liczne komentarze informujgce o sposobach werbalnego i pozawerbalnego
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zachowania sie w sytuacjach stuzgcych nawigzaniu i podtrzymaniu kontaktu,
czy tez uwagi o przebiegu rytuatéw spotecznych (m.in. zapraszanie i reago-
wanie na zaproszenia, sktadanie wizyt, zachowanie sie przy stole). Wiedza
spoteczno-kulturowa miata zapobiegaé potencjalnym nieporozumieniom
i konfliktom, a jej dopetnieniem byty fragmenty opisujgce cechy Anglikdw,
np. matomdéwnos¢ lub powsciggliwosé w okazywaniu uczué. Tresci opisane
wyzej ujawniajg sie w nastepujacych przyktadach:

Bardzo dobrze jest rozpoczynac pytanie od , Excuse me...” co odpowiada pol-
skiemu ,Przepraszam pana /panig/”.
(AF I: 12)

Stowo ,tea” oznacza herbate jako napdj, lecz to samo stowo ,tea” znaczy
réwniez: ,,podwieczorek”. Jesli kto$ zwraca sie do nas méwiac: ,Will you come
to tea”, ttumaczymy: ,,Prosze przyjs¢ na podwieczorek”.

(AF 1I: 14)

Polskiemu ,Jak sie masz?” odpowiada angielskie ,HOW ARE YOU?”. Zadanie
tego pytania dowodzi juz pewnego stopnia zainteresowania, bliskosci. Odpo-
wiada sie na to zazwyczaj ,Very well, thank you”, ,All right, thank you”, jesli
jest wszystko w porzadku, lub tez daje sie inng odpowiedz zaleznie od oko-
licznosci.

(IE: 72-73)

Zauwazymy, ze Tommy nie powiedziat “very good” lub “excellent” (doskona-
ty) lub t.p. Wynika to stad, ze Anglicy nie lubig ujawniaé swoich uczué, bojg
sie przesady i zawsze wolg nie dopowiedzie¢ czegos, niz powiedzie¢ za duzo.

(IE: 137)

Odmienny wymiar interkulturowosci majg szkolne podreczniki miedzy-
wojenne. Liczne tresci kulturowe z zakresu kultury wysokiej i niskiej stuzg
w nich nie tylko przekazywaniu wiedzy o kraju nauczanego jezyka, mental-
nosci jego rodzimych uzytkownikéw i wyznawanych przez nich wartosciach;
stajg sie punktem wyjscia do namystu nad kulturg ojczystg. BodZcem
wyzwalajgcym te refleksje sg pytania drukowane pod czytankami (mogty
by¢ one traktowane jako polecenie do ¢wiczen w modwieniu), np. ,Hone-
sty is the best policy; do you know a Polish saying to express them? Relate
a fact from your own experience to illustrate the above saying.” (TGKJ: 17);
“What kind of document is Magna Charta? Is there anything like that in Po-
lish History?” (TGKJ: 41); “Tell one of the legends about the origin of Po-
land” (TGJK: 37). Oczekiwane odpowiedzi kierowaty uwage ucznia na punk-
ty styczne miedzy kulturg wtasng i obcg; eksponowaty takze moralizatorski
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charakter dwczesnej glottoedukacji. Wymiar wychowawczy miaty tez teksty
specjalistyczne publikowane wtedy na tamach Neofilologa, np.:

Idzie tu mianowicie o wydobycie z nauki jezyka angielskiego gtebszych wycho-
wawczych wartosci, poruszenie w duszy mtodziezy pewnych strun, stawienie
jej przed oczy pewnych faktow z zycia tamtego narodu, pokazania tamtych lu-
dzi po to, zeby uswiadomita sobie wtasne braki i wyssata z tej nauki nie tylko
soki odzywcze dla mdzgu, ale i site moralna.

(Siwicka, 1933: 31)

6. Podsumowanie

Wstepna analiza tresci kulturowych w dawnych podrecznikach do nauki je-
zyka angielskiego wskazuje, ze zakres tematyczny i sposéb ich prezentacji
jest zréznicowany, cho¢ w duzej mierze oczekiwany. Nauczanie kultury ma
w nich wymiar faktograficzny, socjokulturowy oraz aksjologiczny i odbywa sie
zarowno eksplicytnie w formie werbalnej (teksty) oraz ikonicznej (ilustracje
i zdjecia), jak i za posrednictwem tak zwanego programu ukrytego, a wiec
tredci, ktérych nie ujawniono wprost. Dominujgcy model nauczania tresci
kulturowych jest pochodng stosowanej w podreczniku metody nauczania,
potrzeb uczacych sie, uwiktan instytucjonalno-ideologicznych glottoeduka-
cji oraz zmieniajgcego sie stanu wiedzy teoretycznej na temat roli kultury
w procesie glottodydaktycznym. Przedstawione przyktady dowodza, ze juz
w przesztosci zdawano sobie sprawe z mozliwosci ksztattowania wiedzy o in-
nych narodach, ich kulturach i przedstawicielach w procesie glottodydaktycz-
nym. Przekaz w nich zawarty trafiat do licznej grupy odbiorcow, warto wiec
zastanawia¢ sie nad tym, w jaki sposdb ksztattowaty one wizje swiata, war-
tosci, a takze stereotypy kulturowe uczacych sie. Kwestie te zostaty w niniej-
szym opracowaniu zasygnalizowane w oparciu o wybrane Zrddta i wymagajg
dalszych analiz, ktérych wyniki wzbogacg toczong wspodtczesnie dyskusje nad
kulturowym wymiarem nauczania jezykéw.
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