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Poszerzanie badan glottodydaktycznych
nad interkulturowosciq

1. Wprowadzenie

Interkulturowos¢ stanowi jedno z gtdwnych wyzwan naszych czaséw w wielu
dziedzinach humanistyki i kultury, w tym w glottodydaktyce. W dobie glo-
balizacji i zacierania sie réznic odgrywa role czynnika uwrazliwiajgcego na
bogactwo endo- i egzokulturowe, tj. wtasnej i innych spotecznosci, okazuje
sie tez nieodzownym kluczem do skutecznej komunikacji miedzy jednostkami
i wspdlnotami.

Jezyk, ktéry ze swej natury jest nosnikiem przekazu kulturowego,
moze skutecznie stuzyé zrozumieniu zaréwno innych kultur, jak i kultury ro-
dzimej. Z tego wzgledu aspekty (inter)kulturowe stanowig we wspdtczesnym
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Swiecie niezbedny element komunikacji miedzyjezykowej, przyczyniajgc sie
do budowania zrozumienia i wzajemnego szacunku miedzy ludzmi i catymi
spotecznosciami. Poza niepodwazalnymi walorami sprzyjajgcymi skutecznej
komunikacji jezykowej majg one réwniez niewatpliwy potencjat w zakresie
budowania przyjaznej atmosfery w kontaktach miedzyludzkich.

Tom 60/1 ,Neofilologa”, dedykowany Panu Profesorowi Mieczystawo-
wi Gajosowi, koncentruje sie na zagadnieniu interkulturowosci w kontekscie
dydaktyki jezykdw obcych, stawiajgc sobie za cel bardzo szerokie ujecie tej
problematyki. W najnowszych podejsciach glottodydaktycznych i interdyscy-
plinarnych zaktada sie rewizje refleksji nad miejscem i sposobem transferu
tresci (inter)kulturowych w procesie nauczania i uczenia sie jezyka obcego,
ktére sg szczegdlnie istotne w epoce intensyfikacji kontaktow w wielokultu-
rowej rzeczywistosci naszych czaséw. Na poziomie europejskim interkultu-
rowos¢, jako wazny wymiar (pro)cywilizacyjny, przyczynia sie do budowania
poczucia obywatelstwa i tozsamosci spoteczeristw. Podrdze, migracje i kon-
takty miedzyludzkie sg podstawowymi elementami konstruowania wspélnej
przestrzeni spoteczno-kulturowej. Teoretyczna refleksja nad interkulturowo-
$cig, jej miejscem w glottodydaktyce i nowymi sposobami przekazywania
wiedzy kulturowej jest zatem niezbedna dla lepszego rozpoznania potrzeb
uczacych sie i optymalizacji procesu nauczania/uczenia sie jezyka obce-
go. W praktyce szkolnej oznacza to tworzenie programow, poszukiwanie
metod i technik dydaktycznych majgcych na celu lepsze poznanie sie oraz
zrozumienie, a takze zmiane relacji miedzyludzkich z mono- i wielokultu-
rowych na interkulturowe. W perspektywie naukowej interkulturowos¢ sta-
nowi zas jeden z istotnych kierunkéw badawczych ,dyscyplin zaangazowa-
nych” (m.in. glottodydaktyki i lingwistyki edukacyjnej, zob. Vedovelli, Casini,
2016: 15), ktéry uwrazliwia wspoétczesng humanistyke na swego rodzaju
uspotecznienie i akulturacje réznych sfer poznania, w tym takze tych wtasci-
wych dla przestrzeni ksztatcenia i wychowania.

2. Interkulturowy potencjat badawczy

Glottodydaktyczne podejscie do interkulturowosci w ksztatceniu jezykowym
odstania cate spektrum potencjalnych obszaréw badan: od rozwazan na te-
mat szeroko rozumianej kultury i jej roli w glottodydaktyce poczgwszy (Cro-
zet, Liddicoat, 1999), poprzez kwestie rozwijania $wiadomosci i wrazliwosci
kulturowej w ramach edukacji jezykowej (Crozet, Liddicoat, Lo Bianco, 1999),
az do prob zdefiniowania pojecia interkulturowosci w kontekscie nauki jezy-
kéw oraz skontrastowania jej z innymi pokrewnymi pojeciami, np. interkultu-
rowo$¢ a kompetencja interkulturowa / interkulturowa kompetencja komu-
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nikacyjna (Spychata, 2014), czy tez interlingwalizm a interkulturowos¢ (Sercu,
2005; Wierzbicka, 1985).

Komponent kulturowy moze by¢ rozpatrywany zaréwno w odniesie-
niu do poszczegdlnych podsysteméw jezyka: gramatycznego, leksykalnego
i fonetycznego, jak i na rdoznych poziomach jego realizacji: dZzwiekowym,
tekstowym, socjolingwistycznym, pragmatycznym, komunikacyjnym (Balbo-
ni, 2014; Balboni, Caon, 2015).

Oprécz wielorakich aspektéw jezykowych, rozwazania teoretyczne
i podejscia praktyczne w badaniach nad interkulturowoscig w glottodydak-
tyce zdajg sie coraz czesciej akcentowac jej relacyjny i tozsamosciowy cha-
rakter (idiokultura), ktory koncentruje sie na osobie ucznia, budowaniu jego
osobistych i spotecznych odniesien poprzez kulture rodzimg i obcg (Balboni,
2014; Caon, Spaliviero, 2015).

Zasadniczg role formacyjng w rzeczywistosci szkolnej na poziomie
ksztattowania kompetencji interkulturowej ucznidw odgrywa nauczyciel,
postrzegany jako mediator, ktérego rolg jest rozwijanie zainteresowania od-
miennoscig kulturowg innych spoteczenstw, a takze promowanie empatycz-
nego rozumienia oraz pozytywnego stosunku do bogactwa innosci i rézno-
rodnosci jako istoty edukacji interkulturowe;j.

Ciekawe pola zainteresowan wytaniajg sie rowniez z analizy prze-
jawow i obecnosci elementéw kultury i jej wytwordow w praktyce szkolnej
oraz zwigzanych z tym mozliwosci rozwoju kompetencji interkulturowej
uczniow. Zasadnos¢ wigczania elementow literatury i innych tekstow kultury
(twdrczosci muzycznej, filmowej, telewizyjnej, gier interaktywnych, animacji
itp.) do procesu nauczania jezykéw obcych wydaje sie bezsprzeczna. Daja
one bowiem doskonatg mozliwos¢ zauwazenia réznic uwarunkowanych kul-
turowo w komunikowaniu wartosci i postaw (uczciwosci, lojalnosci, szacun-
ku, stosunku do wtasnosci (nasze/wasze), statusu i pozycji spotecznej, hie-
rarchii), poje¢ (prywatne/publiczne) i kategorii czasoprzestrzennych (Ennis,
Riley, 2017); pozwalajg tez dostrzec okreslone przejawy interkulturowosci
w komunikacji niewerbalnej (mowa ciata, proksemika), ktéra zajmuje coraz
bardziej zauwazalne miejsce we wspotczesnej glottodydaktyce.

Wielotorowe mozliwosci badawcze daje réwniez obserwacja rozwoju
kompetencji interkulturowej z wykorzystaniem nowych technologii w na-
uczaniu jezykdw obcych (Wilczynska, Mackiewicz, Krajka, 2019) oraz pro-
gramow i projektow dotyczgcych miejsca kultury i sztuki w glottodydaktyce
(FREPA The Framework of Reference for Pluralistic Approaches to Languages
and Cultures).

Potencjat badawczy, jaki wynika z analizy zjawiska interkulturowosci
w glottodydaktyce, przektada sie na wszystkie komponenty ztozonego proce-
Su nauczania i uczenia sie jezyka. Refleksjg naukowg obejmuje sie bowiem,
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oprocz jezyka-kultury, samego przedmiotu ksztatcenia w réznych jego warian-
tach komunikacyjnych tgcznie z odmiang specjalistyczng (Grucza, 2020) i na
poszczegdlnych poziomach ksztatcenia (od edukacji wczesnoszkolnej do in-
ternacjonalizacji studiéw), kolejne etapy efektywnej akwizycji kompetencji
interkulturowej wraz z jej ewaluacja (Beacco, 2013).

3. Definicja interkulturowosci

W zeszycie | numeru 60 ,Neofilologa” podjete i przedstawione zostaty rézne
kwestie teoretyczne i materiatowe dotyczace zagadnien glottodydaktyczno-
-interkulturowych, dostosowane do tfa i celéw aplikatywnych, ktére przy-
Swiecajg nauczaniu jezykdw obcych jako waznemu obszarowi zainteresowan
jezykoznawstwa stosowanego. W zbiorze studidow mozna wyodrebnic¢ okre-
Slone sekcje, ukazujgce najbardziej aktualne i innowacyjne obszary perspek-
tywy interkulturowej w glottodydaktyce, ktére, ze wzgledu na swojg nosnos¢,
otwierajg mozliwosci dalszych i potrzebnych dociekarn naukowych.

Lektura tekstdw pozwala wskazaé szereg zagadnien szczegdétowych
dotyczacych problematyki interkulturowosci oraz znacznie poszerzy¢ zakres
znaczeniowy tego pojecia w ramach wieloptaszczyznowo rozumianej eduka-
cji jezykowe;j.

Uznajemy, ze z punktu widzenia glottodydaktycznego interkulturowos¢
jest sumg elementéw wiedzy o kulturze witasnej i innych, tgczonych z okre-
$lonymi jezykami, terytoriami, strukturami spotecznymi i narodami oraz ich
dziedzictwem, a takze specyfikg psychologiczno-behawioralng przedstawi-
cieli danego jezyka/kultury. Konieczne jest zatem ksztatcenie w tym zakre-
sie uczacych sie jezyka obcego, tak aby zdobywane przez nich kompetencje
nabieraty wymiaru wiekszego urealnienia i zanurzenia w poznawany swiat,
jak réwniez stwarzaty ptaszczyzne konfrontacji/poréwnania ze $wiatem rodzi-
mym w réznych jego aspektach.

4. Kontekst nauczania i jego wptyw na efektywnos¢ nabywania
kompetencji interkulturowej

Analiza materiatéw glottodydaktycznych (podrecznikéw, zeszytéw cEwiczen,
dokumentow medialnych, konkurséw jezykowo-kulturowych, testéw ewa-
luacyjnych oraz samego s$rodowiska nauczania itd.) ukazuje koniecznosc¢
uwzglednienia zagadnien zwigzanych z pojeciem interkulturowosci w wielo-
jezycznym Srodowisku edukacyjnym. Szereg artykutéw zebranych w niniej-
szym tomie , Neofilologa” dowodzi tego zatozenia.
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Frangois Schmitt, autor artykutu otwierajgcego zbiér, proponuje roz-
patrywanie pojecia edukacji interkulturowej w kontekscie wielorakich wza-
jemnych wptywéw kulturowo-jezykowych w heteroglotycznym $rodowisku
nauczania jezykdw obcych. Zwraca on uwage na fakt, ze brak rzeczywistej
obecnosci rodzimych uzytkownikéw nauczanego jezyka obcego w proce-
sie ksztatcenia oraz niemoznos¢ bezposredniego kontaktu z ich kulturg
skutkuje niepetng realizacjg postulatow dydaktyki interkulturowej i unie-
mozliwia wytworzenie wspdlnej ptaszczyzny kulturowego porozumienia
i zrozumienia miedzy uczgcymi sie jezyka obcego a jego natywnymi uzytkow-
nikami. Z tego tez wzgledu podejscie do kultury i innosci oraz ich réznorakich
kontekstow w dydaktyce jezykdw obcych pozostaje czesto oparte na pewnej
symulacji jedynie przygotowujacej ucznia do prawdziwego spotkania z inno-
$cig poza srodowiskiem szkolnym (por. nizej odniesienie teoretyczne prezen-
towane w studium Ewy Badydy).

5. Nosniki informacji interkulturowej i ich miejsce w dydaktyce
jezykow obcych

Irmina Kotlarska podejmuje rozwazania na poziomie materiatowym i po-
chyla sie nad tresciami kulturowymi przedstawianymi w polskich podrecz-
nikach do nauki jezyka angielskiego w ujeciu diachronicznym. Przedmiotem
wstepnej analizy s3 materiaty powstate w latach 1788-1950, w ktdrych au-
torka dostrzega trzy wspodtistniejgce modele edukacji kulturowej (intra-, in-
ter- i transkulturowy), a nastepnie w kazdym z opracowan okresla tendencje
dominujgcg zwigzang z aktualnym stanem wiedzy na temat miejsca kultury
w glottodydaktyce, metoda nauczania, potrzebami uczgcych sie oraz aspek-
tem instytucjonalnym.

Naukowa formuta poréwnawcza, tym razem w perspektywie synchro-
nicznej, obecna jest rowniez w artykule Joanny Ozimskiej, analizujgcej pod-
reczniki do witoskiego i angielskiego jezyka ekonomii pod katem obecnosci
w nich tresci interkulturowych. Autorka porusza zagadnienia zwigzane z do-
borem tematow, typologia ¢wiczen stuzgcych do rozwijania kompetencji in-
terkulturowej; interesujq jg takze rdznice dotyczace poruszanej problematyki
w zaleznosci od nauczanego jezyka.

Ewa Badyda widzi w podejsciu do ksztatcenia Swiadomosci interkul-
turowej u cudzoziemcdéw nie tylko etnocentryczny, ale wrecz etnorelatywi-
styczny potencjat edukacji miedzykulturowe;j. llustruje swéj poglad analizg
dyskursu prowadzonego na uzytek glottodydaktyczny w serii wybranego
podrecznika do nauki jezyka polskiego jako obcego.
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Poza wspomnianym szerokim ujeciem kwestii edukacji interkulturowej
opartym na integracji wszystkich elementéw tego procesu: ucznia, nauczy-
ciela, sSrodowiska szkolnego i pozaszkolnego, niewatpliwie nalezy podkresli¢
fakt, iz sam jezyk i poszczegdlne jego elementy mogg by¢ nosnikami informa-
cji kulturowej.

Monika Sutkowska analizuje role frazeologizmoéw i pragmatemow,
ktére stanowig, ze wzgledu na swoje skonwencjonalizowane uzycie i zako-
rzenienie w kulturze jezyka obcego, zasadnicze wyzwanie dla uczacych sie
i nauczycieli. Ich zrozumienie, zastosowanie i ttumaczenie wymagaja ciggtego
rozwijania kompetencji interkulturowej uczniéw i studentéw, tym bardziej
ze pragmatemy wchodzg w sktad zywej i dynamicznie zmieniajacej sie tkan-
ki jezyka.

Zagadnienie konwencji socjopragmatycznych zwigzane z uzyciem no-
minalnych i pronominalnych form adresatywnych jest tematem artykutu
Marka Barana. Autor podkresla, iz konwencje te wyznaczajg rdznice interkul-
turowe motywowane m.in. odmiennymi stylami interakcji. Konwencje, o kto-
rych mowa, nie znajdujg jednak swojego petnego odzwierciedlenia w prakty-
ce dydaktycznej, co wykazuje analiza podrecznikéw do jezyka hiszpanskiego
jako obcego. Jak pisze Autor, zwtaszcza w przypadku adresatywéw hiszpan-
skojezycznych wpisujacych sie w model tzw. familiaridad social odniesienia
o charakterze funkcjonalno-socjokulturowym sg praktycznie nieobecne; sze-
reg uproszczen zauwazy¢ mozna takze w przypadku prezentacji zaimkowych
form typu tu/usted.

Osig tekstu Joanny Woch jest kwestia umozliwienia uczacym sie je-
zyka rosyjskiego zdobycia interkulturowej kompetencji komunikacyjnej po-
przez ukazanie im petnego obrazu rosyjskiej akcentuacji. Zdaniem Autorki,
nauczanie jezyka rosyjskiego na poziomie szkolnym i akademickim obejmu-
je wytgcznie jezyk literacki. Nalezatoby je zatem uzupetni¢ o jezyk potoczny,
charakteryzujacy sie zarébwno normatywnymi, jak i innowacyjnymi cechami
akcentuacyjnymi. Zaprezentowane w artykule przyktady tych ostatnich wyni-
kajg z mozliwosci stowotwérczych odmian nieliterackich.

6. Analiza materiatowa i innowacyjne zastosowania praktyczne
interkulturowosci

Na znaczgcg czesé zbioru sktadajg sie teksty przedstawiajgce wyniki badan
nad praktycznym zastosowaniem osiggniec glottodydaktyki w procesie na-
bywania poszczegdlnych kompetencji jezykowych na réznych poziomach na-
uczania ze szczegdlnym uwzglednieniem kompetencji interkulturowej. W ze-
stawie badanych pod katem interkulturowym znajduje sie tez ta potencjalnie
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najbardziej zaawansowana z punktu widzenia komunikacyjnego — kompeten-
cja ttumaczeniowa, ktéra pozwala na przektad interjezykowy, w tym tez in-
terkulturowy, realizowany przez posrednikdow jezykowych (ttumaczy), poszu-
kujacych specjalnych rozwigzan na podstawie wiedzy ogélnohumanistycznej
i cywilizacyjnej, ale takze okreslonego studium przypadku. O takim podejsciu
traktuje artykut Sebastiana Piotrowskiego i Katarzyny Sadowskiej-Dobro-
wolskiej, ktdrzy wykazujg stusznos¢ powyzszego zatozenia poprzez badanie
translatoryczno-interkulturowe akademickich ttumaczen tekstéw specjali-
stycznych.

Przedmiotem studium Cecylii Tatoj i Sergia Balches Arenas jest kon-
cepcja nauczyciela jezyka obcego jako mediatora miedzykulturowego i jego
rola w przekazywaniu tresci kulturowych oraz nabywaniu przez uczacych sie
kompetencji interkulturowej. Jednym z wazniejszych zadan uczgcego powin-
na by¢ misja ,,mediacji miedzykulturowej”. Uczen przyswaja struktury jezyko-
we i opanowuje witasciwe ich uzycie, powinien tez by¢ swiadomy podstawo-
wych wartosci kulturowych kryjgcych sie pod forma jezykowg, postrzeganych
jako sktadniki kompetencji socjolingwistycznej i pragmatycznej.

Magdalena Sowa podejmuje problematyke nauczania dwujezyczne-
go, a doktadniej — dyskursu dydaktycznego stosowanego przez nauczyciela
przedmiotu niejezykowego. Analizujgc fragmenty lekcji biologii i chemii prze-
prowadzone w jezyku francuskim w jednym z warszawskich licedw, Autor-
ka podaje przyktady terminéw odmiennie funkcjonujacych w jezyku polskim
i rozwija refleksje nad dziataniami nauczyciela majgcymi na celu ich wyja-
$nienie, tj. faktyczne urealnienie.

Orientacja formacyjna, dotyczgca ucznia/studenta, ale takze nauczy-
ciela/przewodnika w nauczaniu jezykowym, omawiana jest w tekscie Marty
Wojakowskiej i Wojciecha Sosnowskiego, referujgcych zatozenia miedzyna-
rodowego projektu dydaktycznego pod nazwa , jezykowy telemost”. Projekt,
pomimo izolacji pandemicznej, paradoksalnie sprzyjajacej przedsiewzieciu,
dowiddt potrzeby i mozliwosci efektywnego ksztatcenia glottodydaktycznego
w warunkach wielostronnej interkulturowosci.

Te czes¢ zbioru domyka artykut autorstwa Katarzyny Kowalik oraz
Agnieszki Woch, ktére rozwijajg teze o uwrazliwianiu na potencjat poznawczy
i kompetencyjny uczacych sie poprzez odkrywanie przez nich obcej kultury za
posrednictwem jezyka w kontekscie dwujezycznym (translatorskim). Poglad
ten wydaje sie tym bardziej przekonujgcy, ze zostat przedstawiony w Swietle
autorskiej koncepcji, sprawdzonej doswiadczalnie na poziomie dydaktycznym
w uczelni polskiej i zagranicznej.

Potrzeba wykorzystywania potencjatu przektadu interjezykowego i in-
tersemiotycznego w praktyce glottodydaktycznej jest rdwniez sygnalizowana
przez Agnieszke Kruk. Zdaniem Autorki, ttumaczenia dydaktyczne oraz
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projekty translatorskie w dydaktyce jezykdw pozwalajg rozwingé u uczacych
sie kompetencje interkulturowg na wielu jej poziomach: kultury jako wiedzy,
kultury jako sktadnika kompetencji jezykowych, postrzegania i rozumienia in-
nosci oraz odniesien do kultury rodzimej.

W tej perspektywie rozwazan miesci sie tez tekst Emilii Kubickiej i Fili-
pa Olkiewicza, ktérego tematem jest umiejetnos¢ uwzglednienia w przekta-
dzie kompetencji kulturowych projektowanego odbiorcy. Materiat badawczy
obejmuje pisemne ttumaczenia intersemiotyczne i intralingwalne wykonane
przez chinskich studentéw polonistyki. Jak podkreslajg Autorzy, dla uczacych
sie jezyka polskiego pochodzacych z Parstwa Srodka trudne do opanowa-
nia sg wykfadniki tekstualnosci takie jak kompletnos¢, kohezja i koherencja,
a takze umiejetnos¢ przeanalizowania catej sytuacji komunikacyjnej, bedaca
niezbednym elementem mediacji.

7. Kontekstualizowanie perspektywy
glottodydaktyczno-interkulturowe;j

Anna Kucharska wskazuje na mozliwos¢ wykorzystania tekstéw prawniczych
W nauczaniu jezyka wtoskiego na poziomie zaawansowanym. Wedtug Autorki,
mogg one stanowi¢ punkt wyjscia do refleks;ji i dyskusji na tematy historycz-
no-spoteczne, takze o charakterze kontrastywnym (polsko-wtoskim). Unaocz-
nia to na przykfadzie poje¢ zwigzanych z matzenstwem wystepujacych we
witoskim kodeksie cywilnym z roku 1942 i w jego zmienionej przez dekret
ustawodawczy wersji z 30.04.2022 roku.

Przedmiotem refleksji per definitionem interkulturowe;j jest artykut Anny
Godzich i Szymona Machowskiego, rozpatrujgcych zebrany korpus ,watykan-
skich kulinaryzmow” uznawanych za kulturemy i elementy socjolektow wyste-
pujacych w Watykanie. Przytaczajgc przyktady nazw produktéw spozywczych
i potraw zaczerpnietych z wybranego opracowania specjalistycznego, Autorzy
podkreslajg istotny wktad pogtebionej ,wiedzy wspdlnej” wtoskiego obszaru
jezykowo-kulturowego w rozwijanie kompetencji interkulturowe;.

8. Interkulturowos¢ jako podstawa formac;ji glottodydaktyka-mentora

Zbioér zamyka, a jednoczes$nie symbolicznie podsumowuje, artykut Mie-
czystawa Gajosa eksperta ksztatcgcego nauczycieli jezykdéw romanskich,
mentora kolejnych pokolen polskich neofilologdw zajmujacych sie jezyko-
znawstwem stosowanym oraz teoretycznym i innymi dyscyplinami humani-
stycznymi. Jest to tekst wymowny, motywowany osobistymi zainteresowa-
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niami badacza, niemniej jego gtéwnym przestaniem jest teza o wigczaniu
perspektywy interkulturowej w proces ksztatcenia jezykowego. Autor dowo-
dzi jej na przyktadzie jezyka francuskiego, na ktéry mozna spojrze¢ rowniez
poprzez elementy specyficznego jezykowego obrazu swiata, kodowanego
m.in. poprzez nazwy wtasne obiektow dostownie ,wysSpiewane”. Swoje roz-
wazania Mieczystaw Gajos legitymuje autentycznoscig i niepowtarzalnym
w skali historycznej geniuszem Edith Piaf, mistrzyni magnetyzujacego wokal-
nego performance’u.

To wtasnie ,paryskiemu wrébelkowi” Autor artykutu, z rownym au-
tentyzmem i przekonujgcg wizjg glottodydaktyczng, poswieca swojg uwage.
W innym miejscu tego zbioru odstania fakt udokumentowanego juz ,zzycia”
sie z francuskg piesniarka i artystka (zob. np. Gajos, 2010), twierdzi nawet, ze
jej tworczos¢ stata sie zrodtem bezposredniej motywacji, ktora zainicjowata
Jego przygode poznawczg, dydaktyczng i naukowa z jezykiem i kulturg Francji.

9. Hommage au Professeur Mieczystaw Gajos

Wiecej o osiggnieciach i pasjach Profesora Mieczystawa Gajosa dowiedzie¢
sie mozna z autorskiego wywiadu. Jubilat dzieli sie w nim osobistymi reflek-
sjami, waznymi z punktu widzenia dziatalnosci akademickiej i pozaakademic-
kiej. Odstania kulisy, ktére wyjasniajg Jego wybory zyciowe, Zzrddta inspiracji
w realizowanych projektach naukowych i dydaktycznych, jak réwniez tych
bardziej spotecznych, wynikajgcych z indywidualnych uzdolnien, profesjonal-
nego wyczucia, ludzkiej i artystycznej oraz — nomen omen — interkulturowej
wrazliwosci, bez watpienia tez i charyzmy, ktdra sktania do myslenia o Jubila-
cie z duzg estymg i zaciekawieniem.

W tym miejscu chcielibySmy ztozy¢ Panu Profesorowi Mieczystawo-
wi Gajosowi najszczersze jubileuszowe gratulacje, podziekowania za dotych-
czasowg wspotprace oraz wsparcie, a takze zyczenia dalszych sukcesow, sit
i zdrowia, tak aby nieustannie i z rbwnym zaangazowaniem dzielit sie swoimi
kompetencjami z kolejnymi pokoleniami adeptéw oraz mtodszych i starszych
pracownikdw nauki w obszarze, ktdéry jest Mu najblizszy i ktoéry réwniez
dzieki Niemu przekroczyt znaczgco prég dyscyplinarnej autonomii.

Jeste$my przekonani, ze potwierdzeniem opinii o ugruntowanej pozy-
cji glottodydaktyki jest chocby niniejszy tom , Neofilologa”, czasopisma, ktore
w obszarze nauk humanistycznych osiggneto znaczaca range, rozpoznawalng
na arenie krajowej i miedzynarodowe;j.

Wszystkim Autorom, ktdrzy zdecydowali sie na udziat w tym zdefinio-
wanym tematycznie, a jednoczesnie spersonalizowanym projekcie, gratulu-
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jemy opublikowania artykutéw. Dziekujemy réwniez zespotowi PT Recenzen-
tow za trud opiniowania tekstow.

Wyrazamy nadzieje, ze zebrane w tomie studia spotkajg sie z zainte-
resowaniem Srodowiska glottodydaktycznego, jezykoznawczego i interdyscy-
plinarnego, a takze samego Jubilata. Zapraszamy wiec Pana Profesora jako
niekwestionowanego eksperta do ich lektury i oceny, do dzielenia sie spo-
strzezeniami oraz do dyskusji nad problematyka interkulturowosci w naucza-
niu jezykéw obcych.

Do gratulacji jubileuszowych oraz serdecznych zyczen zdrowia, po-
myslnosci i dalszych sukceséw w kazdym rodzaju dziatalnosci Pana Profesora
Mieczystawa Gajosa dotgczajg sie wszyscy pracownicy naukowo-dydaktyczni
i administracyjni Instytutu Romanistyki Ut, w tym kierowanego przez Jubilata
Zaktadu Jezykoznawstwa Stosowanego i Dydaktyki Jezykdw Romanskich, jak
réwniez Autorzy artykutéw w niniejszym tomie oraz cztonkowie Zespotu Re-
dakcyjnego i Rady Naukowej ,,Neofilologa”.
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