neofilolog

Czasopismo Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego
ISSN 1429-2173, elSSN 2545-3971, 2024, NR 62/1, 155169
https://doi.org/10.14746/n.2024.62.1.10

http://poltowneo.org/

Iwona Janowska
Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie

https://orcid.org/0000-0001-5133-2660
iwona.janowska@uj.edu.pl

Mediacja i ttumaczenie w uczeniu sie / nauczaniu
jezykow — podobienstwa i roznice

Mediation and Translation in Language Learning / Teaching -
Similarities And Differences

In the didactics of languages and cultures, mediation often enters into
a relationship with translation. After the publication of the Common Eu-
ropean Framework of Reference for Languages in 2001, mediation was
mainly associated with linguistic transcoding and equated with transla-
tion. In the CEFR — Companion volume (2020), the understanding of me-
diation has been considerably broadened, taking into account the multi-
lingual and multicultural perspective of language use and the conditions
for interaction between people with different lifestyles and views.

The aim of the paper is to reflect in depth on the nature of
the concepts of ‘mediation’ and ‘translation’. Both are interdisciplinary
in nature and their main vehicle is language. But there are also many
differences between them which do not allow the terms to be used
interchangeably. In an analysis of a comparative nature, we will try to
show the most important determinants of the mediation and transla-
tion process, referring to their use in the context of language learning
and teaching.
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1. Wprowadzenie

W literaturze przedmiotu napotykamy na liczne metafory, synonimy, terminy
semantycznie spokrewnione, ktérych uzywa sie do definiowania mediatora
i ttumacza. Okredla sie ich jako posrednikéw, przekazicieli pewnych tresci
czy informacji. Nierzadko termin tfumaczenie jest uzywany do opisu lub de-
finiowania mediacji i zwigzanych z nig praktyk, lub na odwrét. Guillaume-
-Hofnung zauwaza, iz mediator ,musi rozpoznaé¢ wazne stowa i doktadnie
je przettumaczyé¢, poniewaz przyczyng nieporozumien sg przeinaczenia, nie-
doktadnosci jezykowe wynikajgce z braku stownictwa [...]”* (Guillaume-Hof-
nung, 2000: 90). Wielu ttumaczy zas definiuje ttumaczenie jako mediacje,
tj. proces nawigzywania relacji z pewng formg innosci, niezaleznie od tego,
czy relacja ta jest postrzegana jako akt jezykowy, psychologiczny, spoteczny,
ideologiczny, etyczny i/lub miedzykulturowy. Ttumaczenie okresla sie nie tyl-
ko jako proces mediacji miedzy jezykami, kulturami i historycznymi podmio-
tami, lecz takze jako namacalny wytwér stuzgcy komunikacji i upowszechnia-
niu informacji (Bada, 2016: 167).

We wspoétczesnej dydaktyce jezykdw obcych ttumaczenie niewatpliwie
wchodzi w relacje z mediacjg. Te dwa terminy sg historycznie i koncepcyjnie
powigzane ze sobg. Ttumaczenie kojarzone jest przede wszystkim z ksztatce-
niem w szkolnictwie wyzszym, na kierunkach filologicznych; jego celem jest
rozwoj kompetencji translatorskich lub nauczanie jezykdw specjalistycznych
na wysokich poziomach biegtosci. Mediacja to naturalne dziatanie komunika-
cyjne, podczas ktérego interlokutorzy, w celu porozumienia sie, mogg odwo-
tywac sie do takich procedur, jak np. ttumaczenie. Jest to jedna ze strategii
umozliwiajgcych rozwijanie jezykowej kompetencji komunikacyjnej.

Celem artykutu jest proba redefinicji poje¢ mediacji i ttumaczenia pod
katem ich podobienstw i réznic, a Scislej mdéwiac, uszczegdtowienie tych ka-
tegorii w kontekscie uczenia sie i nauczania jezykéw obcych. Postaramy sie
odpowiedzie¢ na pytanie: czy i na ile zasadne jest traktowanie tych termi-
néw jako synonimy, czym réznig sie te dwa pojecia i czy nalezy je utozsamiac
czy tez ujmowac roztgcznie.

W pierwszej kolejnosci w artykule zostang przedstawione wspdlne ce-
chy omawianych pojec oraz ich miejsce, rola i ewolucja w réznych okresach
rozwoju mysli dydaktycznej, natomiast w dalszej czesci tekstu wyeksponowa-
no te elementy, ktére rdznicujg dziatania mediacyjne i ttumaczenie. Catosc
rozwazan zamykamy praktycznymi wskazowkami, tj. propozycjg stosowania
ttumaczeniowych dziatan mediacyjnych na zajeciach jezykowych.

! Wszystkie ttumaczenia fragmentow literatury obcojezycznej zostaty wykonane przez autor-
ke tekstu.
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2. Wspdlne cechy mediacji i ttumaczenia

Mediacja i ttumaczenie to terminy polisemiczne, ktére oznaczajg rownocze-
$nie dziatanie (akt ttumaczenia czy mediowanie) oraz jego rezultat / produkt
(przettumaczony tekst czy porozumienie miedzy stronami). Leoncini Bartoli
(2020: 213-214) zwraca uwage na fakt, iz sg to procesy dynamiczne, niepo-
wtarzalne i jedyne w swoim rodzaju. ,,Mediacja jest procesem? tworzenia lub
odtwarzania wiezi spotecznej oraz procesem zapobiegania konfliktom i ich
rozwigzywania” (Guillaume-Hofnung, 2007: online). Podobne przestanie od-
najdujemy w definicji ttumaczenia. Jest to ,proces, w ktéorym nastepujg po
sobie natychmiastowos¢, przeptyw, ol$nienia i napiecie dojrzewania, i kto-
ry moze doprowadzi¢ do odkrycia” (Ballard, 2006: 148, za: Leoncini Bartoli,
2020: 214). Kazde z tych dziatann wypracowato wtasne, bardzo rézne, niepo-
wtarzalne strategie i procedury. Praktykowanie mediacji i wykonywanie tfu-
maczenia nie jest z gory ustalone i podlega nieustannym negocjacjom. Prze-
bieg tych procesow zalezy od okreslonego kontekstu spotecznego, sytuacji
przestrzenno-czasowej i 0séb uczestniczacych w tej potrojnej relacji.

Zaréwno mediator, jak i ttumacz wystepujg jako osoba trzecia, ktdra
pomaga stronom we wzajemnej komunikacji, okresleniu intereséw oraz doj-
$ciu do konsensusu. ,,Mediacja jest tréjstronna w swojej strukturze i wyniku.
Bez trzeciego elementu nie istnieje” (Guillaume-Hofnung, 2013: 70). Media-
tor potrafi tworzy¢ warunki wspodtpracy, pomaga jasno i precyzyjnie wyrazac
mysli, radzi¢ sobie z barierami i zaktdceniami komunikacji, tworzy¢ wiezi spo-
teczne. Podobnie, wedtug Ballarda, mowi¢ mozemy o tréjstronnym charak-
terze ttumaczenia: jest ono bowiem tworem materialnym, umystowym i so-
cjolingwistycznym. Ponadto jest ono ,,usytuowane i rozwijane w odniesieniu
do triady: cztowiek, przestrzen i czas” (Ballard, 2006: 183 za: Leoncini Bartoli,
2020: 214).

Mediacja i ttumaczenie to dziatania mocno osadzone w kontekscie spo-
teczno-kulturowym. ,Ttumaczenie odbywa sie w kontekscie wymiany i komu-
nikacji, w ktérym w gre wchodzi szereg czynnikéw spotecznych, generujgcych
normy i konwencje” (Ballard, 2006: 183, za: Leoncini Bartoli, 2020: 215). Me-
diator i ttumacz nawigzujg nieustannie relacje z drugim, jego postawami,
przekonaniami, jego kompleksowym charakterem. Istotg mediacji i ttumacze-
nia jest otwartos¢ i dialog, zdolnos¢ dystansowania sie od wtasnych odnie-
sien spotecznych i kulturowych, umiejetnosé zrozumienia drugiego, szczegél-
nie poprzez swojg kulture. Jest to zdolnos¢ przenikniecia do nowego systemu
odniesienia oraz rozumienia kodow i wartosci odmiennej spotecznosci.

2 La médiation est un processus propre” / ,Mediacja jest procesem wyjgtkowym” (Guillaume-
Hofnung, 2013: 81).

157



Iwona Janowska

W procesach mediacji i ttumaczenia jezyk jest elementem posredniczg-
cym par excellence. Dziatania te s3 pewnego rodzaju komunikacja, interakcjg,
tworzeniem i przekazywaniem znaczenia. W zwigzku z tym, osoba posredni-
czaca (mediujgca / wykonujaca ttumaczenie) dba o to, by dostosowac jezyk
do uczestnikow tego procesu. W dziataniach o charakterze mediacyjnym na-
lezy uwzglednié szereg istotnych czynnikéw decydujgcych o przebiegu i efek-
tach tego procesu; bedg to czynniki kulturowe, spoteczne i osobiste, takie jak
np.: wiek, wyksztatcenie czy style komunikacyjne rozméwcéw. Podobnie jest
w przypadku ttumaczenia, gdzie ttumacz posredniczagc miedzy jezykami, musi
zrozumieé kontekst i intencje autora tekstu zrodtowego, a nastepnie przeka-
zac to w jezyku docelowym, zachowujgc odpowiedni rejestr i styl.

Mediacja i ttumaczenie sg dziataniami o charakterze innowacyjnym
i tworczym. W swojej typologii mediacji Six (1990: 164) wyrdznit mediacje
kreatywng (médiation créatrice), ktérej celem jest tworzenie nowych wiezi
miedzy ludZzmi lub grupami oraz mediacje odnawiajgcg (médiation rénovatri-
ce)?, reaktywujgca ostabione relacje. Te dwa typy mediacji majg na celu ozy-
wienie lub stworzenie wiezi, a wiec uruchomienie nowego procesu. Podobne
zjawisko wystepuje w przypadku ttumaczenia. Niektdrzy teoretycy uwazajg,
ze ttumaczenie to jakby tworzenie na nowo dzieta literackiego, to sposdb na
upowszechnianie wiedzy, na odnowe mysli ponad wszelkimi granicami cza-
sowymi, przestrzennymi lub kulturowymi. Jest to cecha kazdej mediacji i ttu-
maczenia, co w konsekwencji przektada sie na ich moc modyfikacji (Leoncini
Bartoli, 2020: 217-218).

Reasumujac, pojecia mediacji i ttumaczenia wspétwystepujg i wza-
jemnie sie przenikajg. Jednak mozna $Smiato stwierdzi¢, ze mediacja jest ter-
minem szerszym, bardziej pojemnym. Ttumaczenie, ktére wpisuje w teore-
tyczne pole mediacji jest postrzegane nie tylko jako proces mediacji miedzy
jezykami, kulturami, lecz takze jako namacalny wytwér wykorzystywany do
komunikacji miedzyludzkiej. Podobnie rzecz sie ma w dydaktyce jezykéw i kul-
tur, gdzie ttumaczenie, praktykowane przez wieki w ksztatceniu stanowi dzi$
jedna ze strategii wykorzystywanych w realizacji dziatan mediacyjnych.

3. Ttumaczenie i mediacja w dydaktyce jezykow obcych

Ttumaczenie wykorzystywane jest w dydaktyce jezykowej od czaséw sta-
rozytnych. Okresla sie je mianem ttumaczenia pedagogicznego, stawiajgc
jednoczesnie w opozycji do przektadu wykonywanego przez profesjonali-

3 Obok mediacji prewencyjnej (médiation préventive) — takiej, ktora zapobiega konfliktom
oraz mediacji naprawczej (médiation curative), ktéra pomaga stronom konfliktu w znalezieniu
rozwigzania (Six, 1990: 164).
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stow. W ksztatceniu jezykowym stosuje sie (do dzi$) dwie podstawowe tech-
niki nauczania ttumaczenia®. Pierwsza z nich to przektad z jezyka obcego na
jezyk ojczysty ucznia. Proces ten obejmuje zazwyczaj czytanie i rozumienie
tekstu, w potaczeniu z umiejetnoscia dekodowania, a nastepnie przetrans-
ponowania struktur sktadniowych jezyka docelowego na jezyk ojczysty uczg-
cego sie. Stosowana strategia wykazuje, ze uczacy sie rozpoznat okreslone
struktury w tekscie. Nacisk ktadziony jest na forme, a nie na przestanie lub
sens tekstu. Druga z technik, to proces odwrotny, czyli przektad na jezyk obcy
tekstu lub zdania zaproponowanego w jezyku ojczystym osoby wykonujgcej
ttumaczenie. Ta procedura wymaga wyzszego stopnia Swiadomosci jezy-
kowej, przejawiajacej sie przede wszystkim w sposobie reorganizacji pojec
i sktadni w jezyku docelowym.

Gtéwnym celem pedagogicznych ¢wiczen ttumaczeniowych jest wery-
fikacja rozumienia tekstu lub ocena znajomosci regut gramatycznych. W za-
leznosci od tego, w jakim momencie procesu dydaktycznego te techniki sg
stosowane, majg one wartos¢ ksztatcaca lub oceniajaca.

Ttumaczenie zajmowato mniej lub bardziej znaczacg pozycje w historii
dydaktyki jezykowej, poczgwszy od uprzywilejowanego miejsca w metodzie
gramatyczno-ttumaczeniowej oraz metodzie kognitywnej, az po catkowite
zakwestionowanie jego skutecznosci w metodach bezposrednich i struktu-
ralno-behawioralnych (audiolingwalnej i audiowizualnej strukturalno-glo-
balnej). Powodem rezygnacji z ttumaczenia w wiekszosci metod nauczania
jezykdéw obcych Il potowy w XX wieku, byta zmiana paradygmatu ksztatcenia,
ktéra wymagata koncentracji na jezyku moéwionym, komunikacji i dziataniu,
a takze wysokiego stopnia personalizacji celdw i tresci nauczania. Tymczasem
¢wiczenia ttumaczeniowe odbywaty sie najczesciej w prozni kulturowej / sy-
tuacyjnej i w zwigzku z tym w niewielkim stopniu rozwijaty umiejetnosci ko-
munikacyjne, nie dawaty tez okazji do interakcji miedzy uzytkownikami jezy-
ka. Poza tym, w transkodowaniu jezykowym upatrywano zrddta negatywnej
interferencji, postrzeganej jako gtdéwnej przyczyny powstawania btedow jezy-
kowych. W koncu z ttumaczenia rezygnowano ze wzgleddw czysto praktycz-
nych, np. w grupach niejednorodnych jezykowo.

Od lat 70. minionego stulecia komunikacja stata sie srodkiem i ce-
lem ksztatcenia jezykowego. Mimo tego podejscie komunikacyjne nie od-
rzucito ttumaczenia pedagogicznego, lecz przeciwnie, wypracowato nowe
spojrzenie na nie. Chodzi tu o ttumaczenie z jezyka obcego na ojczysty
lub o odtworzenie w jezyku ojczystym gtéwnych tresci tekstu obcoje-
zycznego. Dziatania tego typu powinny implikowac prace nad przekazem

4 S3 to techniki wypracowane i stosowane w obszarze tradycyjnej metody gramatyczno-ttu-
maczeniowej.

159



Iwona Janowska

(komunikatem, informacjg), nad jego funkcjg i jego organizacjg dyskursyw-
ng, opartg na znajomosci tego samego przekazu w jezyku ojczystym ucza-
cych sie (Janowska, 2016: 43—-44). Zaczety sie pojawia¢ nowe pomysty na
wykorzystanie potencjatu komunikacyjnego réznych rodzajéw ttumaczen.
Przyczynit sie do tego w duzej mierze rozwdj ttumaczenia jako dyscypliny
akademickiej i upowszechnienie sie kurséw jezyka specjalistycznego (zob.
Dwuznik, 2022).

Nowe spojrzenie na istote i role ttumaczenia w ksztatceniu jezyko-
wym przyniosty prace ekspertow Rady Europy, prowadzone pod koniec lat
dziewiecddziesigtych XX w. W 2001 roku® opublikowano Europejski systemem
opisu ksztatfcenia jezykowego (dalej: ESOKIJ), ktorego twoércy doprecyzowa-
li, ze ,postugiwanie sie jezykiem, w tym takze uczenie sie jezyka, obejmuje
dziatania podejmowane przez uczestnikéw zycia spotecznego” (Rada Europy,
2003: 20). Zas

[s]ltosowanie jezykowej kompetencji komunikacyjnej przejawia sie w dziata-
niach jezykowych, czyli w rozumieniu i tworzeniu tekstow (dziatania recep-
tywne i produktywne, i w dziataniach interakcyjnych i mediacyjnych (w szcze-
gblnosci podczas ttumaczenia). Wszystkie te dziatania dotyczg tekstu w formie
mowionej, pisanej lub w obydwu (Rada Europy, 2003: 24).

W przywotanym fragmencie wyraznie méwi sie o stosowaniu ttu-
maczenia jako jednej z form rozwijania jezykowej kompetencji komunika-
cyjnej. Cwiczenia jezykowe nazywane powszechnie ttumaczeniem zostaty
usytuowane w ESOKJ w nieco szerszym kontekscie, tzn. wsréd dziatan me-
diacyjnych.

Autorzy Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego zdefinio-
wali mediacje jako dziatania uzytkownika jezyka, ktéry nie wyraza wtasnych
mysli, lecz jedynie wystepuje ,w roli posrednika w komunikacji [...] miedzy
dwiema lub wiecej osobami, ktére z jakiego$ powodu nie mogg sie porozu-
miec bezposrednio” (Rada Europy, 2003: 61). W takim ujeciu mediacja zyska-
ta charakter stricte jezykowy. Moze ona dotyczy¢ dziatann w obrebie jednego
jezyka (mediacja wewnatrzjezykowa), jednak w wiekszosci przypadkéw dzia-
tania i strategie mediacyjne przedstawione w ESOKJ odnoszg sie do me-
diacji miedzyjezykowej, przede wszystkim do ttumaczenia pisemnego i ust-
nego (Rada Europy, 2003: 61, 83—84, 92—-93)°. Zdefiniowane w ten sposdb

° Polska wersja jezykowa dokumentu pochodzi z 2003 roku.

5 W rozdziale 4.4.4 ESOKJ wsrdd dziatarn mediacji ustnej wymieniono m.in.: ttumaczenie sy-
multaniczne (konferencje, zebrania, przeméwienia itp.); ttumaczenie konsekutywne (powi-
tania, oprowadzanie wycieczek itp.); ttumaczenie nieformalne, tj. wypowiedzi cudzoziem-
cow podczas ich pobytu w danym kraju, wypowiedzi uzytkownikéw wtasnego jezyka podczas
pobytu za granicg, w sytuacjach towarzyskich i transakcyjnych (zakupy, ustugi — dla przyjaciot,
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i zredukowane do dos$¢ trudnych zabiegdow / ¢wiczen translacyjnych, dziata-
nia mediacyjne staty sie przedmiotem niedomdwien i uproszczen, szczegdlnie
dostrzegalnych w praktyce pedagogicznej. Dla wielu nauczycieli jezykéw ob-
cych byty one synonimem ttumaczenia fragmentéw tekstéw lub nawet poje-
dynczych, pozbawionych kontekstu zdan. Mediacja jezykowa zyskata nawet
miano ,,pigtej kompetencji” (Reimann, 2014: 1; Biedermann, 2014: 85) obok
sprawnosci rozumienia ze stuchu, czytania ze zrozumieniem, méwienia i pi-
sania. Dziatania mediacyjne zawezono zatem do ttumaczenia, co w duzym
stopniu ograniczato potencjat, jaki w jezykowej aktywnosci cztowieka przypi-
suje sie mediacji.

Nalezy jednak zwrdci¢ uwage na fakt, iz po latach odrzucenia i zakazu
stosowania ttumaczenia w salach lekcyjnych, badania pedagogiczne (Coste,
Cavalli, 2015; North, Piccardo, 2016) wykazaty, ze ten typ dziatania jest nie-
zbedny w rozwijaniu biegtosci jezykowej, poniewaz odpowiada on wymogom
wspotczesnego spoteczenstwa, specyfice dzisiejszej komunikacji, ktéra musi
stawié czota problemom zwigzanym z rosngcg mobilnoscig spoteczng i komu-
nikacjg online. Ttumaczymy czesto w sytuacjach zycia codziennego, swiado-
mie i w konkretnym celu, niekiedy bezwiednie i spontanicznie.

Publikacja tomu uzupetniajgcego Europejskiego systemu opisu ksztat-
cenia jezykowego z deskryptorami (skalami biegtosci) dla mediacji i szczego-
towym opisem tego pojecia, wyznaczyta nowy etap refleksji nad procesem
ttumaczenia oraz nad dziataniami i strategiami mediacyjnymi i przyczynita sie
tym samym do nowego sposobu ich rozumienia w dydaktyce jezykowej. Dla
autoréw Common European Framework of Reference for Languages: Lear-
ning, teaching, assessment — Companion volume w dziataniach mediacyjnych
uczacy sie / uzytkownik jako uczestnik zycia spotecznego petni role posred-
nika, ufatwia tworzenie i przekazywanie znaczenia w obrebie jednego jezy-
ka lub przy pomocy innego. W dokumencie wyrdzniono trzy typy dziatan
mediacyjnych: mediacje tekstu, mediacje poje¢ oraz mediacje komunikacji
(Council of Europe, 2020: 91). W obszarze mediacji tekstu umieszczono kate-
gorie ,ttumaczenia tekstu pisanego”’, ilustrujgc te umiejetnosé przy pomocy

rodziny, klientdéw, gosci zza granicy itp.), szyldéw, jadtospisdw, ogtoszen. Mediacja pisemna
natomiast to np.: ttumaczenie doktadne (kontraktow, tekstdw prawniczych i naukowych itp.),
ttumaczenie literackie (powiesci, sztuk teatralnych, poezji, librett operowych itp.) (Rada Euro-
py, 2003: 83).

7 W CEFR — Companion volume (2020) kategoria mediacji tekstu obejmuje rowniez inne dzia-
tania, a mianowicie:

— przekazywanie konkretnych informacji,

— objasnianie danych (np. graféw, diagramow, wykreséw itd.),

— przetwarzanie tekstu,

— notowanie (wyktady seminaria, zebrania),

— wyrazanie osobistej reakcji na teksty kreatywne (w tym teksty literackie),
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wskaznikéw biegtosci dla dwdch jego odmian — ustnej / migowe] oraz pisem-
nej (Council of Europe, 2020: 91-101).

W skali opracowanej dla ,ustnego ttumaczenia tekstow pisanych” (na
poziomach A1-C2) autorzy CEFR — Companion volume wskazali nastepujgce
zoperacjonalizowane pojecia kluczowe: wykonywanie ttumaczen pobieznych
i powierzchownych; uchwycenie najwazniejszej informacji w przypadku ttu-
maczenia, ktorego dokonujg osoby o nizszym poziomie biegtosci jezykowej,
z kolei na poziomach wyzszych — uchwycenie niuanséw. Progresja w roz-
wijaniu kompetencji zwigzanych z ttumaczeniem ustnym idzie w parze ze
wzrostem trudnosci tekstow, ktére podlegajg ttumaczeniu, a takze zalezy od
rodzaju wykonywanego ttumaczenia (od ttumaczenia pobieznego, powierz-
chownego po ptynne i coraz doktadniejsze). Na nizszych poziomach biegtosci
(A1-B1) uzytkownik jezyka potrafi przettumaczy¢ proste, codzienne informa-
cje zawarte w nieskomplikowanych tekstach pisanych. Na poziomie B2 ttu-
maczy juz teksty ztozone, zwigzane tematycznie z obszarami jego zaintereso-
wan zawodowych, akademickich lub osobistych, zawierajace réznego rodzaju
informacje i argumenty. Z kolei na poziomach C uzytkownik jezyka potrafi
ttumaczyc¢ szerokg game tekstow ogdlnych lub specjalistycznych, a stworzone
ttumaczenie jest ptynne i oddaje niuanse oraz implikacje zawarte w tekscie
zrédtowym (Council of Europe, 2020: 102).

,Pisemne ttumaczenie tekstu pisanego” to druga odmiana ttuma-
czenia zeskalowana (dla pozioméw A1-C2) w CEFR — Companion volume.
Wspdtczesni uzytkownicy jezyka znajdujg sie czasem w sytuacji wymagaja-
cej przygotowania pisemnego ttumaczenia tekstow, z ktdrymi majg stycznosé
w zyciu zawodowym lub osobistym. Nalezy jednak pamietaé, ze wykonane
w tym kontekscie ttumaczenia sg ukierunkowane na przekazanie okreslonych
tredci i najczesciej cechy formalne i stylistyczne tekstu Zrédtowego scho-
dzg wowczas na dalszy plan. Dbatos¢ o prawidtowg interpretacje formalnej
strony tekstu jest domeng ttumaczenia profesjonalnego, do miana ktérego
pisemne ttumaczenie tekstu pisanego, doprecyzowane w CEFR — Compa-
nion volume, nie zamierza aspirowac. Jako kluczowe pojecia zwigzane z tym
dziataniem jezykowym autorzy dokumentu wymieniajg: zrozumiatos$¢ ttuma-
czenia; stopien, w jakim struktury i konkretne sformutowania z tekstu orygi-
nalnego wptywajg na powstate ttumaczenie (w opozycji do tekstow respek-
tujgcych konwencje wtasciwe dla jezyka docelowego); zdolnosé uchwycenia
niuanséw (Council of Europe, 2020: 102). Rozwéj umiejetnosci w zakresie

— analiza i krytyka tekstéw kreatywnych (w tym tekstow literackich) (Council of Europe,
2020: 93-108).

Dla wyzej wymienionych dziatan mediacyjnych przygotowano skale biegtosci na poziomach
Al - C2, w niektdrych przypadkach takze w zakresie poziomu Pre-Al (ustne i pisemne przeka-
zywanie konkretnych informacji).
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ttumaczenia pisemnego jest opisany w podobny sposdéb jak ttumaczenie ust-
ne: wraz ze wzrostem poziomu, wzrasta trudnos¢ ttumaczonych tekstéw (od
krotkich, prostych tekstéw na znane tematy po teksty ztozone) oraz zmienia
sie sposdb ttumaczenia (od ttumaczenia przyblizonego po coraz dokfadniej-
sze) (Council of Europe, 2020: 102).

W tej perspektywie, mediator wykonujacy ttumaczenie przyjmuje po-
stawe bardziej interakcyjng niz zawodowy ttumacz. Ponadto osoba posredni-
czaca jest zmuszona niekiedy do dostosowania tworzonego tekstu do pozio-
mu biegtosci jezykowej i kompetencji kulturowej odbiorcy. Wazne jest, aby
ttumaczenie nie byto celem samym w sobie, ale sposobem na porozumienie,
wznowienie komunikacji.

4. Dziatania mediacyjne versus ttumaczenie

Ttumaczenie i mediowanie to procesy bardzo do siebie zblizone. Odnoszg
sie one do efektywnej komunikacji miedzyludzkiej. W obu przypadkach
chodzi o rozwigzywanie potencjalnych problemdéw. Zaréwno ttumacze, jak
i mediatorzy, aby skutecznie posredniczy¢, muszg by¢ w stanie zrozumiec
perspektywe i intencje stron. Jednak rdzne sg cele tych dwdch dziatan je-
zykowych, rézne tez techniki umozliwiajgce ich realizacje oraz rezultaty
tych procesow. Wyszczegdlnienie i uSwiadomienie rozbieznosci wydaje sie
istotne z perspektywy nauczania i uczenia sie jezykéw obcych. Moze bo-
wiem przyczynic sie do petniejszego zrozumienia specyfiki — w niewielkim
stopniu jeszcze stopniu stosowanych w praktyce pedagogicznej — dziatan
mediacyjnych; moze réowniez stanowi¢ dorazng pomoc w tworzeniu i apli-
kacji materiatow dydaktycznych, zwtaszcza w kontekscie ksztatcenia je-
zykowego w szkotach wyzszych, gdzie ttumaczenie i mediacja stosowane
sg najczesciej.

Analiza literatury przedmiotu (Dendrinos, 2006; Biedermann, 2014;
Bohle, 2014; Dwuznik, 2022) umozliwita wyszczegdlnienie podstawowych
réznic miedzy ttumaczeniem a dziataniem mediacji ttumaczeniowej. Przed-
stawiamy je ponizej.

1) Cel: Gtéwnym celem ttumaczenia jest wierne przekazanie tresci i sensu
tekstu z jednego jezyka na drugi, umozliwiajgc tym samym komunika-
cje miedzy osobami méwigcymi roznymi jezykami. Natomiast mediacja
koncentruje sie na utatwianiu dialogu miedzy partnerami komunikacji
w celu rozwigzania problemu.

2) Proces: Podstawowym kryterium rdznicujagcym ttumaczenie i media-
cje jest precyzja wypowiedzi. Ttumaczenie musi w petni odpowiadac
tredci tekstu oryginalnego. Wymaga dyscypliny w postugiwaniu sie
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3)

4)

jezykiem i nie pozwala na zadne odstepstwa. Z kolei mediator jezyko-
wy w tworzonym tekscie zachowuje przed wszystkim ekwiwalencje ko-
munikacyjng, punktem odniesienia jest kontekst, w ktorym powstaje
tekst. Zachowanie formalnej precyzji jezyka schodzi na dalszy plan. Na
pierwsze miejsce wysuwa sie cel komunikacyjny powigzany z kontek-
stem i potrzebami spotecznymi, a nie jak najdoktadniejsze odtworze-
nie tekstu zrodtowego w innym jezyku.

Uczestnicy: Osoba wykonujgca ttumaczenie to profesjonalista dosko-
nale znajacy jezyk zrodtowy i docelowy oraz kultury tych dwdch ob-
szardw, posiada on rozlegta wiedze ogdlng, (czesto tez specjalistycz-
ng), jest w stanie odczytaé kontekst, intencje i emocje autora tekstu
i oddac je w jezyku ttumaczenia, pozostajgc przy tym maksymalnie
neutralny. Mediator z kolei to ten, kto posredniczy w celu rozwigzania
problemu. Postugujac sie jezykowg kompetencjg komunikacyjng oraz
kompetencjami ogdlnymi, podejmuje sie ttumaczenia, wyjasnienia
znaczenia komunikatu, dostosowujac go do poziomu i mozliwosci oso-
by, z ktorg wchodzi w interakcje. Potrafi budowad przyjazng i bezpiecz-
ng atmosfere, tworzy¢ warunki wspotpracy. Jasno i precyzyjnie wyraza
mysli, radzi sobie z barierami i zaktdceniami komunikacji, tworzac wie-
zi spoteczne.

Rezultat: Ttumaczenie powinno by¢ spdjnym komunikatem przezna-
czonym dla konkretnego odbiorcy. Chodzi tu spdjnosc lokalng (miedzy
zdaniami tekstu), tematyczng (na poziomie ponadzdaniowym) oraz
globalng (na poziomie np. konwencji stylowych i gatunkowych).
W procesie mediacji tres¢ jest przekazywana w formie dostosowa-
nej do odbiorcy, do sytuacji, w ktérej on sie znajduje i zwigzanej z nig
konkretnej potrzeby. W efekcie osoba tworzgca tekst — posredniczaca
w komunikacji — moze dokonywaé wyboru tego, co powinno by¢ prze-
ttumaczone z tekstu zrédtowego, moze zmienia¢ typ dyskursu lub re-
jestr tekstu, rozszerzac jego tresci, dodajac wyjasnienia lub stosowne
komentarze, moze réwniez eliminowac niektdre stowa czy uwagi lub
tagodzi¢ przekaz. Rezultat ttumaczenia oceniany jest pod katem jezy-
kowym i stylistycznym, natomiast w wypadku ttumaczeniowego dzia-
tania mediacyjnego najwazniejszym kryterium oceny jest osiggniecie
celu komunikacyjnego, co oznacza odpowiedni dobdr informacji i ich
zrozumiate ttumaczenie.

8 Takie rozréznienie przyjmujemy za Gajdg (2014); zob. wiecej: Piotrowski, Sadowska-Dobro-
wolska (2020).
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5. Implikacje dydaktyczne dla mediacji ttumaczeniowej

Miejsce ttumaczenia w uczeniu sie i nauczaniu jezykdw obcych zmieniato sie
pod wptywem réznych teorii i prgdéw naukowych. Dzi$ jest ono postrzega-
ne jako jedna z bardziej naturalnych czynnosci uzytkownika jezyka i tym sa-
mym umiejetnosc ta powinna by¢ rozwijana w procesie dydaktycznym. Moze
ono by¢ niezwykle motywujace, jesli potozymy nacisk na kontekst spoteczny
i komunikacyjny cel zadan mediacyjnych. Uczacy sie za sprawg takich zadan
mogg ,opanowac strategie upraszczania tekstu, jego przeformutowywania
czy uzupetniania o brakujgce wyjasnienia. Uczg sie tym samym koncentro-
wac na gtdwnym przekazie, a takze tworzy¢ komunikat analogiczny do wyj-
Sciowego” (Dwuznik, 2022: 119).

W tworzeniu i aplikacji zadan rozwijajacych ttumaczeniowe dziatania
mediacyjne wazne jest zastosowanie odpowiedniej procedury metodycz-
nej, np. podejscia opartego na wykonywaniu zadan. Kolb, inspirujgc sie
trzyczesciowy sekwencjg realizacji zadan w podejsciu zadaniowym?® (pre-
-task, during-task i post-tasks), obok zadan mediacyjnych, wyréznita zadania
przedmediacyjne (pre-mediation activities) i zadania pomediacyjne (post-
-mediation activities)'® (Kolb, 2009: 74-76). Takie podejscie daje szanse na
wykorzystanie lingwistycznego potencjatu ttumaczenia w potaczeniu z prag-
matycznym aspektem uzycia jezyka w dziataniu.

W rozwijaniu mediacji ttumaczeniowej istotnym zabiegiem bedzie za-
planowanie zadan i ¢wiczen mediacyjnych oraz ich wtasciwa aplikacja. Punk-
tem wyjscia w projektowaniu zajec jest przygotowanie i postawienie przed
uczacymi sie zadania gtéwnego, polegajgcego na przetwarzaniu tekstu z uzy-
ciem strategii ttumaczenia (ttumaczenie dokfadne, ttumaczenie przyblizone,
ttumaczenie pobiezne, ttumaczenie kulturowe) i zakonczonego konkretnym
rezultatem. Ponizej przedstawiamy przyktad takiego zadania:

° Task-Based Language Teaching

0 Cwiczenia poprzedzajace mediacje umozliwiajg uczacym sie przezwyciezenie proble-
mow jezykowych, a takze stuzg strategicznemu przygotowaniu do wykonania zadania gtéw-
nego. Obejmujg one np. réznego rodzaju ¢éwiczenia leksykalne, parafrazowanie struktur (w je-
zyku ojczystym i docelowym), kontrastywne obserwacje wybranych problemoéw jezykowych
(leksykalnych i gramatycznych). Cwiczenia pomediacyjne stuzg natomiast refleksji nad wy-
konanym zadaniem. Uczacy sie przedstawiajg rézne przyktady rozwigzan zadan wraz z pro-
pozycjami ulepszen; mozna skoncentrowac sie na problemach leksykalnych, gramatycznych
czy na pragmatycznych aspektach uzycia jezyka w wykonanym zadaniu; inny rodzaj ¢wiczen
pomediacyjnych to tworzenie list z poprawnymi i niepoprawnymi strukturami leksykalny-
mi lub gramatycznymi. Ta faza zaje¢ jezykowych ma miedzy innymi na celu wypracowanie
u ucznidw umiejetnosci oceny stosowanych przez nich form jezykowych, ich ekwiwalencji
i adekwatnosci; wazne tez bedg uwagi nauczyciela i uczacych sie dotyczace miedzykulturowe-
go i spotecznego charakteru wykonanych zadan (Kolb, 2009).
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Jestes cztonkiem zespotu przygotowujgcego program pobytu mtodziezy
z liceum sportowego w Saint-Laurent-sur-Sevre, ktorzy chcq zwiedzac Kra-
koéw i okolice na wypozyczonych rowerach. Wsréd mtodziezy biorgcej udziat
w wymianie sq zarowno zawodowi rowerzysci, jak i amatorzy.

Aby przedstawic ciekawe propozycje wycieczek rowerowych dla obydwu grup
kolegow, przettumacz ze strony internetowej: https.//biketrip.pl/wypozyczal-
nia-rowerow/ dwa artykuty pt. ,Top 5 miejsc na wycieczki rowerowe w Kra-
kowie” oraz ,Najlepsze trasy rowerowe MBT w Krakowie”, wybierajgc naj-
wazniejsze informacje. Twoje ttumaczenie zostanie zatgczone do programu
pobytu francuskiej mtodziezy w Krakowie.

Polecenie / Instrukcja do zadania okresla:

1) uzytkownikow jezyka (nadawca — mediator — odbiorca) jako uczest-
nikdw zycia spotecznego, ktdrzy biorg udziat w procesach wyrazania
i wspottworzenia znaczen w jezyku docelowym;

2) problem do pokonania, czyli rédznego typu bariery uniemozliwiajace
porozumienie / kontakty (w tym wypadku bedzie to nieznajomos¢ je-
zyka);

3) cel komunikatu (jest nim stworzenie mozliwosci wyboru wyciecz-
ki) oraz tresci do przekazania (zob. tez Janowska, 2023: 371-372).

Tak skonstruowane zadanie ma na celu przekazanie wyselekcjonowa-
nych informacji z przetwarzanego tekstu. Mediator podejmuje sie ttumacze-
nia przyblizonego, dostosowujac je do oséb, z ktérymi wchodzi w interakcje.
W wyniku procesu mediacji ttumaczeniowej nastepuje przeksztatcenie tek-
stu Zrédtowego i osadzenie go w nowym kontekscie, ktory zalezy od uzyt-
kownikdw jezyka, w tym mediatora. Jego znajomos¢ jezyka i kultury oraz
umiejetnos¢ postugiwania sie konkretnymi strukturami jezykowymi oraz
strategiami translacyjnymi sg podstawg procesu mediacji. Tego typu umie-
jetnosci nie pojawiajg sie automatycznie i spontanicznie, nalezy je wyksztat-
ci¢ w procesie uczenia sie jezyka. Za rozwdj srodkow stylistycznych i jezy-
kowych oraz odpowiednich strategii ttumaczeniowych odpowiedzialne s3
zadania skoncentrowane na formie, nazywane réwniez ¢wiczeniami (zob.
Janowska, Plak, 2021: 160-161). Ta kategoria dziatann dydaktycznych, cho¢
odmienna od zadan, jest $cisle z nimi zwigzana. Cwiczenia mediacyjne uak-
tywniajg wiedze i umiejetnosci czgstkowe ucznidow oraz poszerzajg je o nowe
elementy, niezbedne do prawidtowego wykonania ttumaczeniowego zada-
nia mediacyjnego. Dzieki nim uczacy sie ,nabywajg umiejetnos¢ wyrazania
niuanséw w jezyku ojczystym i obcym, zauwazajg podobienstwa i réznice
w werbalnym wyrazaniu rzeczywistosci, uczg sie dobiera¢ stowa sposrod
wielu o podobnym znaczeniu [...]” (Podpora-Polit, 2020: 67). S3 to dziata-
nia zaprojektowane tak, by zapewni¢ eksplicytne uczenie sie, a ich rolg jest
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uswiadomienie sposobdéw funkcjonowania okreslonych zjawisk jezykowych.
Tworzg one swoistg baze tresciowa, ztozong z repertuaru form jezykowych,
dzieki ktérym uczacy sie podejmuje bardziej kompleksowe dziatania jezyko-
we.

Prawidtowa realizacja zadan wymaga odwotywania sie do ¢wiczen.
Dlatego waznym kokiem w proponowanej procedurze metodycznej bedzie
zaplanowanie ¢wiczen translacyjnych, skoncentrowanych na strategiach oraz
strukturach mozliwych do wykorzystania w trakcie realizacji zadania. Ponizej
przedstawiamy jedno z serii ¢wiczen, przygotowujgcych do realizacji wyzej
zaprezentowanego ttumaczeniowego zadania mediacyjnego.

Prosze przettumaczy¢ ponizsze zdania na jezyk francuski, korzystajgc

ze stownikow
1. VeloTrip to jedna z najwiekszych wypozyczalni w Krakowie, ktdra ofe-

ruje szeroki wybor rowerow.

Rower szosowy idealnie nadaje sie na wycieczki dtugodystansowe.

3. Rower miejski z 7 biegami nadaje sie doskonale na spokojne wycieczki
rowerowe po Krakowie.

4. Rower trekkingowy przeznaczony jest na wycieczki rowerowe po le-
Snych trasach.

5. Rowery ze wspomaganiem elektrycznym polecane sq na przejazdzki po
miescie i okolicach.

6. Rowery gorskie (MBT) przeznaczone sq na dalsze wycieczki rowerowe
w gorzystym terenie lesnym.

7. To jest wycieczka rowerowa dla mitosnikéw historii, zabytkow i kultury
oraz pieknych krajobrazow.

8. To wspaniata trasa dla gtodnych wrazeri amatoréow MTB.

N

Wykonuje sie je w fazie przedzadaniowej, cho¢ tego typu ¢wiczenia
mozna zastosowac po wykonaniu zadania, w ramach doskonalenia kompe-
tencji jezykowych (zob. Kolb, 2009, przypis nr 9). Cwiczenia takie moga opie-
rac¢ sie na bardzo réznych technikach, takich jak np.: technika podwdjnego
ttumaczenia, technika odbicia lustrzanego, interpretacja tekstéw, poprawia-
nie btednych ttumaczen, poréwnania miedzyjezykowe, itp. (zob. np. Wach,
2017).

6. Podsumowanie
Powracajgc do postawionego we wstepie artykutu pytania, nalezy stwierdzié,

ze niewtasciwe jest utozsamianie mediacji i ttumaczenia (zaréwno profesjo-
nalnego, jak i pedagogicznego) oraz zamienne uzywanie tych terminéw. We
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wspotczesnej — dziataniowej dydaktyce jezykdw obcych sg to dwa odrebne
pojecia, ktére w praktyce implikujg rézne dziatania dydaktyczne, o innych ce-
lach, przebiegu i rezultatach. Jakkolwiek ich zakresy czesciowo sie pokrywajg,
mediacja nie jest synonimem ttumaczenia i na odwrét. W praktyce zachodzi
niekiedy konieczno$¢ siegania do ttumaczenia w procesie mediacji; jest to
jednak ttumaczenie skoncentrowane przede wszystkim na przekazie znacze-
nia. Te pomocniczg procedure nazwaliSmy mediacjq ttumaczeniowq, doraz-
ng, stosowang dla potrzeb udanej komunikacji.

Gtéwnym celem mediacji jest niwelowanie poczucia niezrozumienia,
ktére towarzyszy kazdej konfrontacji z czyms, co jest dla nas nowe i niezna-
ne. Tak rozumiana, staje sie wazng czescig komunikacji jezykowej cztowieka,
obecng w rdéznych sferach jego zycia, dziataniem o coraz szerszym zasiegu,
wykraczajgcym zdecydowanie poza ramy ttumaczenia. Nowa, bardzo obszer-
na charakterystyka dziatan mediacyjnych w CEFR — Companion volume stata
sie podstawg do rekonceptualizacji miejsca ttumaczenia w edukacji jezyko-
wej. Jest to wyraz nowego spojrzenia na sposéb, w jaki sie komunikujemy,
spojrzenia, ktére otwiera nowe perspektywy dydaktyczne i redefiniuje role,
jaka uczacy sie moga odegra¢ w zrozumieniu siebie, innych, dzieleniu sie
wiedzg i umiejetnosciami, posredniczeniu miedzy jezykami i kulturami.
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