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Nauczanie obcych jezykéw specjalistycznych

na poziomach podstawowych.

Praca z publikacjg Truchcikiem z Kopernikiem.
Jezykowe przebiezki po uniwersytecie w grupach
chinskich polonistow na studiach | stopnia*

Teaching foreign languages for specific purposes at elementary levels.
Working with Truchcikiem z Kopernikiem. Jezykowe przebiezki po
uniwersytecie in groups of Chinese students of Polish language and
culture at bachelor level

Languages for specific purposes (LSP) are taught in two different con-
texts — for academic and for professional needs. In the first case, they
are primarily tools for acquiring and processing knowledge, which is

! Procentowy wktad autoréw w powstanie publikacji jest rowny.
Artykut jest udostepniany na licencji Creative Commons — Uznanie autorstwa-Na tych samych warun-
caxtmm kach 4.0 Miedzynarodowe, https://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/
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possible by knowing a number of terms. That is why B2 is indicated
as the optimal level for starting their acquisition. LSP for profession-
al purposes are primarily intended for effective communication and
can be taught independently from general language proficiency.

In this paper, the authors describe the findings of a survey
in which Chinese students of Polish language and culture were asked
to express their opinions on the publication Truchcikiem z Koperni-
kiem. The analysis aims to show if this book is a suitable tool for train-
ing LSP in an academic context. It covers levels from A to C (CEFR) and
offers training of language in higher education for academic purposes
as well as practical language training in situations typical for every-
day life at the university. The respondents, representing A2-B1+ pro-
ficiency levels, found the book useful for language learning (70%) and
for studying in Poland (92%). At the same time, however, 45% of them
considered that the exercises were too difficult (for 50% they were
adequate), which was explained by the high complexity of vocabu-
lary. They also expressed their expectations for a higher number of
grammar tasks in the book.

Keywords: languages for specific purposes, teaching foreign languages
for specific purposes, Polish as a foreign language, modern language
studies, Truchcikiem z Kopernikiem, Chinese students of Polish lan-
guage and culture

Stowa kluczowe: jezyk specjalistyczny, dydaktyka obcych jezykéw spe-
cjalistycznych, jezyk polski jako obcy, neofilologia, Truchcikiem z Koper-
nikiem, chinscy studenci polonistyki

1. Wprowadzenie

Ksztatcenie obcego jezyka specjalistycznego, cho¢ teoretycznie obejmuje
on poziomy od sredniego ogdlnego (B2) wzwyz (zob. Seretny, Lipifiska, 2021),
w praktyce uniwersyteckiej okazuje sie konieczne réwniez w wypadku oséb
znajgcych dany jezyk na poziomie podstawowym (A1), wstepnym (A2) czy
progowym (B1). Wiekszos¢ chinskich studentéw, ktérych doswiadczenia
z jednym z polskich jezykéw specjalistycznych opisujemy w artykule, ksztat-
ci sie w Polsce na podstawie bilateralnych uméw miedzy uniwersytetami
przewidujgcych rozpoczecie edukacji jezykowej w Chinach i jej kontynuacje
w kraju docelowym (zob. Janowska, 2022: 40-43). Studenci przybywajgcy
na Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu z reguty znajg polski na po-
ziomie A2, rzadziej B12. Sporadycznie zdarza sie tez, ze po pierwszym roku

2 Poziomy biegtosci studentéw, o ktérych piszemy w artykule, sg okreslane na podsta-
wie przeprowadzanych na poczatku roku akademickiego oraz na koricu kazdego semestru
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ksztatcenia w Chinach, czasem wytgcznie przez chinskich lektoréw, studiu-
jacy — mimo zdanych egzaminéw potwierdzajgcych znajomos¢ jezyka na za-
ktadanym poziomie (najczesciej podstawowym lub wstepnym) — nie potrafig
komunikowaé sie nawet w elementarnym zakresie®. Tymczasem w progra-
mach tzw. studiéw polskich przewidziano dla nich zajecia z przedmiotéw wy-
magajgcych postugiwania sie jezykami specjalistycznymi lub co najmniej ich
rozumienia, z takich dziedzin jak realioznawstwo, jezykoznawstwo, literaturo-
znawstwo, translatoryka czy leksykografia.

Warto wiec przyjrzeé sie temu, jak uczacy sie na poziomach podstawo-
wych, w praktyce znacznie ponizej B2, nabywajg obce jezyki specjalistyczne
— co jest dla nich tatwe, a co sprawia trudnosci, jakich tresci oczekujg, jak
chcieliby je ¢wiczy¢. Prezentowang tu grupe badawczg stanowili Chinczycy
studiujgcy na trzecim roku filologii polskiej jako obcej na UMK realizujgcy
program przedmiotu jezyk polski w edukacji wyzszej. Doswiadczenia, ktére
opisujemy, opierajg sie na pracy z ksigzkg Truchcikiem z Kopernikiem. Jezyko-
we przebiezki po uniwersytecie (Kubicka red., 2021), dlatego cze$¢ empirycz-
ng (omoéwienie wynikéw ankiet) poprzedzi przedstawienie zatozen tej publi-
kacji w kontekscie nauczania obcych jezykéw specjalistycznych.

2. Jezyki specjalistyczne w uniwersyteckim ksztatceniu jezykowym

Problematyce jezykéw specjalistycznych (JS) w ksztatceniu jezykowym, réw-
niez uniwersyteckim, poswiecono ostatnio kilka monografii (zob. Ligara,
Szupelak, 2012; Gajewska, Sowa, 2014; Gajewska, Sowa, Kic-Drgas, 2020),
w ktorych opisano kwestie terminologiczne, problemy dydaktyczne i zapro-
ponowano rozwigzania niektérych z nich. W kontekscie wskazanej wyzej gru-
py studiujgcych najistotniejsze wydajg sie nam dwa zagadnienia, mianowicie
rozrdznienie JS dla celéw zawodowych i na potrzeby akademickie (terminy
za: Seretny, 2017) oraz wptyw poziomu jezykowego na nauczanie / uczenie
sie JS.

Obcy jezyk specjalistyczny na potrzeby akademickie nabywajg osoby,
ktére w nim studiujg lub chcg studiowaé, oczekuje sie wiec od nich, ze bedg
czytad i pisac teksty, sporzadzaé notatki, wyszukiwaé informacje, referowac
problemy itp. Jest on dla nich przede wszystkim narzedziem poznania (zob.
Seretny, 2017: 154-155; Berdychowska 2010: 61). Dla specjalistycznej od-
miany jezyka charakterystyczne sg okreslone gatunki tekstowe, pewne formy
gramatyczne, majace nizszg frekwencje w odmianie ogdlnej (np. imiestowy,

testow sprawdzajgcych opanowanie poszczegdlnych sprawnosci i podsystemoéw gramatyczne-
go i leksykalnego.
3 Powody tego stanu rzeczy sg rézne. Czes¢ z nich opisuje Kinga Wawrzyniak (2021).
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strona bierna, formy bezosobowe, zdania podrzedne wielokrotnie ztozo-
ne), typowe kolokacje, a przede wszystkim — stownictwo z licznymi termi-
nami. Opanowanie go stanowi gtdwng trudnos¢ uczacych sie, gdyz musi sie
odbywac eksplicytnie (zob. Seretny, Lipinska, 2021: 33). Istotna jest réwniez
adekwatnosé, a nie tylko skutecznos¢ dziatarn komunikacyjnych. Aby jak naj-
petniej przygotowad sie do (przysztej lub obecnej) roli studenta, uczestnicy
kurséw JS na potrzeby akademickie powinni obcowac z tekstami oryginalny-
mi lub tylko nieznacznie uproszczonymi* (zob. Rittner, 2017: 33).

Tymczasem uczacy sie JS dla celéw zawodowych, wsérdd ktdrych moga
by¢ osoby juz pracujagce w danym zawodzie i dysponujgce fachowg wiedzg,
jak i adepci danej dziedziny, sg zainteresowani przede wszystkim skuteczng
komunikacjg w jezyku obcym (zob. Seretny, 2017: 155), a oczekiwania pra-
codawcéw wobec ich poziomu biegtosci nie sg tak wysokie jak wobec grupy
akademickiej®. To dla nich powstajg podreczniki, w ktérych JS naucza sie na-
wet od zera z wykorzystaniem metod komunikacyjnych (por. Gajewska, Sowa,
2014: 93; Gebal, 2016: 25-26). IS jest wiec nabywany réwnolegle do jezyka
ogoblnego (zob. np. Szerszen, 2014; Sowa, 2017), stad proces ten przebiega
wolniej niz w przypadku zaawansowanych uzytkownikow jezyka, co przekta-
da sie na nizszg biegtos¢ jezykowa mozliwg do osiggniecia w trakcie kursu
(por. Gajewska, Sowa, Kic-Drgas, 2020: 97). Jak pisze Wojciech Szupelak na
podstawie swoich doswiadczen w nauczaniu jezyka biznesu (angielskiego
i polskiego),

zalezno$¢ miedzy poziomem jezykowym uczacego sie w jezyku ogdlnym
a poziomem w jezyku specjalistycznym nie jest tak prosta i jednoznaczna.
Autor tych stow w swojej pracy zawodowej czesto stykat sie z sytuacjami,
kiedy to stosunkowo niski poziom kompetencji jezykowej uczacego sie w je-
zyku ogdlnym szedt w parze z doskonatym opanowaniem przez niego jezyka
w dziedzinie specjalistycznej, umozliwiajgcym ptynna i efektywng komunika-
cje z innymi ekspertami w danej dziedzinie. Wynika to z kluczowej roli termi-
nologii w komunikacji specjalistycznej — gwaranta sukcesu komunikacyjnego
(Ligara, Szupelak, 2012: 122; zob. rowniez Gajewska, Sowa, 2007).

Studenci kierunkéw filologicznych, na ktérych coraz czesciej oferuje
sie mozliwos¢ rozpoczecia nauki jezyka od poczatku, mogg naleze¢ do obu
tych grup — akademickiej, jesli poznajg strukture jezyka, kulture czy literatu-
re, i zawodowej, na zajeciach z jezyka biznesu, prawniczego, turystycznego,

4 W polskiej rzeczywistosci uniwersyteckiej zdarza sie jednak, ze na tzw. roku zerowym ksztat-
g sie réwniez osoby rozpoczynajace nauke polskiego od poczatku, dla ktérych teksty specjali-
styczne muszg by¢ upraszczane, zob. np. Gatat, Rittner, 2016.

> W niektdrych krajach certyfikaty jezyka zawodowego oferuje sie juz od poziomu Al czy A2,
zob. Gajewska, Sowa, 2014: 216-225.
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medycznego itd. W przypadku opisywanych przez nas chinskich filolo-
géw zajecia z jezyka polskiego w edukacji wyzszej — z powodu niskiej biegto-
$ci uczacych sie w zakresie jezyka ogdlnego (zob. 3.1) — wpisywaty sie raczej
w nurt komunikacji zawodowej. Grupe te, mimo jej cech specyficznych (zob.
np. Czerkies, Prizel-Kania red., 2022), w kontekscie nauczania JS traktujemy
jako reprezentatywng dla innych grup studentéw neofilologii rozpoczynaja-
cych nauke jezyka od poczatku lub na niskim poziomie biegtosci. Jak poka-
zujg badania, adepci neofilologii na studiach licencjackich oczekujg bowiem
przede wszystkim zaje¢ z praktycznej nauki jezyka (zob. Smuk, Grabowska,
Sowa, 2023: 33-36), a mozliwos¢ nabywania JS zaczynajg docenia¢ dopiero
na studiach magisterskich (zob. tamze: 75, 83).

3. Praca z publikacja Truchcikiem z Kopernikiem na zajeciach
jezykowych

3.1. Jezyki specjalistyczne w Truchcikiem z Kopernikiem

Ksigzke Truchcikiem z Kopernikiem pomyslano jako zbidr ¢wiczen jezykowo-
-komunikacyjnych przeznaczony dla obcokrajowcéw planujgcych rozpoczecie
studiow w Polsce bez wzgledu na to, z jakiego kraju pochodzg (Kubicka red.,
2021: 3). Nie oferuje ona treningu ogdlnie ujetego jezyka nauki (jak Studio-
logia Izabeli Kugiel-Abuhasny, zob. Kugiel-Abuhasna, 2020), ale teksty i ¢wi-
czenia z zakresu jezyka uniwersytetu, tj. komunikacji wewnatrz uczelni oraz
miedzy studentami. Poziom trudnosci materiatéw zostat dostosowany do
opisanych wyzej realiéw akademickiego ksztatcenia JS, tzn. sg one przezna-
czone zaréwno dla samodzielnych uzytkownikow jezyka (od B2), jak i tych
o nizszych kompetencjach w jego odmianie ogdlnej®. Publikacja nie stano-
wi samodzielnego podrecznika kursowego, lecz wtasnie zbiér ¢wiczen, kto-
ry w praktyce dydaktycznej nalezatoby wzbogaci¢ dodatkowymi zadaniami
i materiatami, zwtaszcza mediacyjnymi (np. sporzadzanie streszczen, nota-
tek) i interakcyjnymi (dialogi, praca w grupach, zajecia ,terenowe”, np. wizy-
ta w bibliotece czy dziekanacie).

Im bardziej odlegta kultura wyjsciowa, tym wiekszg role odgrywajg
docelowe realia. Obok nowego stownictwa trudnos$é stanowig wiec réwniez
nieznane desygnaty — zwigzane nie tylko ze studiowaniem sensu stricto (kon-
wersatorium, wyktad, USOS itp.), ale rowniez ze swiatem uniwersyteckim
(np. Collegium Maius, laboratorium fonetyczne, regulamin akademika) czy

6 Kazde ¢wiczenie jest na marginesie oznaczone kreskami odpowiadajacymi poszczegdlnym
poziomom biegtosci jezykowej: jedna (poziomy A), dwie (poziom B1), trzy (poziomy samo-
dzielnosci jezykowej), zob. Kubicka red., 2021: 3.
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po prostu realiami administracyjnymi (np. PESEL, NFZ, ZUS, lekarz pierwsze-
go kontaktu). Ukazany w ksigzce jezyk w kontekscie uniwersyteckim obej-
muje zatem nie tylko zagadnienia Scisle powigzane z edukacjg, ale rowniez
z uczelniang administracjg czy zyciem studenckim poza murami akademii. De
facto wiec prezentowana leksyka nalezy do réznych JS (np. jezyka administra-
cji, sportu, transportu).

Materiat podzielono na 11 jednostek tematycznych dotyczgcych orga-
nizacji i struktury szkoty wyzszej (na przyktadzie Uniwersytetu Mikotaja Ko-
pernika w Toruniu) oraz realiéw zycia studenckiego, niezaleznych od studio-
wanego kierunku. Korzystajacy z ksigzki dowiedzg sie miedzy innymi:

— jak wyglada struktura uniwersytetu,

— jaka jest organizacja roku akademickiego,

— do ktérego prodziekana nalezy zaadresowad podanie w danej spra-

wie oraz co powinno ono zawierac,

— jak zwracac sie do wyktadowcédw i jak sie z nimi kontaktowac w ko-

munikacji mailowej,

— jak zarejestrowac sie na zajecia w USOS-ie, rowniez w systemie re-

jestracji zetonowej,

— jak przeszukiwac i zamawiaé materiaty z Biblioteki Uniwersyteckiej.

Uwzgledniono takze elementy realioznawstwa ogdlnego posrednio
zwigzane ze studiami, ale istotne dla obcokrajowca rozpoczynajgcego dtuzszy
pobyt w Polsce (np. wynajem mieszkania lub pokoju w akademiku, uzyski-
wanie numeru PESEL i meldunku, korzystanie z publicznej ochrony zdrowia,
naukowe i pozanaukowe aktywnosci studenckie, korzystanie z transpor-
tu publicznego, w tym roweru miejskiego, nadawanie przesytek zagranicz-
nych). Czes¢ tekstéw dotyczy aspektéw potencjalnie nieznanych przedstawi-
cielom odlegtych kultur, takich jak recykling odpaddéw czy odpowiedni stréj
na inauguracje roku akademickiego lub egzamin. Cho¢ w materiale opisano
konkretne realia Uniwersytetu Mikotaja Kopernika i Torunia jako gtdwnej sie-
dziby tej uczelni, to wiekszo$¢ zagadnien jest uniwersalna’, jako ze polskie
uniwersytety korzystajg z podobnych (katalogi biblioteczne) lub prawie iden-
tycznych (USOS) systemdw, a studenci uczeszczajg na standardowe typy za-
jeé, ktore zaliczajg w podobny sposéb, kontaktujg sie z wyktadowcami w po-
réwnywalnych sprawach, biorg udziat w pracach két naukowych, bawig sie na
juwenaliach itd.

Réwnolegle do ksztattowania kompetencji socjokulturowej rozwija-
na jest kompetencja leksykalna konieczna do sprawnego komunikowania
sie w realiach uniwersyteckich. Stownictwo prezentowane w tekstach jest

7 O zwigzkach lokalnosci z uniwersalnoscig w Truchcikiem z Kopernikiem zob. Gleb-Giedrys,
Goszczynska, Kubicka, w druku.
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powtarzane i trenowane w towarzyszgcych im ¢wiczeniach oraz konsekwent-
nie pojawia sie na koncu kazdego rozdziatu w formie map mysli. Mapy te
zawierajg nie tylko pojedyncze wyrazy czy terminy (np. nazwy przedmiotéw,
sportéw, aktywnosci studenckich, czesci struktury uniwersytetu), ale i kolo-
kacje (np. rejestrowac sie na zajecia, umawiac sie na wizyte itd.).
Najmniejszy nacisk autorzy publikacji potozyli na ksztatcenie kompe-
tencji gramatycznej. W tym zakresie uwage poswiecono formom typowym
dla naukowych odmian JS (np. strona bierna i bezosobniki, uniwersyteckie
formy grzecznosciowe) lub tym o wysokiej frekwencji i zwykle sprawiajgcym
problemy fleksyjne (odmiana nazw zwigzanych z uniwersytetem, np. Col-
legium Maius, Moodle, USOS, wymowa i odmiana skrotowcéw typu UMK,
ZUS, NFZ) czy sktadniowe (dystrybucja form przymiotnika i przystéwka).
Truchcikiem z Kopernikiem stuzy gtéwnie ksztatceniu JS w odmianie
zawodowej (trening sytuacji komunikacyjnych, np. w dziekanacie, z wykfa-
dowcg czy innym studentem; obstuga USOS-a, katalogdéw bibliotecznych i in-
ternetowej rejestracji na zajecia), cho¢ zawiera tez elementy JS w odmianie
akademickiej (np. opis dziatalnosci naukowej Mikotaja Kopernika, architektu-
ra i historia budynkow uniwersyteckich, kompetencje rektora i prorektorow,
dziekana i prodziekanow, fragmenty regulamindéw akademika, wypozyczalni
rowerdow czy Miejskiego Przedsiebiorstwa Oczyszczania). Decyzje te autorzy
publikacji podjeli Swiadomie, majgc na uwadze zrdznicowanie jej potencjal-
nych odbiorcéw ze wzgledu na poziom jezykowy oraz potrzeby edukacyjne.

3.2. Wyniki badania empirycznego

Truchcikiem z Kopernikiem zostat wykorzystany w catosci jako wyjsciowy
zbidr ¢wiczen na trzecim roku filologii polskiej jako obcej na przedmiocie
jezyk polski w edukacji wyzszej w semestrze zimowym roku akademickie-
go 2022/2023. S to przewidziane na 60 godzin zajecia z IS, ktdre zgodnie
z programem studiéw wchodzg w sktad praktycznej nauki jezyka. Studenci
w liczbie 40 przybyli na UMK z trzech réznych uniwersytetéw w Chinach (Pe-
kinskiego Uniwersytetu Studiéw Miedzynarodowych, Uniwersytetu w Chang-
chun i Uniwersytetu Studiow Miedzynarodowych w lJilin). W momencie roz-
poczecia kursu uczyli sie jezyka polskiego od 2 do 5 lat i mieszkali w Polsce
Srednio 2 lata. Ksztatcenie odbywato sie w czterech grupach wydzielonych na
podstawie wynikdéw egzaminu z praktycznej nauki jezyka polskiego po seme-
strze letnim drugiego roku (odpowiednio: A2, A2+, A2/B1, B1+)8.

8 Egzaminy te odbyly sie przed kilkumiesieczng przerwa wakacyjng, podczas ktérej wiek-
szos$¢ studentow wrdcita do Chin, gdzie miata mniejszy kontakt z jezykiem polskim. W ana-
lizowanych przez nas ankietach przeprowadzonych po semestrze zaje¢ z jezyka edukacji
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Przystepujac do pracy z Truchcikiem, wyktadowca zdawat sobie spra-
we, ze zbyt niski poziom znajomosci ogdlnej odmiany jezyka polskiego wsréd
studentéw moze spowalnia¢ nabywanie stownictwa specjalistycznego. Kolej-
ng trudnoscia, z ktdrg musiat sie zmierzyé, byta koncentracja publikacji na
leksyce, co wymagato opracowania i wprowadzenia dodatkowych ¢éwiczen
mediacyjnych i interakcyjnych, m.in.: praktycznego zamawiania ksigzek i wi-
zyty w bibliotece przy rozdziale Biblioteka, spaceru po budynku Collegium
Maius ze wskazywaniem elementéw architektonicznych (Na wydziale), na-
krecenia krétkiego filmu promujgcego wydziat/uniwersytet (Na uniwersy-
tecie), wysytania wiadomosci do grupy w systemie USOS (USOS i spotka),
pisania e-maili (Na zajeciach), pisania podania do dziekana (Na wydziale),
ogladania filméw z rozpoczecia roku akademickiego oraz stuchania hymnu
uniwersyteckiego (Na uniwersytecie), poszukiwania informacji na temat ju-
wenalidw na innych uniwersytetach (Student po godzinach). Aktywnosci tego
typu stuzyty nie tylko urozmaiceniu zajeé, lecz przede wszystkim treningowi
nowego stownictwa w praktyce.

Po zakonczeniu semestralnej pracy z ksigzkg wsréd studentéw prze-
prowadzono krétkie anonimowe badanie w celu uzyskania ich opinii na te-
mat Truchcikiem z Kopernikiem. Ankieta sktadata sie z metryczki oraz 7 py-
tan zamknietych i 1 otwartego. Pytano w niej miedzy innymi o ocene — na
5-stopniowej skali — poszczegdlnych elementéw publikacji, poziomu jej trud-
nosci, przydatnosci w nauce jezyka polskiego, o stopien praktycznosci infor-
macji, gotowos¢ do polecenia ksigzki innym osobom uczgcym sie polskiego
oraz — w pytaniu otwartym — o ewentualne propozycje ulepszen i poprawek.
Ankiete wypetnito 40 osdb, przy czym nie wszyscy respondenci odpowiedzie-
li na wszystkie pytania.

Ogdlnie badani ocenili publikacje dos¢ wysoko — najbardziej podobaty
sie im praktyczne informacje o uniwersytecie i o zyciu w Toruniu, nizej oce-
nili doboér tematéw oraz ¢wiczenia z czytania i pisania, a takze gramatyczne
(zob. wykres 1). Nalezy jednak zaznaczy¢, ze wszystkie wymienione elementy
otrzymaty srednig ocene réwng lub wyzszg niz 4 na 5-stopniowej skali.

Odpowiedzi ankietowanych na pytanie o sprawnosci i gramatyke (zob.
wykres 2) pokazaty, ze studenci najwiecej zastrzezern mieli do ¢wiczen gra-
matycznych, poniewaz, jak wskazywali pdzniej w czesci otwartej, byto ich za
mato i byty zbyt proste. Mimo iz na poczatku semestru dowiedzieli sie, ze
gtéwnym celem zaje¢ bedzie ksztatcenie kompetencji w JS, co miedzy inny-
mi oznacza, ze nacisk zostanie potozony na leksyke, i tak oczekiwali wiekszej

studiujgcy jako swdj poziom biegtosci w wiekszosci wskazywali B1, 5 respondentéw — B2,
nikt nie wskazat A2. Moze to sSwiadczy¢ o zbyt optymistycznym postrzeganiu wtasnych kom-
petencji, co ma potencjalne przetozenie na ocene trudnosci materiatéw zawartych w Truch-
cikiem z Kopernikiem.

220



Nauczanie obcych jezykdw specjalistycznych na poziomach podstawowych

Elementy podrecznika
5,00 - 4,39 4‘.76 4,61
450 {1 o 4,05 4,18 4,00 °
4,00 - ° e °
3,50 A
3,00 A
2,50 A
2,00 A
1,50 A
1,00 T T T T T 1 n=40
[Dobor [Cwiczenia  [Cwiczenia  [Cwiczenia  [Informacje  [Informacje
tematéw]  gramatyczne]  z czytania) z pisania] 0 uniwersytecie] o Toruniu]

Wykres 1. Ocena poszczegdlnych elementéw podrecznika (skala 1-5)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Cwiczenia po$wiecone sprawnoséciomi podsystemom jezyka
5,00 ~
4,21

4,50 4,03
° 3,76 395
4,00 - L4 °

3,50 -
3,00 -
2,50 -
2,00 A
1,50 -

, n=40

1,00 T T T 1
[Stownictwo] [Gramatyka] [Czytanie] [Pisanie]

Wykres 2. Ocena ¢wiczen poswieconych sprawnosciom i podsystemom jezyka (ska-
la 1-5)

Zrédto: opracowanie wiasne.

liczby ¢wiczen gramatycznych, co jest typowe dla uczacych sie z Chin®. Z dru-
giej strony uczacy sie dos¢ wysoko ocenili ¢wiczenia stuzgce rozwijaniu kom-
petencji leksykalnej oraz rozumieniu tekstu pisanego, co posrednio wskazuje
na przydatnosé zbioru éwiczen w nauczaniu JS.

Jesli chodzi o poziom trudnosci podrecznika, studenci wielokrotnie pod-
czas zajec¢ zwracali uwage na wysoki stopien skomplikowania leksyki, co znalazto

° Faworyzowanie przez studentéw chinskich zadan i ¢wiczen ksztattujgcych kompetencje gra-
matyczne jest dobrze opisanym zjawiskiem, zob. np. Machowska, 2022; Terka, 2022. Nalezy
wiec zaznaczy¢, ze pod tym wzgledem nie muszg oni by¢ jest reprezentatywnymi przedstawi-
cielami studentéw neofilologii. Z drugiej strony wyniki badarn ankietowych pokazuja, ze polscy
studenci neofilologii na studiach licencjackich zaraz po ksztatceniu ogdlnej kompetencji jezy-
kowej oczekujg zaje¢ z gramatyki praktycznej, zob. Smuk, Grabowska, Sowa, 2023: 75.
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Poziom trudnosci podrecznika
Podrecznik byt zdecydowanie zbyt trudny 4

Podrecznik byt raczej zbyt trudny 13

Poziom trudnosci podrecznika byt w sam raz | 20

Podrecznik byt raczej zbyt fatwy [ ] 1

Podrecznik byt zdecydowanie zbyt fatwy | 0 n=38
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Wykres 3. Ocena poziomu trudnosci podrecznika

Zrédto: opracowanie wiasne.

odzwierciedlenie w wynikach ankiety (zob. wykres 3). Prawie potowa badanych
odpowiedziata, ze podrecznik jest zbyt trudny, z kolei ponad potowa uznata, ze
jego poziom jest odpowiedni. Moze to stanowié potwierdzenie tezy wyktadow-
cy, ze wiekszos¢ uczacych sie przecenita swéj poziom znajomosci jezyka polskie-
go. Tylko jeden respondent uznat, ze zbidr ¢wiczen byt raczej zbyt fatwy.

Ankietowani dobrze ocenili przydatnos¢ podrecznika w nauce jezyka
polskiego (zob. wykres 4). Tylko 4 osoby uznaty go za (raczej) nieprzydat-
ny, a 6 nie miato na ten temat zdania. Mozna wiec przypuszczaé, ze cho-
ciaz stownictwo dla czesci z nich byto zbyt trudne, to uznali je za przydatne
w ksztatceniu jezykowym.

Czy podrecznik przydat sie w nauce jezyka?

Zdecydowanie tak — 10

Raczej tak | ] 18
Anitak,aninie- | 6
Raczej nie | 2
Zdecydowanie nie 2 n =38
0 5 10 15 20

Wykres 4. Ocena przydatnosci podrecznika w nauce jezyka polskiego

Zrédto: opracowanie wiasne.

Zdecydowana wiekszo$¢ respondentéw stwierdzita, ze informacje
praktyczne zawarte w publikacji przydaty sie jej podczas studiowania (zob.
wykres 5). Wydawac by sie mogto, ze znajg oni polska rzeczywisto$¢ uniwer-

222



Nauczanie obcych jezykdéw specjalistycznych na poziomach podstawowych

Czy informacje praktyczne przydaty sie podczas studiowania?

Zdecydowanie tak — 20

Raczej tak ] 15

Ani tak, ani nie 2

Raczejnie | 0

Zdecydowanie nie F 1 n=38

0 5 10 15 20

Wykres 5. Ocena przydatnosci informacji praktycznych zawartych w podreczniku

Zrédto: opracowanie wiasne.

sytecka, poniewaz mieszkajg w Polsce srednio 2 lata i studiujg jezyk trzeci lub
czwarty rok. Jednak okazato sie, ze potrzebujg usystematyzowania i utrwale-
nia wiedzy oraz uporzgdkowania stownictwa, dzieki czemu mogg skutecznie
dziata¢ w uczelnianych sytuacjach komunikacyjnych. Odpowiedzi badanych
wskazujg, ze Truchcikiem z Kopernikiem takg wiedze im oferuje.

Mimo ze, jak wskazano wyzej, ankietowani raczej pozytywnie ocenili
wiekszo$¢ elementdw podrecznika, tylko niewiele ponad 2/3 z nich polecito-
by go innym studentom do nauki jezyka polskiego (zob. wykres 6).

Czy polecitaby pani / polecitby pan podrecznik innym studentom?

Zdecydowanie tak — 10

Raczej tak | 16

Ani tak, ani nie ] 8

Raczej nie [N 4

Zdecydowanie nie | 0 n=38

0 5 10 15 20

Wykres 6. Gotowos¢ ankietowanych do polecenia podrecznika innym studentom

Zrédto: opracowanie wiasne.

Przyczyna tego moze byc jego trudnos¢, na co respondenci niejedno-
krotnie wskazywali w ostatnim pytaniu: Jak moZzemy poprawic podrecznik, co
warto w nim zmieni¢ w przysztosci (wpisz najwazniejsze)? Najwiecej komen-
tarzy dotyczyto poziomu éwiczen, szczegdlnie leksykalnych, ktére czes¢ z nich
uznata za zbyt trudne, zob. przyktadowe wypowiedzi (zapis oryginalny):
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Zbyt wiele trudnego stownictwa, nauka jest bardzo trudna.

Dla mnie za duzo stownictwa i wiele razy jest to trudne, mysle, ze to stowa na
poziomie C1.

Za trudno zrozumienie dla studenci, ktdrzy majg poziom B1-2, i czes¢ z tej
ksigzki troszke bez sensu.

Zostawig te informacje praktyczne, ale stowotwdérstwa specjalistyczne wole
mniej; uproscic¢ tekst.

Jesli chodzi o gramatyke, nie byto juz takiej zgodnosci. Z jednej strony
pojawity sie opinie, ze jest jej za duzo:

Troche mniej o gramatyce, a troche wiecej o Toruniu.
z drugiej, ze mogtoby by¢ jej wiecej i powinna by¢ trudniejsza:

Wiecej gramatyki.
| trudnosé¢ ¢wiczenia gramatyczne moga by¢ trudniejsze.

Czes¢ opinii dotyczyta informacji praktycznych:

W kilku pierwszych rozdziatach umies¢ wazne dla studentéw informacje
o uczelni.

Jesli jest bardziej praktyczny, to lepiej. Bo mysle, ze istnieje duzo skompliko-
wanych ale rzadziej stosowanych tematéw.

Te ostatnie uwagi wydajg nam sie mato adekwatne, poniewaz wtasnie
w poczatkowych rozdziatach (jesli pomingé pierwszy poswiecony Mikotajo-
wi Kopernikowi jako patronowi uniwersytetu) omdwiono strukture uczelni
wyzszej, jej whadze i kontakt z nimi (r. 2: Na uniwersytecie, r. 3: Na wydzia-
le), rodzaje zajec i sposoby zwracania sie do wyktadowcow (r. 4: Na zaje-
ciach), Uniwersytecki System Obstugi Studiéw i sposoby rejestracji na zajecia
(r. 5: USOS i spdtka), korzystanie z zasobdw bibliotecznych (r. 6: Biblioteka
Uniwersytecka) czy rejestracje zetonowgq (r. 7: Uniwersyteckie Centrum Spor-
towe). W kolejnych rozdziatach opisano wazne dla studentéw tematy mel-
dunku i ubezpieczenia zdrowotnego (r. 10: Studenckie zdrowie) czy — mniej
wazng dla nich, ale istotng dla administracji akademika — kwestie segregacji
$Smieci (r. 9: Studenckie mieszkanie). Prawdopodobnie rozbudowana forma
tych informacji i koniecznos¢ wykonania wielu éwiczen utrwalajacych leksyke
uniemozliwity spojrzenie z géry na catos¢'®

10 Wychodzgc naprzeciw oczekiwaniom stuchaczy i studentéw, pracownicy Studium Kultury
i Jezyka Polskiego dla Obcokrajowcéw przygotowali — nawigzujacy graficznie do Truchcikiem
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Niektérzy studenci potraktowali to pytanie jako mozliwos¢ napisania,
co im sie najbardziej podobato na zajeciach (a niekoniecznie w podreczniku):

Bardzo podoba mi sie zadanie nakrecenia filmu promocyjnego dla uniwersy-
tetu, mam nadzieje, ze w podreczniku bedzie wiecej takich ciekawych zadan.

Byly tez osoby, ktére nie widziaty potrzeby wprowadzania zmian w ksigzce.

Publikacja Truchcikiem z Kopernikiem wydaje sie wiec ciekawg pro-
pozycja do wykorzystania na zajeciach z JS w zakresie edukacji wyzszej pod
warunkiem, ze materiaty w niej zawarte zostang urozmaicone ¢wiczeniami
mediacyjnymi i interakcyjnymi. Najbardziej odpowiednig grupe docelowa
stanowig osoby wykazujgce sie odpowiednio wysokim poziomem znajomosci
jezyka polskiego (B1/B2), ktore zamierzajg przyjechaé do Polski, aby tu roz-
poczgé¢ lub kontynuowac studia, podrecznik bowiem zawiera wiekszos¢ te-
matow wskazanych przez Grazyne Zarzycka (2017: 140-144) jako przydatne
na kursach przygotowujacych do podjecia studidw w jezyku polskim.

4. Podsumowanie

Zdaje sie, ze wytaniajacy sie z wynikdw ankiety proces zmagan studiujgcych
z JS moze by¢ charakterystyczny dla kierunkdw filologicznych w ogdle, zwtasz-
cza gdy przyjmuje sie na nie kandydatéw rozpoczynajacych nauke jezyka od
poczatku. Ci bowiem podczas studiéw ze wzgledéw czasowych!! po prostu
nie sg w stanie osiggnac biegtosci pozwalajgcej im w petni skorzystaé z ofero-
wanych zaje¢ z jezykdw specjalistycznych. Uniwersyteckie ksztatcenie jezyko-
we coraz bardziej przypomina sytuacje szkolng, gdzie — witgczani na biezgco
w tok nauki — uczniowie z dos$wiadczeniem migracyjnym nabywajg rowno-
legle jezyk szkolnej edukacji (JSE) i jezyk codziennej komunikacji (JK). Ponie-
waz opanowanie JK, stanowigcego leksykalno-gramatyczng podstawe JSE,
w wypadku méwcdéw nierodzimych zajmuje od 1 do 3 lat, a JSE — w zalez-

z Kopernikiem — informator na temat studidw na UMK, w ktérym w kompaktowe]j formie po-
dano wszystkie najwazniejsze informacje, zob. Powitajki — welcome guide: https://www.umk.
pl/uczelnia/dydaktyczne/skjpo/powitajki/ [DW 22.09.2023].

1 Poniewaz liczba godzin potrzebnych do osiggniecia poziomu samodzielnosci jezykowej jest
zalezna od wielu czynnikéw (m.in. motywacji i réznic miedzy jezykiem pierwszym uczacego sie
a docelowym), trudno o jednoznaczne wskazania. Przywotamy wiec szacunki Waldemara Mar-
tyniuka, ktéry liczbe godzin potrzebng do opanowania poziomu okreslanego dzis jako B1 sza-
cowat na 300, a B2 — na 600 (Martyniuk, 1992: 171, za: Seretny, Lipinska, 2021: 34). O tym,
ze zdecydowana wiekszos¢ studentdéw neofilologii nie osigga zaktadanych w programach stu-
diéw poziomodw biegtosci (zazwyczaj C1 na studiach licencjackich i C2 na magisterskich) oraz
0 przyczynach tego stanu rzeczy i mozliwosciach zmian pisze Mirostaw Pawlak (2019).
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nosci od doswiadczen jezykowych i tekstowych — od 5 do 10 lat (zob. Jonak,
2018: 69) i poniewaz — z powodu wymogow programowych — kolejnosc¢ ich
nabywania jest zaburzona (JSE réwnolegle z JK), prowadzi to do zniechecenia
czy frustracji zaréwno uczgcych sie, jak i nauczycieli, z reguty tez — ze wzgle-
doéw praktycznych — do obnizenia wymagan. W trzecim dziesiecioleciu XXI w.,
kiedy wielu studiujgcych, zwtaszcza na studiach licencjackich, ,traktuje stu-
dia filologiczne jako intensywny kurs jezykowy”? (Pawlak, 2019: 180), zato-
zenia zwerbalizowane przez Zofie Berdychowska w 2010 r. wydajg sie coraz
mniej realistyczne:

Studia filologiczne powinny i mogg ksztattowac¢ komunikacyjng kompeten-
cje specjalistyczng w kierunku zdobycia swiadomosci dyferencjacji jezyka
ze wzgledu na specjalizacje wiedzy, zdolnosci odrdzniania tekstéw specjali-
stycznych od niespecjalistycznych, umiejetnosci ekstrakcji z tekstu struktury
fragmentu wiedzy reprezentowanej przez tekst oraz przetwarzania jezykowe-
go i kognitywnego informacji specjalistycznej w celu wytworzenia spdjnosci
w komunikacji specjalistycznej, a takze umiejetnosci poszukiwania informacji
specjalistycznej (Berdychowska, 2010: 67—-68).

Majagc $wiadomos$¢ oczekiwan studiujacych przedktadajacych jezyko-
we ksztatcenie zawodowe nad akademickie (zob. Pawlak, 2019: 180-181;
por. takze Smuk, Grabowska, Sowa, 2023: 112) z jednej strony, z drugiej zas
znajgc wtasciwosci komunikacji jezykowej i koniecznos¢ zachowania progres;ji
w nabywaniu jezyka (JK przed JSE®), nauczyciel akademicki staje przed trud-
nym zadaniem prowadzenia zajec i przygotowania materiatéw do ksztatcenia

2 W podsumowaniu badania ankietowego przeprowadzonego wsréd studentéw neofilo-
logii na 13 polskich uniwersytetach Maciej Smuk, Monika Grabowska i Magdalena Sowa
(2023: 155-156) pisza: ,Powody zainteresowania jezykiem jako przedmiotem i celem edukacji
w szkole wyzszej materializujg sie [...] w dwdch réznych wizjach studidw, ktdre rozktadajg sie
de facto na dwa etapy: (a) nacisk na regularng nauke jezyka w formie intensywnego kursu
jezykowego na studiach licencjackich oraz (b) specjalizacja umiejetnosci stricte jezykowych na
studiach magisterskich w odniesieniu do planéw po zakoniczeniu studidw”. Autorzy opracowa-
nia twierdzg jednak, ze takie nastawienie studentéw ,nie rowna sie traktowaniu studidow jako
przystowiowego kursu jezyka obcego. Tymczasem mozna odnie$¢ wrazenie, ze wspétczesnie
taka jest reprezentacja studiow filologicznych wsréd kadry uczacej — wynik badania dowodzi,
ze nie podzielajg jej studenci tychze studiow” (s. 97).

Podobne tendencje mozna zaobserwowaé wsrdéd obcokrajowcéw nabywajacych jezyk
polski jako obcy na tzw. studiach polskich pierwszego stopnia — oni rowniez oczekuja przede
wszystkim przedmiotédw zwigzanych z praktyczng komunikacja w zyciu codziennym, a cze$c
z nich zagadnienia literaturo- czy kulturoznawcze uznaje za zbedne, zob. np. Bucko, Waw-
rzen 2023.

13 Scile rzecz biorgc w sytuacji szkolnej oba jezyki rozwijaja sie paralelnie, jednak — w wypad-
ku rodzimych uzytkownikéw jezyka — przez pierwsze trzy lata intensywniej rozwija sie JK, a od
czwartego roku edukacji przewaza ksztatcenie JSE, zob. Seretny, 2018: 150.
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JS de facto zawodowego, a nie akademickiego. Problem jest mniejszy, je-
$li mowa o przedmiotach wchodzgcych w kanon praktycznej nauki jezyka.
Upraszczaniu ulegajg tez jednak tresci przedmiotéw kierunkowych, co za-
pewne przektada sie na niemoznos¢ petnego zrealizowania ich programu.
Coraz bardziej wiec uniwersyteckie ksztatcenie w zakresie jezykéw specjali-
stycznych, zwtaszcza na studiach pierwszego stopnia, staje sie ksztatceniem
zawodowym. Jest to zgodne z oczekiwaniami uczacych sie, lecz nierzadko stoi
W sprzecznosci z programami studiow. W tej sytuacji, przyznajemy tu racje
Mirostawowi Pawlakowi (2019), to te ostatnie powinny by¢ dostosowane do
rzeczywistosci. Uczciwe spotecznie bytoby rowniez danie absolwentom i ich
przysztym pracodawcom zgodnej z prawdg informacji na temat ich poziomu
jezykowego po ukoriczeniu studidow (w przypadku podejmowanej od poczat-
ku nauki na studiach licencjackich bardzo rzadko bedzie to C1).
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