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reading the francophone literature: a reflection on the initial course
concept

The current paper is a reflection on introducing plurilingual students
of Regional Language Studies to the reading of francophone literature.
The paper first discusses the didactic background for the reflection and
emphasizes the plurilingualism of students. Next, the author presents
how the autonomization approach to learning and teaching could be
applied in an optional course of French focused on developing pluri-
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Wdrazanie réznojezycznych studentéw filologii regiondw do czytania literatury

1. Uwagi wstepne

Procesy nauczania-uczenia sie jezykow nieprymarnych (dalej JNP), ktorych
modelowanie stanowi przedmiot poznania naukowego w glottodydaktyce,
sg bardzo ztozonymi zjawiskami empirycznymi o trudnych do uchwycenia
w sposob catosciowy uwarunkowaniach, wynikajgcych z powigzan wielora-
kiego typu; majg tez wyraznie spersonalizowany, dynamiczny i konteksto-
wy charakter (zob. Wilczyniska, 2016). Ta ztozonos¢ jest charakterystyczna
m.in. dla proceséw mentalnych, ktére zachodza podczas konstruowania zna-
czenia i interpretacji utworow literackich, ktdre nie zostaty napisane w jezy-
ku ojczystym czytajacych, a tym samym odnoszg sie do zjawisk kulturowych
wykraczajgcych swoim zasiegiem poza ich rodzimy kontekst spoteczno-kultu-
rowy i specyficzne dla niego praktyki dyskursywne, kody kulturowe czy do-
Swiadczenia wspdlnotowe. W niniejszym artykule zostanie zaproponowana
refleksja glottodydaktyczna nad wstepng jeszcze koncepcjg wdrazania stu-
dentéw nowego kierunku studidw, jakim s3 filologie regionéw! do czytania
literatury w jezyku francuskim, kolejnym dla nich JNP. Jako nauczyciel aka-
demicki na kierunku filologie regiondw jestem przekonana, ze praca z od-
powiednio opracowanymi dydaktycznie tekstami literackimi mogtaby by¢ dla
réznojezycznych uczacych sie okazjg do budowania ich podmiotowej relacji
z jezykiem francuskim i prowadzi¢ tym samym do rozwoju ich osobistej (in-
terkulturowej) kompetencji komunikacyjnej i uczeniowej w tym jezyku i to
jeszcze zanim uda im sie osiggng¢ w nim zaawansowany poziom biegtosci je-
zykowej.

W tym miejscu chciatabym podkresli¢, ze chociaz identyfikuje sie
z koncepcjg rdéznojezycznosci, tak jak zostata ona zdefiniowana w Europej-
skim systemie opisu ksztatcenia jezykowego (dalej: ESOKJ, 2003 [2001]) i uzu-
petniajgcej ten dokument publikacji pt. Cadre européen commun de référen-
ce pour les langues: apprendre, enseigner, évaluer — Volume complémentaire
(Conseil de I'Europe, 2021), to dostrzegam nieadekwatnos$¢ opisow pozio-
mow biegtosci jezykowej zaproponowanych przez Rade Europy w odniesie-
niu do sprawnosci jezykowo-komunikacyjnych rdéznojezycznych uzytkow-
nikdw JNP. Innymi stowy, przyjmuje, ze ustandaryzowane opisy sprawnosci
przypisane poszczegdlnym poziomom biegtosci jezykowej mogg by¢ operacyj-
ne w sytuacji certyfikowanych egzaminéw z jezyka obcego, ale jednoczesnie
uwazam, ze w praktyce akademickiego ksztatcenia studentéw znajgcych kilka
JNP nalezy uwzglednia¢ ich wczesniejsze i aktualne doswiadczenia komuni-
kacyjne i (meta)poznawcze, ktére wynikajg z roznojezycznosci, poniewaz od

! Filologie regiondw to nowy kierunek studiéw realizowany od roku akademickiego 2020-2021
na Wydziale Neofilologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
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poczatku nauki kolejnego JNP pozwalajg im one znacznie wiecej rozumiec
w danym jezyku, niz zaktadajg to wcigz monolingwalnie ujete opisy pozio-
mow biegtosci jezykowe]. Sama réznojezycznosé powinna by¢ — wedtug mnie
— rozpatrywana z osobistej, jakosciowej perspektywy oséb uczgcych sie jako
podmiotéw, ktére stopniowo przejmujg odpowiedzialnos¢ za rozwdj swo-
jej roznojezycznej kompetencji komunikacyjnej i coraz bardziej swiadomie
ksztattujg swoje rozumienie zjawiska interkulturowosci. Jest to spdjne z kon-
cepcja przyjeta w ESOKJ (2003: 16), gdzie czytamy, ze

kolejne doswiadczenia jezykowe i kulturowe indywidualnego cztowieka, po-
czawszy od jezyka domu rodzinnego i szerszej spotecznosci az po jezyki in-
nych naroddéw (czy to nauczane w szkole, czy tez poznawane w bezposrednim
kontakcie), nie s3 gromadzone w postaci odrebnych modutéw, lecz sktadajg
sie na jedng catosciowag kompetencje komunikacyjng, w ktérej wszystkie te
doswiadczenia i jezyki wzajemnie sie przenikajg i na siebie wptywaja.

Punktem wyjscia dla prezentowanej tutaj refleksji glottodydaktycznej
bedzie opisanie konkretnego kontekstu ksztatcenia akademickiego, jakim s3
studia pierwszego stopnia na kierunku filologie regionéw i wskazanie na ich
wielojezyczny charakter oraz na miejsce jezyka francuskiego w realizowanym
programie nauczania. Nastepnie przedstawie odpowiednio zaadaptowane
zatozenia glottodydaktyki autonomizujgcej, ktérg uwazam za najbardziej
adekwatny paradygmat dydaktyczno-poznawczy do zastosowania w sytu-
acji wdrazania moich studentéw do czytania literatury francuskojezycznej,
pod warunkiem, ze w dydaktyzacji tekstow literackich wezmiemy pod uwa-
ge integralny charakter réznojezycznych doswiadczen uczacych sie, a takze
specyfike zjawiska (inter)kulturowosci, tak jak moze by¢ ono rozpatrywane
z perspektywy podmiotowej nierodzimych uzytkownikéw jezyka francuskie-
go. W celu ukonkretnienia sformutowanych przeze mnie postulatéw omo-
wie dwa fragmenty powiesci Milana Kundery L’ignorance i moje propozycje
dydaktycznego opracowania tych tekstéw, w ktérych uwzglednie (meta)po-
znawczo-komunikacyjny potencjat studentéw filologii regionéw, wynikajgcy
z ich réznojezycznosci.

2. Jezyk francuski jako kolejny jezyk nieprymarny studentow
na kierunku filologie regionéw
Na kierunku filologie regionéw na studiach pierwszego stopnia sg oferowane

nastepujgce specjalnosci: filologia nowogrecka, filologia wegierska, indologia
(hindi z tamilskim lub hindi z sanskrytem), lingwistyka kulturowa — region eu-
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ropejski (totewski i finski jako jezyki regionu) oraz lingwistyka kulturowa — re-
gion azjatycki (indonezyjski oraz japonski jako jezyki regionu). Na wszystkich
tych specjalnosciach jezyk francuski moze by¢ wybrany jako jezyk europejski,
przy czym studenci majg réwniez do wyboru: angielski (kontynuacja nauki),
niemiecki lub hiszpanski (nauka od podstaw). To, co taczy studentéw wszyst-
kich specjalnosci na kierunku filologie regionéw to ich rdznojezycznosc
i 300 godzin zaje¢ z wybranego jezyka europejskiego, ale juz liczba i forma

Tabela 1. Zestawienie godzin tzw. przedmiotow jezykowych na specjalnosciach kie-
runku filologie regionéw

Sp?c_JaI- Liczba godzin L|czb_a LICZb.a
nosci na . godzin - . godzin
. pierwszego . Pozostate zajecia zwigzane z nauka -
kierunku : drugiego . , - jezyka
. . jezyka . jezykéw regionu .
filologie re- . jezyka europej-
N regionu A )
giondw regionu skiego
filologia no- | 840 godzin - 180 godzin zajec z literatury no- 300 godzin
wogrecka praktycznej wogreckiej, 120-150 godzin zaje¢ | jezyka euro-
nauki jezyka z jezykoznawstwa nowogreckiego, | pejskiego
nowogrec- 60 godzin z przektadu;
kiego
filologia 840 godzin - 180 godzin zajec¢ z gramatyki "
wegierska | praktycznej opisowej jezyka wegierskiego,
nauki jezyka 150 godzin literatury wegierskiej,
wegierskiego 30 godzin historii Wegier, 90 go-
dzin z przedmiotu wegierskie uwa-
runkowania spoteczne i kulturowe;
Indologia 750 180 60 godzin wspdtczesnej kultu- ”
godzin hindi | godzin ry Indii,
tamilskie- |30 godzin religii Indii,
go lub 45 godzin przektadu z hindi na
sanskrytu | polski
lingwistyka | 630 godzin 420 300 godzin przedmiotéow jezyko- ”
kulturowa |totewskiego |godzin znawczych i 90 godzin przedmio-
region eu- finskiego | téw kulturoznawczych dotyczacych
ropejski regionu Morza Battyckiego
lingwistyka | 630 godzin 420 300 godzin przedmiotow jezyko- ”
kulturowa | indonezyj- godzin znawczych i 90 godzin przedmio-
region azja- | skiego japonskie- | tdw kulturoznawczych.
tycki go

* O0d roku akademickiego 2024-2025 na studiach pierwszego stopnia w ramach kierunku filologie
regiondw ma zosta¢ otwarta rowniez specjalnosé lingwistyka kulturowa region srédziemnomor-
ski, gdzie pierwszym jezykiem regionu bedzie jezyk nowogrecki, a drugim jezykiem regionu — je-
zyk francuski.

Zrédto: opracowane przez autorke na podstawie programu studidw.
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zaje¢ z tzw. jezykdw regionu jest odmienna na poszczegdlnych specjalno-
Sciach, co ilustruje tabelka ponizej:

Jak widzimy w przywotanym zestawieniu godzin dla przedmiotéw je-
zykowych, francuski jest nauczany na kierunku filologie regiondw jako kolej-
ny JNP studentéw i to nie tylko ze wzgledu na czas rozpoczecia jego nauki
(zazwyczaj jest to chronologicznie ich trzeci kod nieprymarny, podczas gdy
pierwszym JNP jest dla nich na ogét angielski), ale i z uwagi na fakt, ze jest to
drugi (na filologii nowogreckiej i wegierskiej) lub trzeci (na specjalnosci indo-
logia i lingwistyka kulturowa) jezyk pod wzgledem jego znaczenia w przewi-
dzianym programie ksztatcenia.

Nalezy tez doprecyzowaé, ze poza zajeciami jezykowymi studenci
uczeszczajg na przedmioty ogdlnoakademickie, takie jak np. wstep do jezy-
koznawstwa, wstep do literaturoznawstwa, elementy lingwistyki kulturowej,
teoria przektadu czy komunikacja specjalistyczna, co pozwala zatozy¢, ze
rozwijaja juz, przynajmniej w pewnym zakresie, swojg $wiadomos¢ metaje-
zykowsa i metalingwistyczng. Réwnoczesnie ich kontakt z francuskim jest na
uczelni dosy¢ ograniczony i sprowadza sie do zajec z tego jezyka jako tzw. je-
zyka europejskiego prowadzonych w duzej mierze w oparciu o podrecznik
Edito A1 i A2 oraz materiaty opracowane przez wyktadowcéw. W rezultacie
studenci poznajg kulture codzienng wspodtczesnych Francuzéw, ale nie majg
praktycznie mozliwosci zapoznania sie z francuskojezyczng kulturg wysoka
i symboliczng, z historig Francji i innych krajow frankofoniskich czy z francu-
skojezyczng literaturg piekng. W konsekwencji ich wiedza o kulturze i histo-
rii francuskiego obszaru jezykowego jest bardzo fragmentaryczna, nierzad-
ko stereotypowa i w potgczeniu z podstawowg wiedzg jezykowg ma by¢ im
przydatna przede wszystkim przy planowaniu podrézy do wybranych miejsc
w krajach i regionach francuskojezycznych czy podczas pobytu w tych miej-
scach w charakterze turysty.

Tymczasem nauka jezyka francuskiego wytgcznie jako narzedzia co-
dziennej komunikacji nie pozwala studentom na budowanie osobistej rela-
cji z tym jezykiem, a takze uniemozliwia wzbogacanie ich percepcji swiata
poprzez uwzglednienie w niej perspektyw poznawczych inspirowanych funk-
cjonowaniem w jezyku francuskim i w kulturach wyrazajacych sie za jego po-
Srednictwem. Mysle, ze te luke mogtyby w pewnym zakresie wypetnic¢ poza-
programowe, nieobowigzkowe zajecia w czasie szdstego semestru studiow,
ktére bytyby ukierunkowane na wdrazanie studentéw filologii regionéw do
czytania literatury francuskojezycznej, przy czym konieczne jest wypraco-
wanie catosciowej koncepcji takich zaje¢, a nastepnie opracowanie sylabusa
i uzyskanie jego akceptacji ze strony potencjalnych uczestnikéw. Na obecnym
etapie jestem jeszcze przed skonsultowaniem mojej propozycji dydaktycznej
ze studentami, ale w kolejnej sekcji artykutu przedstawie wstepne zatozenia,
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ktére stanowig integralng czes¢ wciaz jeszcze wypracowywanej przeze mnie
ogélnej koncepcji kursu.

3. Zatozenia glottodydaktyki autonomizujgce w nauczaniu-uczeniu
sie jezyka francuskiego jako kolejnego jezyka nieprymarnego
na kierunku studiéw filologie regionow

Kurs dydaktyczny powinien opieraé sie na spdjnej i kompleksowej koncep-
cji nauczania-uczenia sie danego przedmiotu, ktéra bytaby dostosowana do
uwarunkowan interesujgcego nas kontekstu edukacyjnego, co nie wyklucza
zmiany wstepnych zatozen w ich konfrontacji z praktyka. Jako, ze upatru-
je w specyfice przedmiotowej i epistemologicznej wspdtczesnej glottody-
daktyki skoncentrowanie sie nauczajgcego (oraz badacza) na uczgcym sie
JNP, jak i przyjecie przez studenta podmiotowego podejscia w stosunku do
przedmiotu (samo)ksztatcenia, to jestem zwolenniczka tego, aby traktowac
studentéw rdznojezycznych juz nie tylko jako aktywnych uczestnikéw zycia
spotecznego, co zaktada podejscie ukierunkowane na dziatanie (zob. ESOKJ,
2003 [2001]; Conseil de I'Europe, 2021), ale przede wszystkim jako podmio-
ty. Mam tutaj na mysli to, ze réznojezyczni studenci jako osoby uczace sie-
-przyswajajgce sobie JNP, komunikujace i poznajgce swiat powinni aktywnie
uczestniczy¢ i przejmowac odpowiedzialno$¢ za proces glottodydaktyczny,
uwzgledniajgc w nim swoje osobiste cele komunikacyjno-uczeniowe, i to juz
nie tylko te dorazne, ale i dtugoterminowe, a takze wpisywaé go w swoj cato-
Sciowy plan rozwoju osobistego, ukierunkowanego zarazem na dialog z Inny-
mi, samopoznanie i poszukiwanie prawdy (zob. np. Orchowska, 2008; Jasku-
ta & Korporowicz, 2017). Z tego witasnie powodu za najbardziej adekwatny
paradygmat odniesienia dla wypracowania koncepcji ksztatcenia studen-
tow filologii regionéw uwazam glottodydaktyke autonomizujgcg, nazywang
réwniez ,,nauczaniem-uczeniem sie jezykdw w systemie poétautonomii”, co
postaram sie ponizej uzasadnid.

Po pierwsze, nalezy przypomnieé, ze fundamenty tego podejscia zo-
staty sformutowane na gruncie polskiej glottodydaktyki przez Weronike Wil-
czynska (zob. 1999, 2002a, 2002b, 2016). Przyjmuje sie w nim za gtéwny po-
stulat centralng pozycje uczacego sie jako konkretnej osoby, ktéra ma by¢
traktowana w procesie dydaktycznym w sposob catosciowy. Jak to definiuje
badaczka (Wilczyriska, 2002b: 331), system pétautonomii stanowi:

podejscie dydaktyczne zorientowane na promowanie i wzmacnianie po-
staw podmiotowych i autonomicznych u uczacych sie, w drodze ich wspdt-
pracy z osobg nauczajacg i innymi uczgcymi sie, opartg na réwnolegtym, tro-
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istym oddziatywaniu: budzeniu samoswiadomosci uczgcych sie, rozwijaniu ich
sprawnosci uczeniowych oraz zapewnieniu pozytywnego doswiadczenia ko-
munikacyjnego.

Zgodnie z tak rozumianym podejsciem, to wiasnie postawa podmio-
towa osoby uczacej sie wobec JNP stanowi baze, na ktérej moze ona ksztat-
towacé autonomicznie swojg osobistg kompetencje komunikacyjng jako wa-
runkujacg jej samorealizacje w zakresie komunikacji jezykowej, zwtaszcza
egzolingwalnej. Chodzi o to, aby jednostka jako podmiot uczacy sie komuni-
kowata sie w sposdb dla niej autentyczny, wpisujac tym samym podejmowane
przez siebie dziatania komunikacyjne i uczeniowe w swadj catosciowy zamyst
samorealizacyjny. Co wiecej, rozwdj osobistej kompetencji komunikacyjnej
uczgcego sie powinien by¢ powigzany z jego kompetencjg uczeniowg jako
zdolnoscig do podejmowania wspétodpowiedzialnosci za wtasne uczenie sie.

Przywotana pokrdtce koncepcja glottodydaktyki autonomizujacej za-
ktada zatem uwzglednienie w ksztatceniu jezykowym wzajemnych powigzan
pomiedzy komunikacyjnym i (meta)poznawczym wymiarem uczenia sie, kté-
re rozpatrywane jest z perspektywy osoby uczacej sie jako podmiotu wspodt-
odpowiedzialnego za jego przebieg. Tego typu zatozenia mozna — moim zda-
niem — zastosowac nie tylko w pracy ze studentami zaawansowanymi, jak
miato to miejsce w Projekcie pétautonomii (zob. Wilczynska, 2002a i b), lecz
takze w nauczaniu-uczeniu sie kolejnego JNP na nizszych poziomach biegtosci
jezykowej, o ile mamy do czynienia z uczniami réznojezycznymi, ktérzy znaja
juz dobrze inne jezyki. Konieczne jest jednak odpowiednie dostosowanie tej
koncepcji do nowego kontekstu ksztatcenia, a przede wszystkim uwzglednie-
nie rdznojezycznosci uczacych sie.

Dla studentéw trzeciego roku filologii regiondw jezyk francuski jest ko-
lejnym jezykiem nieprymarnym, przy czym na wyzszym poziomie biegtosci
jezykowej niz francuski znajg oni jeszcze co najmniej dwa inne JNP i oczywi-
Scie swoj jezyk ojczysty. Te réznojezyczne doswiadczenia uczgcych sie warto
wykorzysta¢ w budowaniu ich samoswiadomosci jako uzytkownikéw jezyka,
eksponujac (meta)poznawcze, miedzyjezykowe i miedzykulturowe aspekty
ksztatcenia i komunikacji jezykowej. Zastanéwmy sie teraz, jak zaadoptowa-
nie zatozen glottodydaktyki autonomizujgcej w interesujgcym nas tutaj kon-
tekscie ksztatcenia powinno ukierunkowac proces glottodydaktyczny w sytu-
acji wdrazania studentéw do czytania literatury francuskojezycznej tak, aby
ich poszczegdlne doswiadczenia réznojezyczne mogty wzajemnie na siebie
wptywac, przyczyniajac sie do optymalizacji i personalizacji ksztatcenia jezy-
kowego.

Po pierwsze, zasadnicze jest to, aby nauczajacy koncentrowat sie w ana-
lizie dydaktycznej tekstow i konceptualizacji zadan na osobie uczacej sie, na
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jej roznojezycznej kompetencji komunikacyjnej i uczeniowej, a nie na samych
tekstach. Oznacza to, ze wszelkie analizy dydaktyczne utwordw literackich ze
strony nauczyciela powinny by¢ ukierunkowane na wybor tekstow relewant-
nych, czyli przydatnych dla uczacych sie JNP z punktu widzenia ich potrzeb
komunikacyjnych i (meta)poznawczych, a takze z perspektywy ksztattowania
sie ich samoswiadomosci jako 0séb réznojezycznych. Tekst powinien by¢ jed-
noczesnie dostosowany pod wzgledem stopnia psycholingwistycznej trudno-
$ci do stanu i mozliwosci przetwarzania informacji przez ucznia, przy czym
w przypadku studentéw filologii regiondw nalezy wzigé pod uwage réowniez
ich réznojezyczne doswiadczenia komunikacyjne, a zwtaszcza czytelnicze
(por. Dakowska 2001).

Poza tym, nalezy pamietac, ze czytanie to ztozony proces psycholin-
gwistyczny, a zarazem spoteczno-kulturowy, w ktérym mamy do czynienia
zarowno z jednoczesnym dekodowaniem semiotycznym tekstu pisanego,
konstruowaniem jego znaczenia wyrazonego explicite i implicite, jak i z in-
terpretacjg tresci w nim zawartych z jednostkowej perspektywy czytajgce-
go. W naszym przypadku jest to osoba rdznojezyczna, ktéra ze wzgledu na
swojg catosciowa réznojezyczng kompetencje znacznie wiecej rozumie, niz
moze powiedzieé¢, ale pewne tresci francuskojezycznego przekazu, ktére nie
sg wyrazone bezposrednio umykajg jej, stad wazna jest ich identyfikacja
przez nauczyciela i kompleksowe wyjasnienie. Warto tez wykorzystac fakt,
ze studenci réznojezyczni mogg w procesie czytania utatwié¢ sobie dekodo-
wanie tekstu w kolejnym JNP, wykorzystujgc znajomos¢ koddw semiotycz-
nych przyswojonych w trakcie wczesniejszej nauki innych jezykéw. Dlatego
tez w ramach przygotowania do czytania nauczajgcy powinien skierowac ich
uwage na podobienstwa i réznice miedzy znanymi im jezykami, zwtaszcza na
poziomie leksyki, w samym procesie czytania uwaga czytajgcych powinna byc
jednak skoncentrowana na budowaniu znaczenia.

Lektura tekstu literackiego w JNP jest na ogdt okazjg do zaznajomienia
sie przez studentdw z nieznang im do tej pory rzeczywistoscig spoteczno-
-kulturowa. Mam tutaj na mysli tzw. rozumienie tresciowe, skoncentrowane
w duzym uproszczeniu na dostownym odczytywaniu znaczenia i udzieleniu
odpowiedzi na pytanie: O czym jest tekst? (zob. Wojciechowska & Gérecka,
2021). W przypadku moich studentéw chciatabym pdéjs¢ dalej i zapropono-
wac im spojrze¢ na tekst z perspektywy miedzykulturowej. Mysle, ze odwo-
tywanie sie przez studentéw do ich wtasnych doswiadczen interkulturowych
i konfrontowanie ich z wyobrazeniami autora utworu literackiego, jego bo-
hateréw i/lub narratora pozwala na spersonalizowanie interpretacji prezen-
towanych w tekstach literackich tresci, co ma niewatpliwie walor motywu-
jacy. Moze takze przyczynic¢ sie do budowania bardziej osobistego stosunku
do jezyka, w jakim czytany utwor jest napisany. Kolejnym etapem powinno
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by¢ zwrdcenie uwagi studentdow na subiektywny, kontekstowy i fragmenta-
ryczny charakter tego typu reprezentacji. | nie chodzi tutaj o wypracowanie
jakies zobiektywizowanej koncepcji kultury, lecz o uSwiadomienie sobie przez
uczacego sie swojej wtasnej wizji rzeczywistosci, jej zatozen, ale i ograniczen,
a przede wszystkim o zrozumienie przez niego tego, na czym polega podmio-
towe podejscie do zjawiska (inter)kulturowosci (zob. Wilczyriska, Mackiewicz
& Krajka, 2019).

Na pewno istotne jest tez, aby lekturze towarzyszyta refleksja meta-
poznawcza studentéw nad ich uczeniem sie i konstruowaniem znaczenia
wtasnie w kontekscie czytania literatury, poniewaz pozwoli im to na bardziej
Swiadome podejmowanie za nie odpowiedzialnosci. Mam tutaj na mysli sa-
moocene sprawnosci jezykowo-komunikacyjnych w zakresie czytania litera-
tury francuskojezycznej i ich poréwnanie z osobistymi celami uczeniowymi,
a takze zastanowienie sie nad tym, czy czytanie literatury w jezyku francu-
skim zmienia stosunek czytajgcych do tego jezyka oraz do komunikowania
sie za jego posrednictwem. Mozna tez poréwnac dzieta literackie jako zrédto
wiedzy o jezykach i kulturze z nieliterackimi gatunkami dyskursu. Wéwczas
czytanie fragmentéw utwordw literackich stanie sie pretekstem do refleks;ji
nad komunikacjg jezykowg w ogéle, nad jej wielowymiarowoscig oraz uni-
katowoscig poszczegdlnych uzytkownikéw jezyka, ktérzy jednoczesnie wspot-
tworzg konkretne wspdlnoty jezykowo-dyskursywne. Zwazywszy na nieza-
awansowany poziom biegtosci jezykowej moich studentdw mysle, ze bytoby
wskazane, aby zagadnienia metapoznawcze podejmowac z nimi w jezyku oj-
czystym lub w ich pierwszym JNP.

Podsumowujac, nauczajgcy w opisanej przeze mnie koncepcji ksztat-
cenia neofilologicznego odgrywa nie tylko role posrednika pomiedzy ucza-
cym sie a francuskojezycznym tekstem literackim, ukierunkowuje on réowniez
dziatania komunikacyjne i poznawcze uczniéw na rozwijanie ich samoswiado-
mosci metapoznawczej, miedzyjezykowej oraz miedzykulturowej. Tego typu
Swiadomosc¢ stanowi fundament osobistej, réznojezycznej kompetencji komu-
nikacyjnej i uczeniowej studentow, a tym samym sprzyja ich podmiotowemu
podejsciu do kolejnego JNP i autentycznemu komunikowaniu sie za jego po-
Srednictwem. Przyjrzyjmy sie teraz blizej jednemu z utworéw literackich, kto-
rego fragmenty zamierzam zaproponowac do przeczytania moim studentom.

4. ’ignorance Milana Kundery jako przedmiot dydaktyzacji
Tytutem wprowadzenia do analizy fragmentdw powiesci L'ignorance Milana

Kundery (2003 [2000]) wypada przywotac¢ kilka faktow. W pierwszym rzedzie
nalezy zauwazy¢, ze zostata ona napisana po francusku, przy czym ukazata

238



Wdrazanie réznojezycznych studentéw filologii regiondw do czytania literatury

sie najpierw w roku 2000 w hiszpanskiej wersji jezykowej, a dopiero trzy lata
pdzniej w jezyku francuskim. Warto ponadto podkresli¢, ze sam Kundera to
pisarz pochodzacy z Czech, ktéry w roku 1975 emigrowat z dwczesnej komu-
nistycznej Czechostowacji do Francji. Francuski nie byt jego jezykiem ojczy-
stym, lecz stat sie jezykiem jego wtdrnej socjalizacji, do tego stopnia udanej,
Ze autor zaczat pisac¢ swoje utwory literackie bezposrednio po francusku juz
w latach 90. minionego stulecia. Jednym z tych utwordéw jest wtasnie L’igno-
rance — dzieto, ktére wpisuje sie w nurt wspoétczesnej, francuskojezycznej li-
teratury (e)migracyjnej.

4.1. Od wstepnej analizy dydaktycznej powiesci L’ignorance
Milana Kundery do etapu przygotowujacego studentéw do czytania

Wdrazanie studentéw filologii regiondw do czytania francuskojezycznych
tekstéw literackich zamierzam rozpoczg¢ od lektury fragmentéow powie-
$ci L'ignorance, a sktonity mnie do tego co najmniej cztery powody. Po
pierwsze, autorem tej ksigzki jest pisarz pochodzacych z Czech, a zatem
z kraju bliskiego Polsce nie tylko geograficznie, ale i kulturowo, co czyni
jego opowies¢ stosunkowo nietrudng w odbiorze dla polskiego czytelnika,
przynajmniej w sferze kultury mentalnej i obyczajowej. Niemniej, w miare
jak oddalamy sie czasowo od epoki historycznej, w jakiej osadzone sg losy
bohaterdw, ich sposdb postrzegania swiata, budowania relacji miedzyludz-
kich czy stosunek do kraju pochodzenia mogg wydawac sie wspdtczesnym
czytelnikom, zwtaszcza tym mtodszym, coraz bardziej odlegte mentalnie,
by nie powiedzie¢ anachroniczne i dlatego warto — moim zdaniem — zesta-
wi¢ fragmenty tej powiesci z tekstami literackimi osadzonymi we wspét-
czesnosci?.

2 Przyktadem takiej ksigzki jest Le nom secret des choses autorstwa francuskiej pisarki Blan-
dine Rinkel (2019), gdzie sledzimy losy i przezycia Océane, osiemnastoletniej bohaterki po-
wiesci, ktora ze wzgledu na podjecie studidw na paryskiej uczelni przeprowadza sie z Saint-
-Jean-des-Oies w Wandei do stolicy Francji. Jej historia dobrze ilustruje zjawisko migracji
wewnatrzkrajowej, ktore pocigga za sobg koniecznos¢ zaadoptowania sie do nowej sytuacji
spotecznej, czemu towarzyszg nierzadko kryzysy tozsamosciowe oraz poczucie egzystencjal-
nego zagubienia. Autorka powiesci ukazuje wielowymiarowosc¢ tego typu doswiadczenia wig-
73c je z usilnym zabieganiem przez gtdéwna bohaterke o akceptacje ze strony nieznanego jej
wczesniej i obcego mentalnie otoczenia, a takze ze ztozonym procesem budowania przez nig
na nowo swojej tozsamosci i poszukiwaniem takich jej wyznacznikéw, z ktérymi mogtaby rze-
czywiscie sie utozsamiac. Jednoczesnie ksigzka uswiadamia czytelnikowi wciaz istniejace roz-
nice pomiedzy francuskg prowincjg a Paryzem, przy czym nalezy podkresli¢, ze w przypadku
Wandei mamy do czynienia z tradycyjnie konserwatywng kraing historyczna, bedgca obecnie
departamentem w zachodniej Francji.
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Po drugie, Kundera nawigzuje w swojej powiesci do kultury antycznej
Grecji, ktdra stanowi jeden z fundamentéw kultury europejskiej. Mysle, ze
wszyscy moi studenci mogg identyfikowac sie z tym wspdlnym dziedzictwem
kulturowym, aczkolwiek najblizsze jest ono bez watpienia studentom filologii
nowogreckiej. Poza tym, w L’ignorance odnajdujemy tez odniesienia do rdz-
norodnosci jezykowej Europy. Narrator zwraca uwage czytelnikdw m.in. na
etymologiczne pochodzenie i kulturowa specyfike znaczenia stéw, ktérymi
postugujemy sie w codziennej komunikacji, co ilustruje fragment zacytowa-
ny ponizej:

Fragment powiesci L’ignorance M. Kundery (2003, Paris: Gallimard, s. 9-11) i jego
przektad na jezyk polski autorstwa M. Bienczyka (Kundera 2003, Niewiedza, War-

szawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy, s. 6-7)°

Le retour, en grec, se dit nostos. Algos si-
gnifie souffrance. La nostalgie est donc la
souffrance causée par le désir inassouvi de
retourner. Pour cette notion fondamentale
la majorité des Européens peuvent utli-
ser un mot d’origine grecque (nostalgie, nos-
talgia) puis d’autres mots ayant leurs racines
dans la langue nationale: arioranza, disent
les Espagnols; saudade, disent les Portu-
gais. Dans chaque langue, ces mots posse-
dent une nuance sémantique différente. Sou-
vent, ils signifient seulement tristesse causée
par I'impossibilité du retour au pays. Mal du
pays. Mal du chez-soi. Ce qui, en anglais, se
dit : Homesickness.

Ou en allemand Heimweh. En hollan-
dais : heinwee. Mais c’est une réduction spa-
tiale de cette grande notion. L'une des plus
anciennes langues européennes, ['islan-
dais, distingue bien deux termes : séknu-
dur : nostalgie dans son sens général; et hei-
mfra : mal du pays.

Po grecku powrét brzmi nostos. Algos ozna-
cza cierpienie. Nostalgia jest zatem cierpie-
niem spowodowanym przez niespetnione
pragnienie powrotu. Wiekszo$¢ Europejczy-
kéw moze wyraza¢ to podstawowe pojecie
stowem pochodzenia greckiego (nostalgie,
nostalgia), oraz innymi stowami, ktérych
korzenie rosng w jezykach ojczystych: ano-
ranza, mowig Hiszpanie; saudade modwig
Portugalczycy. W kazdym jezyku stowa te
majg wtasne zabarwienie. Czesto oznaczaja
jedynie smutek wywotany niemoznoscig po-
wrotu do kraju. Tesknotg za krajem. Tesknotg
za domem. Co po angielsku wyraza sie sto-
wem: homesickness.

A po niemiecku: Heimwech. Po flamandz-
ku: heimwee. Jednak to wielkie pojecie w tej
postaci staje sie przestrzennie ograniczone.
W islandzkim, jednym z najstarszych jezy-
kéw europejskich, wyrdznia sie dwa okre-
Slenia: séknudur: tesknote jako taka; i heim-
fra: tesknote za krajem.

3 W niniejszym tekscie przywotuje fragmenty powiesci Kundery oraz polecenia do zadan na
ich rozumienie i interpretacje we francuskiej i polskiej wersji jezykowej z uwagi na potencjal-
nych czytelnikéw artykutu, ktdérzy moga nie znac jezyka Moliera. Jednak podczas omawiania
dziet literackich ze studentami zamierzam postugiwac sie gtéwnie jezykiem francuskim (poza
zadaniami o charakterze metapoznawczym). Réwniez proponowane studentom do przeczy-
tania fragmenty utworéw bedg napisane po francusku. Dopiero po ich omdéwieniu poprosze
uczgcych sie o samoocene swojego zrozumienia tekstu, co powinna utatwi¢ im lektura jego
przektadu na polski.

240



Wdrazanie réznojezycznych studentéw filologii regionéw do czytania literatury

Ou en allemand Heimweh. En hollan-
dais : heinwee. Mais c’est une réduction spa-
tiale de cette grande notion. L'une des plus
anciennes langues européennes, Iislan-
dais, distingue bien deux termes : séknu-
dur : nostalgie dans son sens général; et hei-
mfra : mal du pays. Les Tchéques, a c6té du
mot nostalgie pris du grec, ont pour cette
notion leur propre substantif, stesk, et
leur propre verbe ; la phrase d’amour tcheque
la plus émouvante : styskd se mi po tobe : j'ai
la nostalgie de toi; je ne peux supporter la
douleur de ton absence. En espagnol, afio-
ranza vient du verbe afiorar (avoir de la nos-
talgie) qui vient du catalan enyorar, dérivé,
lui, du mot latin ignorare (ignorer).

A po niemiecku: Heimwech. Po flamandz-
ku: heimwee. Jednak to wielkie pojecie w tej
postaci staje sie przestrzennie ograniczone.
W islandzkim, jednym z najstarszych jezy-
kéw europejskich, wyrdznia sie dwa okre-
Slenia: séknudur: tesknote jako takga; i heim-
fra: tesknote za krajem. Czesi obok nostalgii
zapozyczonej z greki majg na to pojecie wia-
sny rzeczownik, stesk, i wiasny czasownik;
najbardziej wzruszajagce zdanie mitosne
w czeskim: styskd se mi po tobé: tesknie za
toba; nie moge znies¢ bolu twej nieobecno-
Sci. W hiszpanskim anoranza pochodzi od
czasownika anorar (czuc tesknote), ktéry po-
chodzi od katalonskiego enyorar, powstatego
z tacinskiego ignorare (nie wiedziec).

Uwazam, ze tego typu analiza pordwnawcza moze zainspirowac czy-
telnikdw do pochylenia sie nad wtasng réznojezycznoscia, do uswiadomienia
sobie jej konkretnych przejawdw, a takze byé punktem wyjscia do refleksji
nad znaczeniem tytutu powiesci w trzech wersjach jezykowych: francuskiej
(L’ignorance), polskiej (Niewiedza) i angielskiej (Ignorance) oraz do przettu-
maczenia go przez studentéw na pierwszy jezyk ich specjalnosci.

Co wiecej, tekst powiesci Kundery nie jest jezykowo trudny dla niero-
dzimego uzytkownika jezyka, zwtaszcza, gdy przyjmuje forme dialogu i nie-
formalnej rozmowy, co dobrze oddaje ponizszy passus:

Fragment powiesci L’ignorance M. Kundery (2003, Paris: Gallimard, s. 194-195) i jego
przektad na jezyk polski autorstwa M. Bieniczyka (Kundera 2003, Niewiedza, War-
szawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy, s. 97)

Les Frangais, tu sais, ils n‘ont pas be-
soin d’expérience. Les jugements, chez
eux, précedent |'expérience. Quand nous
sommes arrivés la-bas, ils n‘avaient pas be-
soin d’informations. Ils étaient déja bien in-
formés que le stalinisme est un mal et que
I'émigration est une tragédie. lls ne s’inté-
ressaient pas a ce que nous pensions, ils
s’intéressaient a nous en tant que preuves
vivantes de ce qu’ils pensaient, eux. C’est
pourquoi ils étaient généreux envers nous
et fiers de I'étre. Quand, un jour, le com-
munisme s’est écroulé ils m’ont regardée ;
fixement, d’un regard examinateur. Et alors,
quelque chose s’est gaté. Je ne me suis pas
comportée comme ils s’y attendaient

— Wiesz, Francuzi nie potrzebuja doswiadcze-
nia. U nich sad poprzedza doswiadczenie. Kiedy
tam przyjechali$my nie potrzebowali informa-
cji. Byli juz dobrze poinformowani, ze stalinizm
jest ztem, ze emigracja jest tragedia. Nie inte-
resowali sie tym, co myslimy, interesowali sie
nami jako zywym dowodem na to, co oni my-
$lg. Dlatego byli wobec nas szczodrzy i dumni
z tego. Kiedy pewnego dnia komunizm sie roz-
padt, spojrzeli na mnie badawczo. | wdwczas
cos$ sie popsuto. Nie zachowatam sie tak, jak
tego oczekiwali.
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Elle boit du vin ; puis : « lls avaient fait | Pije wino i: — Naprawde zrobili dla mnie wiele.
vraiment beaucoup pour moi. lls ont vu | Widzieli we mnie cierpienie emigrantki. Pézniej
en moi la souffrance d’une émigrée. Puis, | nadeszta chwila, w ktérej miatam potwierdzi¢
le moment est venu ol je devais confir- | to cierpienie radosciag mego powrotu. | tego po-
mer cette souffrance par la joie de mon re- | twierdzenia nie byto. Poczuli sie oszukani. | ja
tour. Et cette confirmation n’a pas eu lieu. | takze, gdyz wtedy myslatam, ze kochali mnie
lls se sont sentis trompés. Et moi aussi|nie ze wzgledu na moje cierpienia, lecz dla
car, entre-temps, j'avais pensé qu’ils m’ai- | mnie same;j.

maient non pas pour ma souffrance mais
pour moi-méme. »

Przytoczony fragment nadaje sie — w moim przekonaniu — do pracy
dydaktycznej nad konstruowaniem znaczenia tekstéw literackich w kolejnym
INP, przy czym bytoby wskazane przygotowanie studentéw do jego lektury
pod katem leksykalnym i jednoczesnie wprowadzenie ich do tematyki (e)mi-
gracji, ktérg podejmuje autor powiesci.

Takie przygotowanie do czytania drugiego przytoczonego przeze mnie
ustepu powiesci L’ignorance mogtoby przyja¢ forme realizacji nastepujg-
cych polecen:

Polecenie 1 (opracowanie wtasne autorki artykutu)

Prosze dopasowac nastepujace stowa: un départ, la Grande émigration polonaise, une
émigration, un exil, une immigration, le mal du pays, une migration, un réfugié, un reto-
ur do ich odpowiednikéw w jezyku angielskim: departure, emigration, exile, the Great Emi-
gration, homesickness, immigration, migration, refugee, return i w jezyku polskim: emigra-
cja, imigracja, migracja, powrdt, tesknota za krajem, uchodZca, Wielka Emigracja, wyjazd,
Zycie na wygnaniu.

Polecenie 2 (opracowanie wtasne autorki artykutu)

Prosze przeczytac i dopasowac nastepujace stowa: un départ, une émigration, un exil, la
Grande émigration polonaise, la Grande migration transatlantique, une immigration, une
migration, une nostalgie, un réfugié, un retour do ich definicji podanych ponizej:
a. entrée dans un pays de personnes non autochtones (non originaires) qui viennent s’y
établir, généralement pour y trouver un emploi;
b. action de s’expartier (quitter sa patrie) pour des raisons politiques, économique, etc.,
par rapport a son pays;
c. action de quitter un lieu, une sitation de partir;
d. déplacement de populations qui passent d’un pays dans un autre pour s’y établir;
e. déplacement vers le point de départ;
f. un départ massif des Polonais en exil qui a débuté en 1831 suite a la défaite de I'insur-
rection dite de Novembre (1830-1831);
g. déplacement massif de populations en provenance de I'Europe centrale, orientale et
du sud vers les Amériques, et surtout aux Etats-Unis;
h. une expulsion de quelqu’un hors de sa patrie, avec défense d’y rentrer ou une situ-
tion de la personne déja expulsée;
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i. le mal du pays;
j. obligation de séjourner hors d’un lieu, loin d’'une personne qu’on regrette;
k. une personne qui a di fuir son pays d’'origine afin d’échapper a un danger (guerre,
persécutions politiques et religieuses, etc).
Uwaga: do jednego ze stéw pasujg dwie definicje.

Polecenie 3 (opracowanie wtasne autorki)

Prosze przettumaczy¢ na angielski i polski nastepujace frazy: (1) tu me manques,
(2) mon pays et mes parents me manquent, (3) je m’ennuie trop de toi, (4) je ressens de
la nostalgie, (5) elle a la nostalgie de sa jeunesse, (6) je me languis de toi, (7) on s’entend
trés bien, (8) tu ne me comprends pas du tout, (9) elles se sont brouillées, (10) elles se
sont réconciliées.

W przypadku polecen 1 i 3 studenci majg okazje aktywowaé swoje
zasoby leksykalne w trzech znanych im jezykach i dostrzec podobienstwa
pomiedzy stowami francuskimi a ich angielskimi odpowiednikami, co moze
stanowi¢ dodatkowy czynnik motywujacy do czytania w jezyku francu-
skim. Z kolei, w poleceniu 2 nie chodzi tylko o rozumienie stdw i ich definicji
w jezyku francuskim, ale takze o zwrdcenie uwagi studentéw na ztozonos¢
zjawiska (e)migracji.

Poza tym, nie nalezy oczywiscie streszcza¢ studentom tekstu przed
jego przeczytaniem, ale raczej wzbudzac¢ ciekawos$¢ poznawczg u czytajgcych,
np. przyblizajgc im w interesujgcy sposob biografie autora.

4.2. Etap czytania tekstu i aktywnosci po lekturze

Jesli chodzi o etap czytania tekstu, to warto odrdzni¢ od siebie éwiczenia
i zadania na rozumienie tekstu od jego interpretacji. Funkcjonalne moze
by¢ tutaj ujecie, jakie zaproponowat kanadyjski dydaktyk Erick Falardeau
(2003). Zgodnie z podejsciem tego naukowca, rozumienie tekstu to konstru-
owanie sensu w oparciu o zawarte w nim informacje wyrazone explicite, jak
i implicite, podczas gdy interpretacja jest spekulacjg na temat jego mozliwe-
go odczytania. Innymi stowy, zrozumiec¢ tekst to uchwyci¢ to, co on moéwi
a dokona¢ jego interpretacji to uchwycic to, co on méwi do mnie. Ewaluacja
zrozumienia tekstu przez studenta ze strony nauczyciela jest wiec stosunko-
wo prosta, ale juz ocena interpretacji, zwazywszy na jej subiektywny, sper-
sonalizowany charakter, moze okaza¢ sie trudniejsza. Dlatego warto popro-
si¢ czytajacego o uzasadnienie swojej interpretacji w oparciu o konkretne
elementy z tekstu i to wtasnie tego typu uzasadnienie powinno by¢ przed-
miotem oceny.
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Ponizej podaje polecenie do ¢wiczenia na ogdlne rozumienie, w kto-
rym chodzi o zidentyfikowanie informacji zawartych w tekscie, zaréwno tych
wyrazonych explicite, jak i tresci implicite:

Polecenie 4 (opracowanie wtasne autorki)

Prosze przeczyta¢ fragment powiesci Milana Kundery pt. ,,l'ignorance” (Gallimard, Paris
2005/2000) i podkresli¢ zdania zgodne z trescig tekstu
a. Irena est une émigrée qui a quitté son pays d’origine pour s’installer en France.
[pl. Irena wyemigrowata ze swojego kraju pochodzenia, aby zamieszkac¢ we Francji]
b. Personne n’a accompagné Irena lors de son départ du pays natal.
[pl. Irena opuscita swdj rodzinny kraj w pojedynke]
c. Irena a quitté son pays avant 1989.
[pl. Irena wyjechata ze swojego kraju przed rokiem 1989]

d. Ses ami.e.s frangais.e.s I'ont beaucoup aidée sur place, sans rien attendre en retour.
[pl. Jej francuscy przyjaciele bardzo jej pomogli na miejscu, nie oczekujgc niczego w za-
mian]

e. Tout de suite aprés la chute du communisme en Tchécoslovaquie, Irena est retournée
dans sa partie pour y reprendre sa vie.

[pl. Natychmiast po upadku komunizmu w Czechostowacji, Irena powrdcita do swo-
jej ojczyzny].

Prawidtowym rozwigzaniem jest podkreslenie zdan a i c, przy czym
w przypadku zdania d, mamy do czynienia z informacjg, ktéra nie jest poda-
na bezposrednio a tylko zasugerowana w tekscie.

Zkolei polecenie 5 odnosisie do interpretacji odczu¢ bohaterki powiesci:

Polecenie 5 (opracowanie wtasne autorki)

Po lekturze fragmentu powiesci, prosze wskazaé, ktérymi z nastepujacych stéw: /‘arro-
gance, la déception, la fierté, la générosité, la gratitude, I'ignorance, I'indifférence, la joie de
pouvoir enfin retourner dans sa patrie, la nostalgie, la peur, le sentiment d’étre incompris.e
par les autres, le sentiment de ne pas savoir ce que les autres pensent de nous, la solitude, la
tristesse, mozna opisac stan ducha i postawe Ireny. Prosze uzasadni¢ elementami z tekstu
swoj3 interpretacje odczu¢ bohaterki.

Jedng z odpowiedzi moze by¢ tutaj wskazanie stowa la décep-
tion [pl. rozczarowanie] i uzasadnienie go nastepujagcym fragmentem: ,Po-
czuli sie oszukani. | ja takze, gdyz wtedy myslatam, ze kochali mnie nie ze
wzgledu na moje cierpienia, lecz dla mnie samej”.

W ramach ¢wiczen i zadan proponowanych juz po przeczytaniu tekstu,
warto rozwijaé takze inne sprawnosci jezykowo-komunikacyjne studentéw,
zwiaszcza pisanie, na co ukierunkowane jest polecenie ponizej:

Polecenie 6 (opracowanie wtasne autorki artykutu)
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Prosze sobie wyobrazi¢, ze jest Pani/Pan emigrantka/emigrantem na wygnaniu i odtwo-
rzy¢ swoje wrazenia z pierwszego miesigca pobytu poza krajem w formie pamietnika,
artykutu z bloga internetowego czy listu do bliskiej osoby. W tekscie nalezy opisa¢ swoj
stan ducha (odczucia, nastawienie do nowej sytuacji i otoczenia), miejsce pobytu, relacje
miedzyludzkie oraz réznice i podobienstwa interkulturowe. W swojej autonarracji prosze
uzy¢ wybranych przez siebie stow z listy ponizej (przynajmniej 3):

I'arrogance, la curiosité, la déception, I'étonnement, la fierté, la générosité, la gratitude,
Iignorance, I'incompréhension, I'indifférence, I'inquiétude du lendemain, la joie, le mal du
pays, la nostalgie, la peur du regard des autres, le sentiment de ne pas savoir ce que les
autres pensent de vous, la solitude, la tristesse

Zadanie ma na celu zainicjowac dziatania osoby uczacej sie, ktére po-
winny prowadzi¢ do wypracowania jej osobistego stylu komunikacyjnego
w pisaniu tekstéw nieformalnych po francusku. Gatunki dyskursu, jakie stu-
dent ma do wyboru, sg mu juz dobrze znane i przeéwiczone w praktyce na
zajeciach podczas wczesniejszych semestréw studidow, stgd moze skoncen-
trowac sie tym razem na tresci i doborze adekwatnych srodkéw jezykowych,
stuzacych do wyrazenia swoich odczué i mysli oraz do subiektywnego opisu
otaczajgcej go rzeczywistosci. Zaktadam, ze napisanie przez studentéow tak ro-
zumianej autonarracji w jezyku francuskim powinno by¢ dla nich wyzwaniem
sytuujacym sie w strefie ich blizszego rozwoju, a przemawiajg za tym moje
dotychczasowe doswiadczenia z pracy dydaktycznej na kierunku studidw filo-
logie regiondw. Niemniej uczacy sie, dla ktérych wykonanie polecenia 6 okaze
sie nadmiernie wymagajace poznawczo i/lub dyskursywnie, bedg mieli moz-
liwos¢ napisania swojej narracji najpierw po polsku i dopiero nastepnie w je-
zykach angielskim i francuskim, przy czym nie majg to byé dostowne ttuma-
czenia tekstu polskojezycznego. Dodatkowo, juz po wykonaniu zadania, warto
poprosi¢ studenta o dokonanie samooceny swojej francuskojezycznej auto-
narracji pod katem precyzji i autentycznosci opisu swoich osobistych emocji
i wrazen, a takze zapytac go, czy wczesniejsza praca z fragmentami literackimi
wptyneta na tres¢ i/lub forme jego pisemnej wypowiedzi w jezyku francuskim.

W ramach zaplanowanego przeze mnie kursu, po lekturze fragmen-
téw L’ignorance, zamierzam zaproponowac studentom zapoznanie sie z po-
wiescig Le Ventre de I’Atlantique autorstwa Fatou Diome (2003), senegalskiej
pisarki, mieszkajgcej obecnie we Francji. Podejscie tekstowe do literatury
mogtoby przyjac tutaj forme intertekstowg i by¢ ukierunkowane na poréw-
nanie wizji migracji w tych obu utworach. W pierwszej powiesci Kundera
przedstawia przezycia dwadjki bohateréw — Ireny i Josefa, ktdrzy opuscili swéj
kraj, Czechostowacje w czasach komunizmu. Kobieta wyemigrowata do Fran-
cji @ mezczyzna do Danii i po dwudziestu latach nieobecnosci wracajg do oj-
czyzny. taczy ich wdowienstwo, oboje czujg sie samotni i niezrozumiani przez
otoczenie zaréwno w ich kraju pochodzenia, jak i na emigracji. Z kolei Diome
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pochyla sie nad problemem imigracji jej rodakéw z Senegalu do Europy, kon-
frontujgc ze sobg dwa odmienne spojrzenia na to zjawisko. Z jednej strony,
narratorka o imieniu Salie, ktérg mozemy utozsamiac¢ z autorky powiesci,
zyje we Francji i ma swiadomosc¢ nietatwego zycia imigrantéw w tym kraju,
a z drugiej strony jej brat, wcigz mieszkajgcy w Senegalu, widzi w Europie
idealne miejsce na ziemi, w ktédrym jego zycie ulegtoby diametralnej popra-
wie. Zestawienie ze sobg tak réznych wyobrazen i doswiadczen zwigzanych
Z migracjg powinno zainspirowac studentéw do zastanowienia sie nad tym,
co dla nich oznacza bycie imigrantem i jak wyobrazajg sobie swoje zycie w in-
nym kraju niz Polska.

Ukazujgc ztozonosé problematyki (e)migracyjnej, mozna tez zwrécic¢
uwage studentdw na rozrdznienie dokonane przez literaturoznawcéw po-
miedzy tradycyjng literaturg emigracyjng a wspodtczesng literaturg migracyj-
ng. Jak pisze Mieczystaw Dgbrowski (2015), w przypadku tej pierwszej emi-
grant traktowat pamiec kolektywng — rodzinng, wioskowg czy narodowg jako
skarb, w ktérym ulokowane byty najcenniejsze dla niego wartosci, podczas
gdy literatura migracyjna koncentruje sie na jednostce, jej odmiennosci,
wyrazistym zaznaczeniu wtasnego miejsca i losu jednostkowego. Mysle, ze
pewnym ufatwieniem w zrozumieniu tego rozrdznienia przez polskich czytel-
nikdw bytoby poréwnanie historii bohateréw z powiesci migracyjnych, takich
jak L’ignorance i Le ventre de I’Atlantique z losami dobrze im znanych ro-
dzimych pisarzy wpisujgcych sie w nurt Wielkiej Emigracji i zaproponowanie
im lektury np. francuskojezycznego przektadu Hymnu o zachodzie storica na
morzu (fr. Coucher de soleil sur la mer) Juliusza Stowackiego (1914 [1836]),
w ktérym podmiot liryczny nawigzuje rozmowe z Bogiem na temat losu wy-
gnanca skazanego na egzystencje z dala od rodzinnego domu. Teksty te tgczy
ujmowanie przezy¢ bohateréw i podmiotu lirycznego w bardzo osobisty spo-
sob, ktéry powinien trafi¢ do czytelnika w wieku moich studentow.

Wzbogacajgce poznawczo moze by¢ takze tgczenie artefaktéw kultu-
rowych. Mam tutaj na mysli zestawianie tekstu literackiego z innymi teksta-
mi, np. z recenzjg omawianej ksigzki (zob. Gérecka & Orchowska 2020), jak
i z dzietami filmowymi, muzycznymi czy malarskimi. Mozna np. kontynuowad
tematyke (e)migracji, omawiajgc stowa piosenki Patricka Bruela pt. Je reviens
[pl. Powracam], przy czym nalezy wczes$niej poprosi¢ studentdw o poszuka-
nie informacji na temat zycia, a zwtaszcza dziecifstwa tego francuskiego pio-
senkarza, z pochodzenia berberyjskiego Zyda, urodzonego w Algierii, z ktérej
wraz z rodzing wyjechat w 1962 roku, po uzyskaniu przez ten kraj niepod-
legtosci. Interesujgce dla studentéw mogtyby by¢ takze odpowiednio opra-
cowane dydaktycznie wywiady z pisarzami i ich czytelnikami, ktére mozna
znalez¢ w Internecie. Na ostateczny dobdr tekstéw i materiatéw je uzupet-
niajacych beda mieli oczywiscie wptyw uczestnicy kursu.
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5. Podsumowanie

Podsumowujgc prowadzone powyzej rozwazania, mozemy stwierdzi¢, ze
wspotczesnie nie sposdb nauczaé-uczy¢ sie-przyswajac sobie JNP, abstrahu-
jac od osadzenia tych proceséw w wieloaspektowych kontekstach spotecz-
no-kulturowych, komunikacyjnych i poznawczo-edukacyjnych. Co wiecej,
trzeba mie¢ swiadomos¢, ze konteksty te sg coraz czesciej wielokulturowe
a sami uczniowie to na ogot osoby réznojezyczne, o bogatych doswiadcze-
niach interkulturowych, nawet jesli nie zawsze sg Swiadomi swojego jezyko-
wo-komunikacyjnego potencjatu. W tej sytuacji nauczyciel powinien dgzy¢
do zorientowania procesu glottodydaktycznego na to, co wyznacza aktyw-
nos¢ komunikacyjng i poznawczg jednostki jako podmiotu, wykorzystujgc
jej bogaty bagaz réinojezycznych doswiadczen. W przypadku wdrazania
studentéw do czytania literatury w kolejnym dla nich JNP osoba nauczajgca
powinna skoncentrowac ich uwage na swiadomy namyst nad lekturg, nad
przedstawiong w niej rzeczywistoscig, ale i nad jej znaczeniem dla przyswa-
jania sobie jezyka francuskiego. Mysle, ze czytanie fragmentow literatury
francuskojezycznej przez studentéw, ktdrzy nie osiggneli jeszcze zaawanso-
wanego poziomu biegtosci we francuskim moze przygotowac ich do podmio-
towego udziatu w komunikacji miedzykulturowej w tym jezyku. Przy czym
nie chodzi tutaj o wymaganie od studentéw stosowania ztozonych narzedzi
do analiz tekstéw literackich o charakterze literaturoznawczym, ale o inter-
kulturowe podejscie do transferowanych w tego typu tekstach reprezentacji
spoteczno-kulturowych, takze tych jednostkowych, osobistych.
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