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Elementy jezykowego obrazu swiata w nauczaniu
jezyka francuskiego w kontekscie filologicznym

Elements of the Linguistic Worldview in teaching French
as a foreign language in the philological context

In teaching French as a foreign language in the philological context,
insufficient attention is paid to the development of lexical and se-
mantic competences, especially in relation to culture. The linguistic
worldview is an ethnolinguistic concept that integrates many differ-
ent lexical phenomena such as polysemy, derivation, connotation and
word structures in order to show the close relationship between lexis
and culture. Showing a word in a complex network of lexical-semantic-
compositional relations is a tool with strong didactic potential. The
aim of this study is to identify this potential in the context of teaching
French vocabulary. We focus on the theoretical background of lexical
and semantic competences and on the analysis of the relationship be-
tween language, culture and meaning in ethnolinguistic and cognitive
terms. The empirical part explores, in a quantitative and qualitative
way, the methodology of teaching lexis as it is implemented in French
language textbooks. The result of our study shows that this methodol-
ogy, in terms of the presentation of vocabulary and the number and
types of lexical exercises, is not sufficient for learning the real meaning
of words. The linguistic worldview is a tool that may meet this chal-
lenge.

Artykut jest udostepniany na licencji Creative Commons — Uznanie autorstwa-Na tych samych warun-
caxtmm kach 4.0 Miedzynarodowe, https://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/
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1. Wstep

Koncepcja jezykowego obrazu swiata (JOS') wpisuje sie w szeroki nurt badan
zajmujacy sie triada: jezyk — kultura — znaczenie, obecny w réznych obsza-
rach nauk humanistycznych. JOS wyrasta bezposrednio na gruncie etnolin-
gwistycznym? (np. Anusiewicz, 1995; Bartminski, 1988, 2006, 2009, 2018;
Wierzbicka, 1996, 2013 [1997]; Koselak, 2007; Grzegorczykowa, 1990; Grze-
gorczykowa, Pajdziriska; 1996, Zuk, 2010), ale wiele elementéw wspdinych
znajdujemy w pracach kognitywistdow amerykanskich Langackera (2021),
Lakoffa i Johnsona (1980). W badaniach nad JOS dostrzega sie silne powig-
zanie z koncepcjg Herdera i Humboldta (Grzegorczykowa, 1990; Zuk, 2010;
Bartminski, 2018), iz myslenie cztowieka dokonuje sie za pomocg jezyka oraz,
ze odzwierciedla on specyfike myslenia narodu (Drzazgowska, 2011; André,
2015). Dalszego wptywu na JOS upatruje sie w badaniach antropologicznych,
na przyktad Malinowskiego w wymiarze integralnego traktowania jezyka
i kultury (Malinowski, 2000 [1929-1942]) oraz w wymiarze metodologicz-
nym (Zuk, 2010; Bartminski, 2018). We wszystkich wspomnianych obszarach
badania nad zwigzkami jezyka, kultury i znaczenia majg juz dtugg historie,
ale ich waga nie stabnie, moze dlatego, ze sama relacja jezyk — kultura jest
»jedng z najbardziej skomplikowanych”, jak zauwazat francuski antropolog
Lévi-Strauss (1958: 78).

W obszarze glottodydaktyki refleksje nad zwigzkami jezyka i kultury,
czy wrecz, jak pisat Galisson, nauczania jezyka-kultury (fr. langue-culture)
takze majg juz swojg tradycje (np. Galisson, 1988, 2002; Byram, Morgan,
1994; Beacco, 2000; Zajgc, 2009; Peeters®, 2017), natomiast rozwijajg sie
obecnie pod wptywem badan etnolingwistycznych (Beacco, 2000 za: Zajac,
2009). Scisty charakter relacji jezyk — kultura ujawnia sie najlepiej w pojeciach
leksykultura (fr. lexiculture) (Galisson, 1988) i lingwakultura (Ligara, 2008).

! Wielu badaczy jezykowego obrazu $wiata przyjmuje skrét JOS (np. Bartminski, 2018).

2 Kwestie terminologiczne w etnolingwistyce stanowig przedmiot dyskusji zarowno w odnie-
sieniu do nazewnictwa samej dziedziny, przez Anusiewicza (1995) od poczatku okreslanej jako
lingwistyka kulturowa (Dgbrowska, 2004-2005) jak i w przypadku ttumaczenia terminu JOS na
przyktad na jezyk francuski w nawigzaniu do termindw uzywanych w literaturze niemieckiej
(Kwapisz-Osadnik, Collinet, 2022).

3 Badania B. Peetersa sytuujg sie w obszarze interdyscyplinarnym, do ktérych takze zalicza sie
dydaktyka jezyka francuskiego.
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Celem niniejszego artykutu jest analiza glottodydaktycznego potencja-
tu JOS dla rozwijania kompetencji leksykalnej i semantycznej oraz sprawdze-
nie, czy odwotania do niego pojawiajg sie w podrecznikach do nauki jezyka
francuskiego. W pierwszej czesci omowione zostang teoretyczne podstawy
rozwijania obu kompetencji jezykowych. W oparciu o nie, zostanie przed-
stawiona charakterystyka JOS ze szczegdlnym uwzglednieniem komponen-
tow korelujgcych z zatozeniami dydaktycznymi. Nastepnie podjeta zosta-
nie analiza metodologii rozwijania kompetencji leksykalnej i semantycznej
w przyktadowych podrecznikach do nauki jezyka francuskiego w celu poszu-
kiwania w elementow JOS, ktére pozwalatyby dotrze¢ do specyfiki kulturo-
wego wymiaru stfownictwa. Zatem w niniejszym tekscie bedziemy wiec po-
szukiwali odpowiedzi na nastepujgce pytania badawcze:

— Jakie sg kluczowe komponenty kompetencji leksykalnej i seman-

tycznej?

— Czym jest JOS i ktére jego sktadowe mogg by¢ rekonstruowane

w kontekscie nauczania jezyka francuskiego w celu rozwijania kom-
petencji leksykalnej i semantycznej?

— Czy elementy te odnajdujemy w podrecznikach do nauki jezyka

francuskiego w formie umozliwiajgcej rekonstrukcje JOS ujawniaja-
cg rzeczywisty zwigzek jezyka i kultury?

2. Stownictwo na zajeciach jezyka obcego

Podstawowe kwestie dydaktyczne zwigzane z podsystemem jezykowym, ja-
kim jest stownictwo, zostang omdwione ponizej w Swietle tendencji wypra-
cowanych w glottodydaktyce w ostatnim dwudziestoleciu.

2.1. Kompetencje leksykalna i semantyczna

Nauczanie stownictwa odbywa sie w ramach rozwijania kompetencji leksy-
kalnej i semantycznej. Ta pierwsza jest rozumiana jako ,znajomos¢ i umie-
jetnos¢ uzycia stownictwa danego jezyka” (ESOKJ*, 2003: 101). Sktadajg sie
na nig elementy leksykalne i gramatyczne, do ktérych zaliczamy pojedyncze
stfowa i state wyrazenia. Do tych ostatnich nalezg semantycznie nieprzejrzy-
ste metafory, poréwnania i inne state skonwencjonalizowane zwigzki syntag-
matyczne (np. kolokacje).

Rozwijanie kompetencji leksykalnej w kontekscie filologicznym okazu-
je sie szczegdlnie trudne z uwagi miedzy innymi na koniecznos$¢ rozumienia

4 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ).
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i interpretacji tekstéw literackich® oraz efekty ksztatcenia akcentujgce otwar-
tos¢ kulturowa uczacego sie. Osigganie tych celdw jest zwigzane z odpowied-
nio uksztattowang kompetencjg leksykalng, opartg na swiadomosci braku
prostej ekwiwalencji leksykalno-semantycznej w réznych jezykach.

Ze stowem nieodtgcznie zwigzane jest jego znaczenie, zatem kwestie
leksykalne tgczg sie z semantycznymi, co jest widoczne takze w koncepgji
ESOKJ. Problematyka znaczenia jest ujeta w tym dokumencie za posrednic-
twem kompetencji semantycznej. Sktadajg sie na nig Swiadomos¢ i umiejet-
nos¢ organizacji znaczenia (ESOKJ, 2003: 104). Semantyka leksykalna zajmuje
sie takimi aspektami znaczenia stow jak zwigzki miedzy nimi a ogélnym kon-
tekstem (np. konotacje) oraz zwigzki wewnatrzleksykalne (synonimia/antoni-
mia), frazeologiczne czy ekwiwalencja ttumaczeniowa (ibidem).

Nalezy zauwazy¢, ze pojecie znajomosci stowa takze ewoluowato
m.in. pod wptywem rozwoju technologicznego. W sSwietle jezykoznawstwa
korpusowego, znajomos¢ stowa polega na znajomosci jego dystrybucji oraz
frekwencji (np. Dryjanska, Kazlauskiené, 2022).

2.2. Etapy ksztattowania kompetencji leksykalnej i semantycznej

Etapem wstepnym w planowaniu procesu akwizycji leksykalnej jest do-
bér stownictwa dokonywany przede wszystkim w oparciu o zakresy tema-
tyczne niezbedne do realizacji ustalonych zadan komunikacyjnych (ESOKJ,
2003: 131). Jednak zwraca sie takze uwage, ze powinno ono ukazywac spe-
cyfike kulturows i/lub wartosci i przekonania spotecznosci uzywajacej dane-
go jezyka (ibidem). Innym aspektem nauczania leksyki jest frekwencja nie
tyle pojedynczych lekseméw, ile rodzin wyrazéw (Cobb, Horst, 2004). 2000
najczestszych rodzin wyrazéw w jezyku francuskim pokrywa 85% zawartosci
leksykalnej tekstow pisanych, a dla jezyka méwionego wynik ten jest wyz-
szy (90%)° (ibidem). Istotne jest zatem uwzglednienie w doborze stownictwa,
ktére powinien opanowac uczacy sie nie tylko czynnika tematycznego, ale
takze frekwencyjnego. Koniecznos¢ priorytetowego traktowania nauczania
stfownictwa nosnego (czestego) wynika z faktu, ze jest ono odpowiedzialne
za stopien leksykalnej dostepnosci tekstu, ktéra, cho¢ nie daje gwarancji od-
czytania sensu, stanowi podstawe procesu jego rozumienia (Seretny, 2010).

° Komunikacja ustna jest takze celem ksztatcenia filologicznego, ale niedobory leksykalne
w niej bywajg mniej uciazliwe ze wzgledu na mozliwos¢ wspomagania sie srodkami niewerbal-
nymi (Seretny, 2010).

5 Cobb i Horst (2004), w oparciu o wnioski dotyczgce istotnosci frekwencji leksykalnej w od-
niesieniu do tekstow w jezyku angielskim podjeli badania dotyczgce jezyka francuskiego. Re-
zultaty okazaty sie zblizone, ale nietozsame.

412



Elementy jezykowego obrazu swiata w nauczaniu jezyka francuskiego...

Kolejny etap dotyczy juz samego sposobu wprowadzania leksyki. Jed-
nym z nich jest nauczanie incydentalne poprzez , kontakt ze stowami i wyraze-
niami w tekstach autentycznych” (ESOKJ, 2003: 130). Takie dziatanie wydaje
sie zupetnie naturalne, jednak jego podstawowym zatozeniem jest intensyw-
na ekspozycja na dane jezykowe, o ktérg trudno w warunkach formalnego na-
uczania jezyka obcego. Z drugiej strony, nawet w przypadku jezyka ojczystego
istnieje bardzo niskie prawdopodobienistwo, ze rodzimy uzytkownik rozpo-
zna nowe stowo po jednokrotnym jego przeczytaniu (Nagy, Herman, 1987,
za: Cobb, Horst, 2004). Stad tez Puren (2016) pisze o wieloetapowym proce-
sie prowadzacym do nauczania nowych tresci jezykowych. Jest to podejscie
eksplicytne polegajace na celowym uczeniu sie uwzgledniajgcym poszczegél-
ne etapy procesu akwizycji stownictwa od konceptualizacji przez utrwalanie
i uzycie w réznych kontekstach (Puren, 2016). Boulton (2000: 2) zauwaza po-
trzebe , gtebokiego, kognitywnego przetwarzania” nowo poznawanego stow-
nictwa, im wiecej bowiem uczacy sie wykonuje operacji myslowych na jed-
nostce leksykalnej tym bardziej prawdopodobne jest, ze jg zapamieta. ESOK]J
wskazuje na podobne podejscia. Pierwsze z nich, ktére mozna okresli¢ jako
kognitywne, polega na ,,poznawaniu pdél semantycznych i tworzeniu map pa-
mieci”. Technika map pamieci (ang. mind mapping) (np. Buzan, 2006) umoz-
liwiajgca graficzne i dwuwymiarowe, zamiast linearnego, przedstawienie
ztozonych zagadnien, jest dosy¢ czesto postulowang technikg dydaktyczng.
Wydaje sie, ze moze ona znajdowad zastosowanie takze w glottodydaktyce
w celu wizualizacji ,wewnetrznie powigzanych struktur pojeciowych”, jakimi
sg pola semantyczne (Grzegorczykowa, 2010: 70). W podejsciu kognitywno-
-semantyczno-dystrybucyjnym, obejmujacym ,objasnianie i wykonywanie
¢wiczen w stosowaniu struktur leksykalnych” (ESOKJ, 2003: 130), akcento-
wana jest potrzeba wtaczania do rozwijania kompetenc;ji leksykalnej zagad-
nien stowotwdrczych i potaczen wyrazéow. Kolejne wazne ujecie, ktére warto
uwzglednia¢ w nauczaniu stownictwa, wyrasta z obszaru semantyki dystry-
bucyjno-kontrastywnej i polega na ,zgtebianiu kwestii zréznicowanej dys-
trybucji cech semantycznych (J1 vs. J2)” (ESOKJ, 2003: 131), co oznacza, ze
sememy uwazane za ekwiwalentne w réznych jezykach ze wzgledu na duze
podobienstwo seméw gtdwnych (klasemow) mogg sie rézni¢ sie w obrebie
semantemu ze wzgledu na charakterystyke ilosciowg lub jakosciowg se-
mow specyficznych. Implikacjg moze by¢ odmienna faczliwos¢ danego lekse-
mu w jezykach, ktdra stanowi potencjalne zrédto btedéw leksykalnych.

Powyisza krétka analiza prowadzi do wniosku, ze nauczanie leksyki
jest zagadnieniem wielowymiarowym, wymagajacym uwzglednienia rozma-
itych aspektéw leksykalno-semantyczno-sktadniowych, ktore sg wprawdzie
wymieniane w ESOKIJ i w literaturze przedmiotu, ale odnosi sie wrazenie, ze
brakuje systematycznej metodologii nauczania leksyki, szczegdlnie w formie

413



Agnieszka Dryjanska

umozliwiajgcej uczacym sie dostrzezenie zwigzkéw jezyka i kultury. Ujeciem
biorgcym pod uwage przedstawione wymagania glottodydaktyczne i jedno-
czesnie je uzupetniajgcym, porzadkujgcym i uzasadniajgcym jego wewnetrz-
ng spojnos¢, a co najwazniejsze prowadzacym do ujawnienia ztozonych
kwestii leksykalno-kulturowych, jest etnolingwistyczna koncepcja JOS, ktdra
zostanie teraz przedstawiona.

3. Jezykowy obraz $wiata — potencjat glottodydaktyczny

Podstawowym celem etnolingwistyki jako dziedziny zajmujacej sie bada-
niem relacji jezyk — kultura jest rekonstruowanie jezykowego obrazu Swiata
(JOS). Jego sktadnikami sg koncepty kulturowe, a narzedziem ich opisu — de-
finicja kognitywna (DK) (Bartminski, 2018). JOS jest rozumiany jako ,obraz
‘naiwny’ (Apresjan, 1994), lezagcy u podstaw jezyka, utrwalony w strukturze
gramatycznej i znaczeniach stow” (Bartminski 1988: 5). W definicji Grzegor-
czykowej JOS ,jest strukturg pojeciowg utrwalong (zakrzeptg) w systemie
danego jezyka, a wiec w jego wtasciwosciach gramatycznych i leksykalnych
(znaczeniach wyrazéw i ich faczliwosci)” (Grzegorczykowa 1990: 43). Juz
w samych definicjach JOS widoczne sg komponenty istotne dla jego rekon-
strukcji — znaczenia wyrazéw oraz taczliwos¢, ktérg Bartminski okresla jako
struktury gramatyczne. W innym miejscu pisze on szerzej o ,formach jezyko-
wych w catej sieci systemowych relacji” oraz o ,,ich konwencjonalnym uzyciu”
(Bartminski, 2006: 13). Relacje semantyczne wymieniane przez Bartminskie-
go ujawniajgce elementy JOS to derywaty, synonimia, antonimia. Wymienio-
ne komponenty nie stanowig petnej listy, na podstawie ktérej dokonuje sie
rekonstrukcji JOS, ale koncentrujemy sie na nich, poniewaz wydaje sie, ze
majg najwiekszy potencjat dla praktyki dydaktycznej, szczegdlnie na pozio-
mach B1-B2-C1. W dalszej czesci tekstu zostang krétko scharakteryzowane
kluczowe dla rekonstrukcji JOS elementy: leksyka i znaczenie.

3.1. Stowa i znaczenie
Najwazniejszym obszarem jezyka dla konstruowania JOS jest stownictwo,

gdyz to w nim ,relacje [jezyk—kultura] przyjmujg forme najbardziej wyra-
zistg”” (Bartminski, 2018), za$ jego podstawowym wymiarem jest znacze-

7 Bartminski, podkreslajac szczegdlng role stownictwa w eksplikowaniu konceptéw kulturo-
wych w badaniach etnolingwistycznych, przywotuje francuski termin glottodydaktyczny /ek-
sykultura (fr. lexiculture) wprowadzony przez Galissona (1988), jako wyjatkowo trafnie od-
dajacy Scisty zwigzek jezyka i kultury (Ligara, 2008, za: Bartminski, 2018: 34). Nalezy jednak
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nie (Wierzbicka, 1996). Znaczenie, w ujeciu kognitywnym stanowi poje-
cie kluczowe utozsamiane z procesem konceptualizacji, czyli sposobem,
w jaki rozumiemy i interpretujemy otaczajgca nas rzeczywistos$¢ (Langacker,
2021: 1). Znaczenie samo w sobie jest zjawiskiem ztozonym, niejednolitym
(Mortureux, 2006, za: Zajac, 2009: 591), co jest szczegdlnie dobrze widocz-
ne w przypadku polisemii, z ktérg Scisle taczy sie kwestia znaczenia metafo-
rycznego. W ujeciu kognitywnym maéwimy o metaforach pojeciowych, ktére
wystepujg nie jako przypadkowe narzedzia jezykowe, ale dlatego, ze nasze
myslenie jest metaforyczne i polega na ,,rozumieniu i doswiadczaniu jedne-
go rodzaju rzeczy w kategoriach innej rzeczy”® (Lakoff, Johnson, 1980: 5, tt.
wtasne). Zatem poznajac znaczenie abstrakcyjne czy metaforyczne danego
stowa, warto odwotaé sie do znaczen konkretnych, czesto znanych uczgcemu
sie, aby mdgt zrozumied, jaki aspekt znaczenia konkretnego umozliwit ksztat-
towanie znaczenia abstrakcyjnego czy metaforycznego. Zabieg taki pozwala
jednoczesnie rozumiec¢ sposdb myslenia danej wspdlnoty jezykowej.

3.2. Kategoryzacja prototypowa i znaczenie prototypowe

Do znaczen stéw mamy dostep poprzez definicje stownikowe, zatem z pro-
blematyka tg scisle zwigzane sg kwestie definiowania, wsrdd ktérych, w od-
réznieniu od scjentystycznych form tradycyjnie stosowanych w leksykografii,
istotne miejsce zajmujg sposoby odwotujgce sie do pojecia prototypu. Na
gruncie psychologii poznawczej Rosch® zwrdcita uwage, ze ludzie nie katego-
ryzujg rzeczywistosci w oparciu o stricte logiczne, a priori przyjete kategorie
oparte o cechy konieczne i wystarczajace (Rosch, 1977, za: Gemel, 2013: 76),
ale na podstawie reprezentacji mentalnych istniejgcych kategorii. Waga, jaka
przypisujg danym obiektom w procesie kategoryzacji lub znaczeniom, wigze
sie z ich rolg komunikacyjng oraz jest uwarunkowana kulturowo. Niektore ze
znaczen (ang. sense) wyrazu polisemicznego sg centralne, np. zdrowy czto-
wiek, a inne — peryferyjne, np. zdrowe jedzenie (Lakoff, 1987, za: Kévecses,
2011: 45). Znaczenia jednostek leksykalnych materializujg sie w kontekscie,
a znaczenia prototypowe odnajdujemy w kontekstach konwencjonalnych.
Podsumowujac, JOS stanowi koncept etnolingwistyczny umozliwiajgcy
ukazanie zwigzkéw jezyka i kultury zakodowanych w znaczeniu, w systemie

nadmieni¢, ze Galisson rozumie ten zwigzek w sposdb wezszy, gtéwnie w odniesieniu do wy-
branej leksyki nacechowanej kulturowo (fr. a charge culturelle).

8 Ang. ,understanding and experiencing one kind of thing in terms of another”.

9 Wittgenstein w tym samym okresie takze zajmowat sie badaniami nad formami kategoryza-
cji. Zaproponowat model kategoryzacji oparty na ,podobienstwie rodzinnym”, czyli prototypo-
wym (Wittgenstein, 2000 [1953]: 51, za: Kovecses, 2011: 44).
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relacji semantyczno-leksykalnych (polisemii, derywatach, synonimii i antoni-
mii, taczliwosci i frazeologii) oraz w kontekstach uzycia. Stowa w sieci po-
taczen semantyczno-leksykalnych sg profilowane kulturowo i w tym sensie
cate stownictwo, nie tylko wybrane stowa — leksykultura — jest nacechowane
kulturowo. Zatem rozwijanie kompetencji leksykalnej i semantycznej w po-
taczeniu z kulturg to konstruowanie obrazu spdjnego systemu leksykalnego
posiadajagcego swoje wewnetrzne, kulturowo uwarunkowane reguty, a uzy-
cie stownictwa to umiejetnos¢ odwotywania sie do tego ztozonego systemu
i w tym sensie JOS moze by¢ uwazany za sktadnik kompetencji jezykowej
(Mackiewicz, 1999).

4. Badanie wtasne — analiza wybranych podrecznikow
do nauki jezyka francuskiego

Przedmiotem badania byta analiza wybranych podrecznikéw dla starszej mto-
dziezy i dorostych wydanych w ciggu pierwszego dwudziestolecia XXI wieku.
Celem byto poszukiwanie odpowiedzi na postawione pytanie badawcze:

Czy elementy JOS omdwione w sekcji 2 odnajdujemy w podrecznikach
do nauki jezyka francuskiego w wymiarze ilosciowym i jakosciowym
umozliwiajgcym rekonstrukcje JOS, ujawniajgcq rzeczywisty zwigzek
jezyka i kultury?

Hipoteza badawcza jest nastepujgca:

Na podstawie materiatu leksykalnego zawartego w analizowanych
podrecznikach nie jest mozliwa rekonstrukcja JOS, ktéra mogtaby pro-
wadzi¢ do zrozumienia integralnego charakteru jezyka i kultury.

Poszukujgc odpowiedzi na postawione pytanie badawcze przeanalizo-
wano sposoby wprowadzanie stownictwa i aspekty semantyczno-leksykalne,
na ktérych koncentrowaty sie ¢wiczenia leksykalne. Metody pracy ze stownic-
twem byty analizowane z wykorzystaniem metodologii ilosciowej i jakoscio-
wej pod katem obecnosci roznorodnych elementdw istotnych dla rekonstruk-
cji JOS takich jak: kontekst oraz uzycie prototypowe, faczliwosc i frazeologia,
derywaty, polisemia — znaczenie centralne, znaczenie konkretne i abstrakcyj-
ne (metaforyczne), synonimy i réznice w ich uzyciu.

Kryteria metodologicznego doboru podrecznikéw byty nastepujace:

— data wydania — celem byta analiza podrecznikéw wydanych po

wprowadzeniu podejscia zadaniowego, aby istniata wspdlna pod-
stawa konceptualno-metodologiczna;
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— poziomy biegtosci jezykowej — punktem wyjscia analizy byt poziom
biegtosci B1, gdyz na tym poziomie biegtosci rozpoczyna sie ksztat-
towanie swiadomosci uczgcych sie w zakresie réznic kulturowych
(ESOKJ, 2003: 109); ponadto, w Instytucie Romanistyki, wsrod
grup pracujgcych na poziomach biegtosci B1-C1, systematyczna
praca z podrecznikami ma miejsce wtasnie na B1; pozostate pozio-
my uwzglednione sg w badaniu gtéwnie w celu zaobserwowania
ewolucji w rozwijaniu kompetencji leksykalnej i semantycznej oraz
poszukiwania konkretnych wskazan w integracji materiatow z tych
podrecznikdw w grupach na wyzszych poziomach biegtosci (nalezy
takze nadmienic¢, ze w praktyce dydaktycznej prowadzonej na filo-
logii romanskiej na Uniwersytecie Warszawskim materiaty okotopo-
drecznikowe, takie jak zeszyty ¢wiczen, sg traktowane opcjonalnie
ze wzgledu na to, ze nie wprowadzajg nowego materiatu stowniko-
wego w stosunku do podrecznika).

W badaniu uwzgledniono ostatecznie nastepujgce materiaty:

— 4 podreczniki na poziomie B1 — Festival 3 (CLE, 2007), Le Nouveau
Taxi ! 3 (Hachette, 2010), Latitudes 3 (Didier, 2010), Edito B1 (Di-
dier, 2018);

— 2 podreczniki na poziomie B2 — Alter Ego 4 (Hachette, 2007), Edito
B2 (Didier, 2015);

— 1 podrecznik na poziomie C1 — Edito C1 (Didier, 2018).

Wszystkie przeanalizowane opracowania realizujg, jak zaznaczajg au-
torzy we wstepie, podejscie zadaniowe. Zawierajg one rdzng liczbe rozdzia-
téw: od szesciu w przypadku podrecznika Festival 3 do dwudziestu w Edito
C1, najczesciej podzielonych na lekcje, z wyjgtkiem podrecznikdw Alter Ego 4
i Latitudes 3. Omawiane zagadnienia tematyczne dotyczgce leksyki czasami
s3 wymieniane w spisie treéci, jak w przypadku podrecznikdw Alter Ego, Edi-
toi Le Nouveau Taxi I.

4.1. Etap prezentacji stownictwa

Podreczniki wprowadzajg rézng ilos¢ stownictwa, cho¢ nie wszystkie precy-
Zujg, jaka jest to ilos¢. Na przyktad w podreczniku Festival 3 wprowadzonych
jest ok. 700 nowych jednostek leksykalnych, gdyz, jak czytamy we wste-
pie: ,stownictwo jest celowo ograniczone do okoto trzydziestu stow na lekcje,
przy czym wybierane sg stowa najbardziej ‘optacalne’, tj. takie, ktére moga
by¢ czesto uzywane”™ (Festival 3, 2007: 3, tt. wtasne). Widoczne jest w tym

9Fr, « Un vocabulaire volontairement limité a une trentaine de mots par legon, les mots les
plus « rentables », c’est-a-dire fréquemment réutilisables, ayant été choisis ».
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podreczniku uwzglednienie aspektu frekwencyjnego. W podrecznikach Edi-
to, w kazdym rozdziale znajdujg sie dwie sekcje leksykalne, z ktdrych kazda
obejmuje od 60 do 100 stéw, kolokacji i wyrazen frazeologicznych, jednakze
nie sg to jedynie nowe jednostki leksykalne, ale takze te, ktére pojawiaty sie
na nizszych poziomach biegtosci lub w poprzednich rozdziatach. Przyktadem
moze byc¢ rzeczownik allure wymieniany w sekcjach leksykalnych w podrecz-
nikach Edito B1 (2018: 79) i Edito B2 (2015: 86).

We wszystkich przeanalizowanych materiatach dominuje wprowa-
dzanie stownictwa w sposéb incydentalny. Teksty, w ktérych pojawia sie
nowa leksyka, to najczesciej teksty autentyczne — pisemne lub nagrania
audio. W wiekszosci sg one zaczerpniete z mediéw francuskojezycznych
(np. Le Figaro (Latitudes 3, 2010: 28)), stron internetowych (np. http://
medialabnews-genev.ch (Edito B1, 2018: 48), ale takze z dziet literackich
(np. Montesquieu, Les Lettres persanes [1721] (Edito B2, 2015: 17), czy ko-
mikséw (np. Edito B1, 2018: 128). Znajdujemy takze teksty dydaktyzowane
prezentowane bez podawania zrédfa (Edito B1, 2018: 12). Zazwyczaj sg one
krotkie i bardzo czesto wykorzystane w ¢wiczeniach leksykalnych. Szczegdlnie
duza liczba takich tekstow znajduje sie w podreczniku Festival 3.

Innym sposobem wprowadzania stownictwa jest prezentowanie go
w postaci ,list stéw”, co stanowi najbardziej typowa technike dla serii Edito,
poswiecajgcej najwiecej uwagi zagadnieniom leksykalnym. Sg to listy poje-
dynczych stéw (uzupetnione o informacje morfosyntaktyczng) oraz listy utar-
tych zwrotéw, kolokacji i wyrazen idiomatycznych.

Zdarza sie takze, ze nowe stownictwo jest wprowadzane w krétkich
zdaniach dostarczajgcych przyktadowego kontekstu uzycia, szczegdlnie cze-
ste w podrecznikach Alter Ego 4 i Latitudes 3: ,NVous pensez que je vais me
rétablir bient6t ?”, ,Ma convalescence sera longue ?” (Alter Ego 4, 2007: 29).

4.2. Miejsce i liczba ¢wiczen leksykalnych

W analizowanych podrecznikach ¢éwiczenia leksykalne, jezeli sg propono-
wane, to wystepujg zazwyczaj w specjalnie wydzielonych sekcjach poswie-
conych stownictwu (na wzor sekcji gramatycznych). We wszystkich podrecz-
nikach facznie wystepuje ponad 220 ¢wiczen. Trzy najczestsze polecenia to
potgcz (75 ¢wiczen), uzupetnij (71 éwiczen), skategoryzuj (31 éwiczen).

W Latitudes 3 w kazdym rozdziale znajduje sie krétka sekcja leksy-
kalna, najczesciej obejmujaca jedno lub dwa ¢éwiczenia. Przyktadowo w roz-
dziale pierwszym (s. 17) pierwsze ¢wiczenie wymaga potaczenia nazw zmy-
stéw z odpowiednimi organami ciata, drugie — z lukami — odnosi sie juz do
zupetnie innej tematyki. Przedstawia sie ono nastepujgco:
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Complétez le fait divers avec les mots suivants :
victime, suspects, enquéte, délits, plainte, voleur,
interrogatoire, inspecteur.
Hier, mardi 14 juillet, un ...... s'est introduit par effraction dans une
maison du XVI¢ arrondissement de Paris. La ...... , Mile Richardeau, a
porté ...... au commissariat le plus proche. Le ...... Dupuis, chargé de
.. , s'est aussitot rendu sur les lieux. Quatre ...... ont été arrétés.
ke ...... aura lieu demain. La palice locale rappelle que le nombre de
...... augmente toujours sensiblement en période estivale.

Rysunek 1. Przyktadowe ¢wiczenie z lukami (Latitudes 3, 2010: 17).

Jest to przyktad éwiczenia utrwalajgcego czes¢ stownictwa z jednocze-
snym wprowadzaniem nowej leksyki victime, délit, interrogatoire, plainte.
W jego tekscie znajdujemy rézne wyrazenia i kolokacje istotne dla danego
tematu jak porter plainte, s’introduire (par effraction) dans (une maison), se
rendre sur les lieux, arréter un suspect, chargé(e) de I'enquéte, ktére jednak
nie sg utrwalane w kolejnych éwiczeniach. Nie jest akcentowana takze rézni-
ca pomiedzy kolokacjami a zwigzkami luznymi.

W podrecznikach Edito ¢wiczenia leksykalne (2—3), z ktérych kazde jest
skonstruowane wokét kilku stéw (6—8), znajdujg sie w odrebnych sekcjach
leksykalnych zawierajacych , listy stow”.

W serii Alter Ego leksyka i gramatyka sg prezentowane w jednej sekcji
zatytutowanej Stowa i formy lub Strategie (fr. Des mots et des formes, Stra-
tégies pour...). W przypadku podrecznikdw Festival 3 i Le Nouveau Taxi ! 3
problematyka leksykalna jest czesto potgczona z rozwijaniem innych kompe-
tencji, jak ponizej:

3. Réécoutez le document et repérez le
(ou les) adjectif(s) synonyme(s) de :
a. fou, folle : ... b. idiot, stupide : ...

Rysunek 2. Przyktadowe polecenie t3czace kompetencje re-
ceptywng i leksykalng (Festival 3, 2007: 94).

We wszystkich analizowanych podrecznikach éwiczenia stownikowe
wydaja sie ilosciowo skromne w porédwnaniu z liczbg jednostek leksykalnych
wprowadzanych w danej sekcji zajeciowej. Wprowadzanie nowych stéw po-
przez tekst, z jednej strony osadza je w przyktadowym kontekscie, cho¢ rzad-
ko jest to kontekst prototypowy, ale z drugiej strony, jezeli jest to jedyny
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przyktad ich uzycia, to najczesciej jest on niewystarczajgcy do zapamietania
nowej jednostki i jej pdzniejszego uzycia, o czym pisali Nagy i Herman (1987,
za: Cobb, Horst, 2004).

Cenne jest, ze w niektérych podrecznikach poswieca sie wiecej uwagi
refleksji leksykalnej. Jednakze wprowadzanie stownictwa w formie ,list stow”
jest ktopotliwe, szczegdlnie, gdy czes¢ jednostek pozostaje niewyjasniona, bez
przyktadowego kontekstu uzycia (w tym bez kontekstu prototypowego) oraz
bez informacji dotyczacych dystrybucji danego leksemu czy jego frekwencji®'.
Jest to bardzo odczuwalne w przypadku stéw o znaczeniu abstrakcyjnym,
a takie stownictwo jest coraz czestsze poczawszy od poziomu B1l. Uwidacz-
nia to przyktad polisemicznego rzeczownika allure wymienianego w jednej
z ,list stéw” (Edito B1, 2018: 79) oznaczajgcego chdd, predkos¢ poruszania
sie a w znaczeniu przenosnym sposob zachowania, maniery, wyglgd, po-
stawe (Dobrzynski, Kaczuba, Frosztega, 2003: 57). Jego uzycie wymagatoby
przynajmniej wiedzy o najsilniejszych kolokacjach. W pierwszym znaczeniu
sg to kolokacje z czasownikami ralentir (pl. zwolnié), accélérer (pl. przyspie-
szy€), a w znaczeniu przenosnym z czasownikami avoir (pl. miec) (avoir telle
allure), prendre (pl. wzig¢, brac) (prendre I/les allure/s), donner (pl. daé, da-
wac) (donner I'allure de), czy z przymiotnikami np. fier (pl. dumny) (avoir une
fiere allure).

Expressions

avoir la tchatche (fam.)

avoir la langue bien pendue

avoir une langue de vipere

ne pas avoir la langue dans sa pn(‘.ht‘
¢’est du baratin

étre mauvaise langue

tenir sa langue

3 Parmi les expressions ci-dessus,
retrouvez celles qui signifient :

a | parler franchement et sans peur
b | parler facilement et sans retenue
c | dire du mal des autres

d | savoir garder un secret

Rysunek 3. Przyktadowe ¢wiczenie
wprowadzajace wyrazenia frazeologicz-
ne (Edito B2, 2015: 28).

W podreczniku Edito B2 znajdujemy jedna krotka wzmianke umozliwiajacg czesciowe
rozréznienie pomiedzy leksemami synonimicznymi temps, époque, période (pl. czas, epoka,
okres) zwigzana z ich czestoscig uzycia (Edito B2, 2015: 74).
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Przyjrzyjmy sie takze przyktadowemu wprowadzeniu juz nie oddziel-
nych stdw, ale wyrazen idiomatycznych oraz ¢wiczeniu majgcemu umozliwic
zrozumienie ich znaczenia.

W podanym przyktadzie widoczne jest pobiezne podejscie do proble-
matyki frazeologicznej, konotacji i rejestru jezykowego. Cwiczenie nie pro-
wadzi do zrozumienia znaczenia siedmiu zaproponowanych wyrazen, gdyz
podane sg jedynie cztery definicje, ktére nie oddajg konotacji wyrazen oraz
nie informujg o rodzaju rejestru, w jakim sg uzywane. Ze wzgledu na brak
przyktadowych zdan uzycie ich bytoby bardzo utrudnione. Przedstawione
¢wiczenie jest jednym z przyktaddw czestego problemu niewystarczajgcego
wyjasniania i braku kontekstu uzycia wyrazern wymienianych w strefach lek-
sykalnych w podreczniku Edito B2. Czesto nie oferuje on tez zadnych ¢wiczen
dla list wyrazen (np. Edito B2, 2015: 13, 86, 154).

4.3. Aspekty semantyczno-leksykalne rozwijane w ¢wiczeniach

Relacje semantyczno-leksykalne wykorzystywane do rekonstrukcji JOS omé-
wione w sekcji 2, ktorych identyfikacja w ¢wiczeniach leksykalnych stanowi-
ta cel badania, zostaty przedstawione w sposoéb ilosciowy w ponizsze] tabe-
li. Zwraca sie w niej takze uwage na inne aspekty jezykowe, ktore udato sie
zidentyfikowaé w ¢éwiczeniach. tacznie rézne aspekty semantyczno-leksykal-
ne zaobserwowane zostaty w prawie 70 ¢éwiczeniach.

Tabela 1. Aspekty semantyczno-leksykalne w ¢wiczeniach w podrecznikach do je-
zyka francuskiego

Latitudes 3 | Edito B1 | Edito B2 | Alter Ego 4 | Edito C1 | SUMA

Derywaty 1 7 8 2 18
Definicja 2 1 8 3 14
Synonimy 1 4 2 7
Przeciwienstwa 2 1 2 6
Zmiana rejestru 1 1 3 5
Okreslenie sytuacji 1 1 1 3
komunikacyjnej

Metafory 1 1 2
Litoty 2 2
Etymologia 1 1 2
Zapozyczenia 1 1
Ekwiwalent w jezy- 1 1
ku ojczystym
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cd. tabeli 1
Latitudes 3 | Edito B1 | Edito B2 | Alter Ego 4 | Edito C1 | SUMA
Neologizmy 1 1
Wyrazy ztozone 1 1
Wyrazenia (struk- 1 1
tura)
Homonimy 1 1

Najczestszymi zagadnieniami semantyczno-leksykalnymi uwzglednia-
nymi w ¢wiczeniach sg: derywacja (tgcznie 18 ¢wiczen), definicje stow (14 ¢wi-
czen), synonimia (7 ¢wiczen) i antonimia (6 ¢wiczen). Kilkakrotnie (5) w ana-
lizowanych podrecznikach pojawiajg sie ¢wiczenia polegajace na doborze
stéw stosownych do danego rejestru jezykowego!? oraz okreslenie sytuacji
komunikacyjnej (3). Pozostate badane relacje semantyczno-leksykalne poja-
wiajg sie w postaci pojedynczych ¢wiczen, ale nie we wszystkich podreczni-
kach.

W badanych materiatach prawie zupetnie pominiete sg zagadnienia
zwigzane z kolokacjami oraz polisemig!® (w tym ze znaczeniem prototypo-
wym i z relacja: znaczenie konkretne vs. abstrakcyjne (metaforyczne)), a takze
z kontekstem prototypowym i konotacjg. Same kolokacje oczywiscie wyste-
pujg (np. rys. 1), jednakze wiaczenie ich do aktywnego repertuaru leksykal-
nego wymagatoby systematycznej, przemyslanej pracy, zgodnie z postulatem
Purena (2016), i zatozenia dtugoterminowego celu rozwijania wrazliwosci
uczgcego sie na potrzebe poszukiwania tgczliwosci i skonwencjonalizowane-
go uzycia interesujgcych go leksemodw, np. w redakcji pracy pisemne;j.

5. Konkluzja

Przedstawiona analiza podejscia leksykalnego w przyktadowych podreczni-
kach do jezyka francuskiego, z koniecznosci bardzo skrétowa, potwierdzita
postawiong hipoteze. Pokazata, ze elementy JOS omdwione w sekcji 2 po-
jawiajg sie w nich, co stanowi pewien potencjat. Daje sie natomiast zauwa-
zy¢ brak systemowych rozwigzan dydaktycznych, ktére pozwalatyby na kon-
ceptualizacje i kontekstualizacje nowej leksyki poprzez zrozumienie zjawisk
polisemicznych, metaforycznych, konotacyjnych, frekwencyjnych, taczliwosci

2ZKwestia rejestru jezykowego ma takze znaczenie w rekonstrukcji JOS. Podstawowe znaczenie
ma jezyk potoczny, gdyz to w nim ujawnia sie ,,naiwny” obraz $wiata.

3Jedng wzmianke o kwestii polisemicznosci znajdujemy w podreczniku Edito B2 w odniesieniu
do leksemu amie (pl. przyjaciétka) (Edito B2, 2015: 131).
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oraz, co szczegdlnie istotne, ich wzajemnych zwigzkéw odzwierciedlajgcych
kulturowe nacechowanie leksyki.

Wprowadzenie podejscia etnolingwistycznego do nauczania leksyki
w kontekscie filologicznym powinno by¢ realizowane w perspektywie dtugo-
terminowej. Stawia tez ono wieksze wymagania metodologiczne polegajgce
na jednoczesnej integracji wielu elementdw umozliwiajacych rekonstrukcje
JOS, a nie na wprowadzaniu pojedynczych ¢wiczen w celu dosy¢ przypad-
kowego poznawania rdznych relacji leksykalnych czy semantycznych. Rekon-
strukcja JOS mogtaby byc¢ realizowana przez wprowadzenie oddzielnej sekcji
w podreczniku proponujgcej zadania z wykorzystaniem korpuséw teksto-
wych, ktérych celem bytoby ukazanie wybranych stéw w ztozonej sieci relacji
leksykalno-semantyczno-sktadniowych odzwierciedlajgcych profil kulturowy
leksyki, jak zostato to zilustrowane ponizej.

-
Podejsicie kontrastywne (pl): Podejscie kontrastywne (ang.)
synonimia (przebijac, . { , pierce)
\ przekiuc)
Znaczenie konkretne bliskie uczacemu sie:
percer les oreilles
Der\rwat
Inaczenie konkretne: }
Wiedza ,naiwna”™: Uiycie metaforyczne oraz kolukaqa.
[perce/pince-oreille [szczypawka, skorek), le soleil @ percé & travers les nuages;
lefla perce-neige (przebiznieg) percer un mystére

Rysunek 4. Przyktadowa wizualizacja relacji semantyczno-leksykalnych (opracowa-
nie witasne).

Zadanie polegatoby na opracowaniu przez uczacych sie, w oparciu
o analize korpusowa, mapy mysli wizualizujgcej najwazniejsze relacje seman-
tyczno-leksykalne wybranych jednostek leksykalnych wymienianych w ,, listach
stéw”, jak czasownik percer (Edito B2, 2015: 124). Na tej podstawie, tworzac
swoja ,definicje kognitywnga”, mogliby zrozumieé, ze czasownik ten oznacza
zrobienie otworu w celu przedostania sie z jednej strony na drugg. W je-
zyku francuskim nie jest istotny sposdb wykonywania otworu czy stosowa-
ne narzedzie, w przeciwienstwie do polskiego, w ktéorym ma znaczenie, czy
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otwar zostat przewiercony, przebity czy przektuty. Czasownik percer posiada
takze znaczenie metaforyczne, ktére w dosy¢ intuicyjny sposéb wynika z jego
znaczenia konkretnego, co moze utatwic jego zapamietanie.

Przedstawiony przyktad zadania leksykalnego ma na celu zasygnali-
zowanie, w jaki sposéb, odwotujgc sie do wyznacznikéw JOS, mozna pogte-
bia¢ rozumienie kwestii semantyczno-leksykalnych z jednoczesng dbatoscia
o ksztattowanie wrazliwosci jezykowo-kulturowej uczacego sie.
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